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Resumo

Este ensaio-relato apresenta parte de minha experiéncia, no inicio da carreira docente,
como professora dos anos iniciais do ensino fundamental, buscando trazer elementos que podem
ajudar a compreender nossas dificuldades em relagdo a comunicagdo entre os docentes, 0s
estudantes ¢ os conteudos escolares. Destacam-se as tentativas e os desafios da democratizagao
escolar, em especial aspectos que envolvem a democratizagio do entendimento sobre
conhecimento escolar. A questdo ¢ abordada, também, por meio das contribuicdes da
interculturalidade critica como atitude politica de construgdo de uma sociedade com mais
equidade e menor desigualdade, destacando-se suas contribui¢des para o entendimento e a
organizac¢do das atividades escolares.

Palavras-chave: comunicacdo; conteudo escolar; interculturalidade critica.

Resumen

Este ensaio-narrativa presenta parte de mi experiencia en el comienzo de la carrera
docente como profesora en los primeros afos de la escuela primaria, buscando traer elementos
que pueden ayudar a comprender las dificultades relativas a la comunicacion entre los
profesores, los estudiantes y las materias escolares. En ¢l se destacan los esfuerzos y desafios de
la democratizacion de la escuela, mui especialmente los aspectos que involucran a la
democratizacion de la comprension del conocimiento escolar. El problema es analizado a través
de las contribuciones de la interculturalidad critica como la actitud politica de construir una
sociedad con mas equidad y menos desigualdad, destacando sus contribuciones a la comprension
y organizacion de las actividades escolares.

Palabras clave: comunicacion; programas escolares ; interculturalidad critica.

MEMORIAS DA DOCENCIA: EXPERIENCIAS E CULTURAS DISCENTES COMO
DESAFIOS A DEMOCRACIA ESCOLAR

Minhas primeiras aprendizagens como professora
Comecei no magistério em 1984, como professora unidocente na Escola Municipal

Balduino Nicolau Steffen, no interior da cidade de Montenegro, mais precisamente na Vila Costa
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da Serra, regido do municipio de Montenegro/RS. Nesta escola havia cerca de 20 estudantes e eu
exercia a fungdo docente como contratada pela Prefeitura (ndo concursada, portanto). Nao
tinhamos funcionario de limpeza, diretor ou merendeira e estas fun¢des eram realizadas como
parte da docéncia. A escola funcionava em um pequeno prédio com duas salas de cerca de vinte
metros quadrados cada, uma delas era usada como espago de sala de aula, a outra, dividida entre
cozinha e secretaria. O banheiro era de madeira, quase caindo, nos fundos da escola, numa
pequena clareira aberta entre o mato, as bananeiras e o pasto, sem agua encanada, esgoto ou
qualquer modernidade que se assemelhasse aos banheiros quimicos.

As criangas que frequentavam a escola tinham entre 7 e 14 anos, nenhuma tinha
concluido o 4° ano, o que significa que havia muita reprovacdo escolar. Todas moravam
proximas o suficiente da escola, de forma a acessarem caminhando, sem distancias
significativas. Eu, a professora contratada, tinha concluido o magistério no ensino médio. Este
tipo de escola se chamava multisseriada, pois atendia em uma mesma turma criangas de
diferentes séries escolares (de 1% a 4 séries). Esta foi minha primeira experiéncia docente depois
do estagio ao final do ensino médio, no curso de magistério (na época, chamado de Curso
Normal).

Minhas lembrangas atuais sobre o curso de magistério resumem-se a aprender a fazer
exercicios de periodo preparatorio, caixa de contagemi, quadro valor do lugarii, além de minha
primeira paixdo, meu professor de Sociologia e de varias outras experiéncias que ndo se referem
propriamente a formacdo de professores. O curso, em geral, era entediante: conteudos ja
esquecidos e atividades em que as/os colegas fingiam ser criangas enquanto fingiamos ensinar
alguma coisa a eles, uma perda de tempo e um incentivo & redugdo do pensamento criativo,
logico e pratico (na minha opinido). Excetuando-se as oportunidades de formacdo de grupos de
trabalho e de iniciacdo ao teatro e a musica; de descoberta espontanea, na biblioteca, dos livros
empoeirados, com paginas amareladas pelo tempo, de M. Delly™, tudo que lembro hoje sdo
insignificancias.

Das lembrangas que ficaram (os exercicios de periodo preparatorio, a caixa de contagem
e o quadro valor do lugar), quando comecei a trabalhar na escola multisseriada ja descrita,
marcaram-me os fracassos estrondosos: os exercicios de periodo preparatério, mimeografados
para trés ou quatro criangas tornaram-se muito caros (por conta do custo das matrizes, com as
quais se faziam as reproducdes em mimeodgrafos que bebiam alcool); além dos custos, nem
sempre as criangas entendiam o que seria um labirinto, uma ratoeira, um limite, conceitos
sempre presentes nos exercicios que pretendiam preparar as criancas para a leitura e escrita. A

caixa de contagem sofria subtragdes cotidianas de suas miniaturas: os carrinhos de plastico, as
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caixinhas coloridas e os soldadinhos, a cada dia que circulavam na sala, sumiam, ndo sendo mais
possivel compor as dezenas que pretendiam representar. Por fim, o quadro valor do lugar tinha
pouca contribui¢do quanto aos conceitos que pretendida ensinar.

Nada funcionava do jeito que me disseram que funcionaria. No ano de 1985, ao realizar
um treinamento para implementagdo de bibliotecas escolares, encontrei dois livros que me
ajudaram a pensar a docéncia com outras praticas: um era de Lima (1975)" e apresentava
algumas ideias de Mc Luhan, muitas das quais hoje tenho criticas, mas que me ajudaram a
pensar em um principio educacional importante: a necessidade de engajamento, de motivagao
dos estudantes frente ao trabalho escolar e o desafio da educagdo no que se refere ao campo da
comunicacdo. Nem tudo eu entendi muito bem a época, mas ¢ fato que minha sala se
transformou num espago de poluigdo visual intensa, diversa, colorida. Os jornais e revistas, a
produgdo coletiva de cartazes, entrou em minha pratica didatica penso que por ai. O segundo
livro que lembro ter como influéncia e que, de certa forma, me construiu enquanto professora,
foi de Freinet (1973), Pedagogia do Bom Senso. Destas duas leituras vieram algumas praticas
fragmentadas, contraditorias, que circulavam entre a copia do livro didatico (que ndo podia ser
riscado, dai porque os exercicios eram exaustivamente copiados nos cadernos) com a realizacdo
de seus exercicios, e as aulas passeio e o texto livre.

Com toda essa miscelanea, lembro que eu fazia um planejamento mais ou menos assim:
no primeiro horario toda a turma desenvolvia uma mesma atividade coletivamente, integrada, o
que se dava sob a forma de uma leitura, um debate, uma roda ou um estudo, por exemplo.
Depois, eu dividia a turma nas séries e usava principalmente o livro didatico: copiar e responder
como atividade que ocupasse as criangas ou, como complemento, fichas com exercicios
individuais. Esta pratica bastante simples até resultou, por parte da Secretaria, um convite para
apresentacdo da organizagdo didatica para minhas colegas, professoras unidocentes de escolas
rurais. O relato foi preparado, mas nunca se realizou de fato, em fung¢do das reunides se
perderem em assuntos administrativos € 0 momento pedagogico ficar protelado.

Busco estas lembrangas mais especificamente para situar duas passagens, registradas na
memoria e varias vezes socializadas em palestras: neste periodo de docéncia multisseriada, dois
momentos foram marcantes para me mostrar o quanto a comunicacao era dificil entre mim, os
estudantes e o contetido escolar:

- a primeira delas refere-se a uma atividade desenvolvida com o quadro valor do lugar
(QVL). Eu ja tinha ensinado (supostamente) o que significava unidade, dezena, centena e milhar:
o que as fichas em cada coluna do quadro representavam na construcdo dos niimeros e em

relagdo a quantidade. Recuperando estes conceitos ao passar algumas operagdes matematicas, fui

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 2 N. Especial — pag 222-234 (jun - out 2016): “Vozes da
Educac¢ao” 224



demonstrando no QVL as fichas e perguntando o que cada uma das colunas representava. A
pratica era comecar a palavra e esperar que os estudantes completassem: aqui é a coluna das...
uni... e os estudantes completavam dades. Assim com de... zenas, cen... tenas, até chegar nos
mi... e a resposta obtida foi crdbios.

- na segunda atividade, o trabalho era, desta vez, com o livro didatico. A proposta era que
os estudantes lessem um texto e respondessem o questionario proposto no livro. Era aula de
historia, para a quarta série, que tinha apenas duas meninas cursando, duas irmas, uma de 12
anos e outra de 14 (mais ou menos), o livro didatico da quarta série apresentava um texto sobre
os escravos (escravizados) na colonizagdo do Rio Grande do Sul. Quando eu passei pelo grupo
(dupla), para saber se estava tudo indo bem, algumas perguntas ja haviam sido respondidas ¢ a
menina de 12 anos me perguntou: professora, o que sdo escravos?, a outra, mais velha e mais
acostumada a ver em aula o mesmo conteudo, pelos anos de reprovagdo escolar, respondeu
rapidamente escravos, o que a gente tira do rosto.

As duas situagdes, que se repetiram em outros momentos de minha experiéncia docente,
mas com outros conceitos escolares ou mesmo da vida cotidiana e em outros niveis da
escolarizagcdo, demonstram, para mim, desafios que ainda perpassam nossas aulas (da educagao
infantil ao ensino superior).

A primeira questdo refere-se a falta de entendimento que permeia o conteudo escolar,
identificada na diferenca entre o que a professora pensa comunicar e o que o estudante entende a
partir da tentativa de comunicacdo do professor. A segunda se refere ao descolamento do
conteudo escolar em relagdo ao mundo percebido pelo estudante, daquilo que possa fazer algum
sentido em suas experiéncias cotidianas.

E sobre estas primeiras constatacdes que marcaram minha experiéncia inicial como
professora, ¢ que até¢ hoje me desafiam no contato com o outro, ndo s6 estudante, mas
interlocutor de forma mais geral, que pretendo assentar a continuidade desta narrativa, agora
resgatando tantas outras aprendizagens docentes, algumas delas vindas do campo dos estudos

curriculares, outras da analise da conjuntura mundial e educacional.

Democratizacio da escola e a necessaria democratizacdo do nosso entendimento sobre o
que é conhecimento escolar

A educagdo pode ser percebida como um processo de apropriacdo cultural, entendida a
cultura como um conjunto de elementos materiais e simbdlicos que perpassam a vida cotidiana.
Por consequéncia, na escola, estudantes e professores participam de forma ativa e critica da

reelaboracdo cultural destes elementos materiais e simbolicos. Esta definicdo baseia-se em Paro
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(2008), quando este sintetiza a educagdo como processo de apropriacao da cultura historicamente
produzida (p. 24-25) e Pérez Gémez (1998), quando identifica a aprendizagem escolar relevante
como aquela que leva a reconstrucdo do pensamento e da acdo do estudante, em espagos de
intercAmbio e negociacdo, “nunca um espago de imposicdo da cultura, por mais que esta tenha
demonstrado a potencialidade virtual de seus esquemas e concepgdes.” (p.61)

E neste aspecto do curriculo e da didatica, ou na organizagdo do trabalho pedagégico,
como prefere definir Freitas (2011) que este ensaio/narrativa se detém: na necessidade de
compartilhar conhecimentos, linguagens, culturas no processo escolar de educacdo. E isto eu
entendo como parte da necessaria democratizagao da escola.

E estranho, ¢ mesmo doloroso, falar de democracia neste momento no Brasil, pois
vivemos um golpe politico, midiatico e juridico pois o afastamento da Presidente Dilma Roussef,
em 2016, afronta a democracia, a Constituicdo e as conquistas sociais ligadas ao emprego, a
recuperagdo de renda do trabalho e a diminui¢@o da desigualdade social, entre outros aspectos.

Desde a abertura politica de 1985, a democratizagdo da escola brasileira passou por um
movimento que foi de inclus@o na escola de estudantes que dela ndo faziam parte, o acesso, hoje,
se considerarmos a populacdo de seis a quatorze anos ¢ 97,5% (dados de 2014, segundo o
Observatorio do PNE)". Na sequéncia das discussdes sobre a democratizagdo da escola, parece
ter ficado evidente que ndo bastaria democratizar o acesso a escola. Aspectos como a construgao
de um projeto politico-pedagdgico que respondesse ao coletivo das familias, da comunidade, dos
estudantes, dos funcionarios e dos professores que participavam da escola, definindo quais
compromissos € projeto de sociedade responderiam, formaram outro eixo da democratizacao,
chamado de democratizacdo da gestdo da escola. Estdvamos em um momento em que
democratizar a sociedade era importante, logo, a democratizacdo da gestdo da escola, com
processos coletivos de gestdo era também uma aprendizagem importante, parte de um processo
de democratizacdo social mais amplo.

A democratizagdo da gestdo da escola expressava-se, portanto, no aspecto de que caberia
a escola, em seu coletivo (familias, comunidade, estudantes e todos os trabalhadores da educagao
que dela participassem), construir o seu projeto educacional que, guardados os direitos ¢ as
garantias constitucionais, responderia qual sua proposta de educacdo (principios, valores a
destacar, normas de funcionamento e agdes curriculares, entre outros). Todavia, ainda durante o
processo de democratizagdo da gestdo escolar, um conjunto de politicas que cairam sobre a
escola (tanto de financiamento, quanto administrativas e pedagogicas) foi, a meu ver, tirando a
centralidade da discussdo do projeto politico-pedagogico e focando as acdes em atividades de

controle, inclusive, do conteudo escolar. E para entender este conjunto de politicas que, de certa
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forma, atropelaram a construcdo coletiva dos projetos politico-pedagogicos pelas escolas, que
apresentarei, mais adiante, algumas notas que pretendem contribuir com a analise da conjuntura
e, por consequéncia, com a compreensdo das dificuldades que até agora enfrentamos para tentar
democratizar as escolas.

A perda do foco na construgdo dos projetos politico-pedagogicos como um dos
instrumentos de democratizacdo da escola foi um dos aspectos que me parecem contribuir para
uma desarticulagdo mais geral da escola em relagdo a construcdo de um projeto coletivo de
educacdo, mas ndo foi o unico. H4, também, um aspecto deste processo que foi vivido com muita
parcimOnia nestes tempos que se constituiram como democratizantes. Trata-se da
democratizacdo do que entendemos por conhecimento escolar. Aspecto que envolve incorporar,
como conteudo da escola, a experiéncia e a cultura das comunidades com as quais se trabalha.
Disso, muitos pesquisadores, nacionais e internacionais, tém tratado e hd mais de cem anos.

Em uma sintese muito breve, podemos identificar Moisey Pistrak e John Dewey, no
inicio do século passado, sendo estes de correntes filosoficas muito diferentes, mas também os
brasileiros Paulo Freire, Anisio Teixeira e, mais contemporaneamente Vitor Henrique Paro, Vera
Candau, Antonio Flavio Barbosa Moreira, Elizabeth Macedo, Inés Barbosa de Oliveira, entre
tantos outros, sdo alguns tedricos que, desde perspectivas filosoficas e epistemoldgicas que ndo
sdo as mesmas, compartilham do entendimento de que a escola precisa reconhecer e comunicar-
se com a experiéncia dos estudantes. As variacdes entre eles podem ser encontradas desde o
entendimento do que venha a ser o conhecimento escolar, ¢ podem ser encontradas também na
indicag@o de quais seriam os objetivos e resultados desta comunicagdo, ou mais especificamente,
no papel que a cultura local pode ter nas finalidades da educacao.

Contemporaneamente, meus estudos nesta questdo optam pela perspectiva intercultural
critica, especialmente nas preocupagdes e contribuicdes para a organizacdo do trabalho docente.

Vejo a interculturalidade como atitude politica que € proposta de forma a combater a:

subalterniza¢do ontoldgica e epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos
racializados; com as praticas — de desumanizacdo ¢ de subordinacdo de
conhecimentos — que privilegiam alguns sobre outros, “naturalizando” a
diferenca e ocultando as desigualdades que estruturam e se mantém em seu
interior. (WALSH, 2009, p. 23)

Esta atitude politica intercultural aponta acdes para a pratica pedagogica que ajudam a

superar as dificuldades apresentadas no relato inicial no que se refere tanto a comunicagdo entre
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docente, estudante e conteudo escolar, quanto indicam o necessario lugar a ser ocupado pela
cultura e pela experiéncia do estudante. Um lugar ndo marginal ou periférico, mas central.
Contribuem para o entendimento e organizagdo da acdo frente a negacdo das culturas e
experiéncias dos estudantes na escola, questdo abordada neste ensaio-relato, as caracteristicas

apontadas por Candau (2008) de praticas interculturais que se preocupariam em:

- [promover deliberadamente] a inter-relacdo entre diferentes grupos
culturais presentes em uma determinada sociedade; [...]

- rompe[r] com uma visdo essencialista das culturas e das identidades
culturais;

- [perceber] as identidades abertas, em construcdo permanente
[hibridizagdo cultural];

- [apresentar] consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as
relacdes culturais;

- [articular] questdes da diferenca e da desigualdade [...] sem reduzir um
polo ao outro. (p. 22 e 23)

Do ponto de vista pratico, a organizacdo do trabalho pedagogico, compartilhando de
perspectivas interculturais, teria seu inicio no que afirmava Freire (1997) de que o didlogo da
educacdo comegaria na busca do contetdo programatico, e que o didlogo, método pelo qual a
educacdo critica e libertadora se realiza, tem como ponto de partida o lugar (epistemoldgico,
cultural, social) onde o outro estd. Dai porque hoje me dizem muito os planejamentos dialdgicos,
o trabalho com redes tematicas, com temas geradores e até mesmo com projetos de trabalho,
desde que estes se assentem nas perspectivas criticas.

Estas metodologias de planejamento primam pelo estudo de problemas identificados
pelos estudantes nas realidades em que vivem, em exercicios coletivos de entendimento mais
complexo destas realidades, sdo metodologias que buscam promover a aprendizagem de forma a
colaborar, por meio do conhecimento escolar, na compreensdo dos problemas estudados e na
acdo sobre estes. Sdo metodologias que em si representam o conteido da educagdo, uma vez que
suas finalidades buscam a complexificacdo do entendimento de mundo.

A narrativa inicial trouxe exemplos de hiatos entre o que a escola se propde a ensinar € o
que o estudante entende por meio do processo oferecido. Sdo exemplos que se baseiam no
desconhecimento de conceitos trabalhados comumente na escola, sobre os quais ndo apenas o0s
textos e atividades escolares se assentam, mas o ensino de determinadas disciplinas em si.

De meu ponto de vista, a democratizacdo da escola ¢ interceptada por politicas globais

que se colocam como instrumentos de negagcdo da autonomia e que se apresentam como
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demandas da organizacdo econOmica mais geral. Dai porque a andlise de conjuntura €
importante: compreendendo a dindmica mais ampla da sociedade em que vivemos, podemos
entender as politicas em disputa, a relacdo de forgas e também as possiveis articulagcdes para
superacao das desigualdades e, do ponto de vista escolar, os compromissos que a democratizagao

do conhecimento escolar representa como um dos aspectos de democratizacao da escola.

Notas conjunturais do debate politico sobre educacgio

No livto Como se faz analise de Conjuntura, de 1984, Herbert de Souza buscava
identificar algumas categorias para a realizagdo da andlise de conjuntura, eram elas:
acontecimentos, cenarios, atores, relacdo de forcas e articulacdo (relagdo) entre estrutura e
conjuntura (p. 9). A versdo do livro que tenho disponivel no momento ¢ de 1996, 16". Edicdo, e
dai porque a data que acompanha as citacdes aqui realizadas.

No livro citado, Souza (1996), ja indicava que

O desenvolvimento do sistema transnacional de producdo aprofunda ainda
mais ¢ em escala mundial as contradicdes do modo de producdo
capitalista:

- concentragdo dos bens de produgdo sob o controle de uma
minoria;

- concentracdo da riqueza nas maos de pequenas parcelas da
populagao;

- acirramento da competi¢dao entre as formas oligopdlicas e ndo-
oligopolicas e entre os grandes oligopolios entre si no interior e através de
sua existéncia nas diferentes nacdes do mundo. (p.20)

Tendo o neoliberalismo reformado tantas vezes o sistema em que vivemos e, do ponto de
vista do trabalho, piorado este sistema, a cada nova fase percebemos a exacerbacdo das
desigualdades por meio de processos constantes de desregulamentacdo do capital, frente ao
controle absoluto dos mercados, pela qual, na analise de Souza, podemos destacar como
extremamente atuais a concentragdo de riqueza e o acirramento entre formas oligopodlicas e ndo-
oligopolicas também no campo do exercicio da politica partidaria.

O mundo hoje tem cerca de 7 bilhdes de pessoas e 1 bilhdo de famintos. Neste quadro, 85
familias tém, para si, a mesma riqueza que a metade da populagdo mundial (ARBEX, 2015, p.9).
Estes dados configuram um mundo extremamente desigual, e, se tomarmos como referéncia uma
sociedade democratica, a concentracao de riqueza hoje € insuportavel.

Ao discutir os mecanismos ideologicos de resignagdo, instrumento social e controle

social que se estabelece na subjetividade do proprio sujeito social, Souza (1984) indica que a
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vitima se transforma em carcereira de si propria, entendendo que sua exclusdo é consequéncia
natural, parte do destino, ou até mesmo vontade de Deus (p. 35).

A produgdo constante do ndo saber escolar, expresso na reprovagdo escolar ou mesmo na
formagdo de turmas que reunem os supostamente mais fracos, parece atuar nesta naturalizagdo
de que, entre tantos, alguns sejam incapazes de aprender. Certamente, nas condi¢cdes que lhes sao
dadas em muitas situacdes escolares (a negacdo de sua linguagem, de seu comportamento, de
suas capacidades, entre outras) muitas criangas e jovens sdo levados a acreditar e reproduzir esta
incapacidade. Minha questdo aqui ¢ levantar necessidades e possibilidades docentes de intervir
nas relagdes escolares de forma a ndo reproduzir equivocos basicos de comunicagéo e de sentido
para o conhecimento escolar. Ou seja, intrinseco ao ato educativo na escola, encontramos uma
dinamica cultural que resulta em diferentes entendimentos e necessidades em relacdo ao
conteudo escolar. Todavia, conjunturalmente, a escola ¢ levada, por meio de politicas que sobre
ela se assentam, ¢ ideologias que socialmente sdo compartilhadas (inclusive por docentes, uma
vez que fazem parte desta sociedade), a desconhecer estes aspectos da comunicagdo na relagdo
entre professor, estudante e conhecimento.

Ainda sobre a conjuntura, ¢ importante destacar que no lugar da construcdo de uma
sociedade que resolvesse por meio pacifico seus problemas, convivemos com guerras que, em
busca do petrdleo e de outros recursos naturais, desestabilizam governos, provocam a fuga das
populacdes originarias dos seus espacos territoriais, impdem morte, destrui¢do e desesperanca.

O capitalismo, como modelo de (des) organizagdo da economia, submete as necessidades
sociais aos interesses econdmicos, € gera, constantemente, o que pode vir a ser seu proprio fim
(as crises, ascendentes e ciclicas). Historicamente, os governos nacionais sdo enfraquecidos e,
com eles, governos locais e regionais. E um modelo econdmico que submete as pessoas as
necessidades do sistema. E ja sdo muitas analises de que o sistema ndo funciona bem, pois além
da devastagdo ambiental, desigualdade e o mal estar, aumentam.

Qual papel desempenha a escola no entendimento destas questdes? E qual papel
desempenham as politicas transnacionais sobre as praticas escolares?

Compoe o super poder das 85 familias detentoras da metade da riqueza do planeta, o
dominio dos meios de comunicacdo com maior poder de abrangéncia, que promovem com forca
as ideias de que sustentam a invisibilidade, & maioria da populacdo, de que o mundo caminha
para o exterminio das populacdes mais pobres (FORRESTIER, 1997). Estas familias diminuem
os estados nacionais, quando ndo inviabilizam os governos democraticamente eleitos. A disputa

¢ muito dura, diminuindo-se direitos sociais, em nome do lucro e dinheiro para alguns e de
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desigualdade, instabilidade social e miséria para muitos. Este movimento retrata a crise politica e
a quebra da Constituigdo que o Brasil vive hoje.

A escola encontra-se acuada entre dois discursos: de um lado a obrigacdo de preparar
para o competitivo mundo do trabalho, e de outro, de promover uma leitura critica deste mundo.
Na conjuntura econdmica em que vivemos, o discurso dominante afirma que o que vale é o
dinheiro e o poder, ndo a solidariedade, o bem viver coletivo ou a promogao de direitos sociais.
Um exemplo tipico no campo da educagdo foi a reestruturacdo das escolas em Sao Paulo: em
2015, o Governo estadual paulista propds reduzir custos, com a diminui¢do do nimero de
escolas (a indicagdo era de fechar 93 unidades) e, com as realocagdes dos estudantes, alterar a
vida de 311 mil estudantes. Assim, sobrepds-se a discussdo sobre o que querem as pessoas que
trabalham e estudam nas escolas estaduais paulistas, a questdo pratica, em sentido econdmico:
porque, com base em dados do Sistema Estadual de Analise de Dados (SEADE), havia uma
tendéncia de queda de 1,3% ao ano da populagdo escolar no Estado de Sao Paulo, e, portanto a
necessidade de reestruturar, que ¢ uma palavra usada em substitui¢do a diminuir o atendimento.
Foi uma questdo econdémica que guiou a solucdo, a questdo social gerada seria apenas uma
consequéncia a ser, com o tempo, questionada, desqualificada até, por fim, esquecida, exceto
pela reacdo dos secundaristas em ocupar as escolas e demonstrar outra organizagdo possivel,
apresentando-se como um novo ator no quadro politico.

No Brasil, a disputa de projetos educacionais pode ser identificada entre aqueles voltados
a educacdo como uma mercadoria: os sistemas apostilados; a busca do melhor IDEB, por meio
das avaliagdes de larga escala, que provocam os ranqueamentos e a desqualificagdo das escolas;
a retirada de direitos em relagdo as aposentadorias e as carreiras docentes; e, de outro lado, a
defesa da educagdo democratica; da educacdo publica e comum a todos; da escola como espago
de apropriagdo de bens comuns; do curriculo escolar com relevancia para entendimento de si, de
seu grupo social e do mundo; da educagdo como construgdo de autonomia e solidariedade e do
direito do professor a livre manifestacdo em sala de aula. Desta disputa deriva, inclusive, o
projeto Escola sem Partido, que propde certa higienizacdo dos contetidos escolares que
possibilitariam a andlise mais ampla ou conjuntural da sociedade, e o controle das agdes
docentes em sala de aula no que se refere, inclusive, a formas de aprender e ao direito de
manifestacdo de opinido.

Neste campo de disputa entre a educagao orientada pelos inferesses do mercado (tanto de
transformar a educacdo em mercadoria, quanto de orientar/controlar os contetidos da escola para
que ndo venham a questionar o mercado como indutor da razdo de viver), e a educagdo para a

convivéncia democrdtica e cidadd (fundamentada em processos compartilhamento de culturas,
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assim como em praticas democraticas de organizacdo escolar e, em especial, do conhecimento
escolar), muitos de nos, professoras e professores, nos perdemos no hibridismo das politicas, na
busca pelo melhor IDEB, no debate sobre os contetidos a serem tomados como essenciais a

constru¢do da cidadania.

Memdrias e aprendizagens recentes

Este relato-ensaio partiu de memorias que marcaram o inicio de meus estudos no
magistério e de meu trabalho docente. A questdo chave mobilizadora do texto foi a necessidade
percebida, desde o inicio de minha carreira, de comunica¢do entre mim, os estudantes e¢ o
conteudo escolar e, em especial, considerando a minha prépria experiéncia e o acimulo de mais
de um século do campo pedagdgico, da comunicacdo entre os conteudos escolares e a
experiéncia e cultura dos estudantes.

A reflexdo da experiéncia relatada foi realizada com base no entendimento da
democratizacdo escolar como um movimento importante nas sociedades democraticas. Esta
democratizagdo escolar entendida como democratizacdo do acesso, da gestdo e do entendimento
do que venha a ser conhecimento escolar. Com base em um breve exercicio de analise de
conjuntura, identifiquei aspectos politicos e estruturais que, mesmo em tempos de construgao
democratica, se impdem as escolas e suas experiéncias. As politicas propostas por uma (des)
ordem mundial excludente e repressora. Minha intengdo foi identificar projetos em disputa no
campo da educacdo para que possamos, docentes, entender a complexidade de nossas opcdes
(quando possiveis) por tipologias de planejamento e atividades escolares e, em especial, pelo
lugar que ocupa a comunicag@o entre os conhecimentos e as culturas que trazem os estudantes,
muitas vezes tomados como aqueles que ndo aprendem na escola, em relagdo aos conteudos
escolares. O hibridismo das politicas e das praticas talvez possa ser melhor compreendido por
meio da articulacdo de leituras do cotidiano escolar com analises conjunturais, sem desmerecer a
forga que o cotidiano tem no encaminhamento das praticas.

Embora o Brasil esteja vivendo um golpe politico, midiatico e juridico, responsavel pelo
descumprimento da Constituicdo e pela destituicdo do projeto de governo eleito em 2014,
considero que as praticas democratizantes da escola estdo presentes em muitos cotidianos, e
serdo dificeis de serem por completo silenciadas. H4 um novo protagonismo nas forgas politicas,
secundaristas e mulheres despontam como novos atores sociais. Isto indica que a escola, como
ha muito tempo sabemos, ndo apenas reproduz a ordem vigente, mas também gera o novo, o

inédito, a transformagdo. Minha torcida, em tempos de Olimpiadas do Rio de Janeiro, é que
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possamos vencer com criatividade e perspicécia os golpes (grandes e pequenos) que no cotidiano

tentam manter a desigualdade social como destino.
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' Caixa de contagem é um recurso didatico no qual sdo organizadas varias séries de objetos que
serdo utilizados na contagem de quantidades pelos estudantes. Ou seja, ¢ um recurso de material
concreto para colaborar com o entendimento de quantidades. A que aprendi a fazer no
magistério, inclui varias caixas com objetos que formavam dezenas (tampinhas coloridas;
carrinhos de brinquedo, velas de aniversario, entre outros).

ENe) quadro valor do lugar (QVL) € um recurso didatico para ensinar o valor posicional dos
nimeros em uma operacgao (unidades, dezenas, centenas, milhares).

M. Delly era o pseudonimo de Jeanne Marie de la Rosiére que, com a colaboragdo de seu
irméo Frederic Henri, escreveu cerca de uma centena de romances na primeira metade do século
XX. (RUSSO, 2012).

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 2 N. Especial — pag 222-234 (jun - out 2016): “Vozes da
Educac¢ao” 233



v Mutagdes em Educagdo segundo Mc Luhan, de Lauro de Oliveira Lima.
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2016.
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