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Resumo: Este texto apresenta o registro da construcdo de um coletivo docente que engloba a
formacéo inicial e continuada de professores no Instituto Multidisciplinar da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. O didlogo entre a triade: estagio curricular na formacéo de
professores, discursos e praticas educativas na Educacao Infantil e o lugar da leitura e da escrita
na formacao docente nos permite indagar sobre as especificidades das experiéncias docentes e
seu entendimento sobre a infancia. Ademais, no caminho dessa problematizacéo, questiona-se
a forma como o estagio curricular adentra a pratica pedagdgica universitaria por meio de uma
pesquisa-formACAO. Por fim, o texto provoca-nos a pensar a fotografia como potencial
formativo e investigativo, que une vida-arte-conhecimento.
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EN LOS CAMINOS CON LOS DOCENTES Y LOS NINOS:
LA FORMACION, LA RESPONSABILIDAD Y LA RESPONSIVIDAD

Resumen: Este articulo presenta el registro de la construccion de un colectivo de ensefianza
que abarca la formacion inicial y continua de los profesores en el Instituto Multidisciplinario
de la Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro. El didlogo entre la triada de practicas en la
formacion de profesores, discursos y practicas educativas en la educacion infantil y el lugar de
la lectura y la escritura en la formacion del profesorado nos permite indagar sobre los detalles
de las experiencias de ensefianza y su comprension de la infancia. Por otra parte, la trayectoria
de este cuestionamiento, se pregunta como el periodo de practicas entra en la practica de la
ensefianza universitaria a traves de la investigacion, la formacion. Por Gltimo, el texto nos lleva
a pensar en la fotografia como potencial formativo y de investigacion, que combina los
conocimientos, la vida el arte.

Palabras clave: Licenciatura; Educacién Infantil; Ensefianza Fundamental; Formacion del
Profesorado; Fotografia; Lectura y Escritura.

Introducéo

Educar como caminhar. Encontrar o préprio passo, 0 proprio peso e a
propria leveza, a breve e fugaz medida dos atomos, as circunferéncias
e as paginas escritas ou ainda em branco.

(Carlos Skliar)

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 2 N. 1 — pég. 25-42 (fev — mai 2016):
“Artes de ser professor: préaticas, criagdes e formacdes” — DOI: 10.12957/riae.2016.24881



Esta escritacaminho pretende ser, sobretudo, registro da histdria de constru¢do de um
coletivo docente que se integra ao cotidiano de minha docéncia universitaria no Instituto
Multidisciplinar de Nova Iguacu da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM/UFRRJ).

Primeiramente, gostaria de registrar que se faz necessario explicitar, ainda, o sentido
das palavras escrita e caminho, pois a palavra ¢ uma parte da realidade material, “tecida a partir
de uma multiddo de fios ideoldgicos e serve de trama a todas as relacbes sociais em todos 0s
dominios” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1992, p. 41). Na perspectiva bakhtiniana, a palavra é
um signo ideoldgico, marcado por valores de uma época, portanto signo ideologico de uma
posi¢do social e historica.

A palavra caminho é usada aqui no sentido de rumo, direcdo e escrita, no sentido de
escrita com assinatura, acompanhada de atencdo e o empenho em favor dos docentes e das
criancas da Baixada Fluminense, em um contexto historico” em que docentes lutam por
melhores condi¢des de trabalho, contra a privatizacao e o desmonte da escola publica, defendem
pedagdgica e politicamente concepgdes que ndo “interditem as formas linguisticas e os sujeitos”
(GERALDI, 2010, p. 61), sendo necessario contar palavras, ou seja, trazer a existéncia palavras
de futuros docentes e professores em exercicio e leva-las em conta. Considera-las, divulga-las,
revela-las, propagé-las, proferi-las. Essas palavras, principalmente dos docentes e futuros
docentes da Baixada Fluminense que, por meio da existéncia do Instituto Multidisciplinar e do
Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR), integram um tempo histérico de
possibilidades (FREIRE, 1996, p.10) em uma regido marcada pela violéncia “Dos Bardes ao
exterminio” (ALVES, 2003).

A estrada bakhtiniana que continuara a ser trilhada no coletivo docente Caminhos
intitula o presente artigo No caminho com os docentes e as criancas da Baixada Fluminense:
formacado, responsabilidade e responsividade. E importante destacar que o Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro constitui-se referéncia
nacional brasileira, primordialmente na Regido da Baixada Fluminense, em raz&o dos estudos
que fomentam possibilidades de busca de novos sentidos da vida que pulsa (MINAYO, 2007,
p. 72) na Baixada, possibilitando a pesquisa-formACAO que, embrenhada em um contexto
social e politico complexo, permite-nos olhares sobre/para as criangas e 0s docentes, alunos das
classes populares da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e da Universidade de uma

grande metropole brasileira, abrindo perspectivas autorais, autbnomas e emancipadoras.
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Essas perspectivas marcam minha inser¢do como docente no Instituto Multidisciplinar
da UFRRJ, em marco de 2015, fazendo-me pensar e aprofundar meus estudos nas politicas
contemporaneas de formacdo docente, engendradas por e em funcdo do viés gerencialista na
Educacao e suas praticas educativas acriticas, e a necessidade de uma formacéao contra-palavra
(LUCIO, 2016), suas possibilidades teoricas e didatico-pedagdgicas, mas, sobretudo, ético-
estético-politicas na formac&o e no trabalho docente.

O coletivo docente Caminhos pretende consolidar conhecimentos no campo da
formacéo de educadores e desenvolvimento profissional docente, buscando compreender 0s
desafios contemporaneos que perpassam as préaticas sociais e educacionais, a partir dos estudos
da linguagem, apoiados em Mikhail Bakhtin, tendo em vista as tensdes singulares da atualidade.

Essas tensdes fazem-me escrever como acdo politica responsavel e responsiva",
constatando que € preciso refletir e construir novas praticas formativas docentes e praticas
educativas na Universidade.

Justica e Ousadia marcam, também, as inquietacGes que pervagam este caminho que
registra uma experiéncia em processo no IM/ UFRRJ e que se materializa nas seguintes
questdes: como os problemas de ordem econdmica, sociocultural e politica, nos quais se
originam a violéncia e o fendmeno ideoldgico da “criminalizagdo da pobreza”, reverberam-se
e desdobram-se nas escolas publicas da Baixada Fluminense e no IM/UFRRJ? O que isso tem
aver com a crenca de que os alunos da Educacéo Infantil e da Universidade, oriundos de classes
populares, sdo impotentes ou incapazes de apropria¢do e inser¢do na cultura da escrita, no
universo letrado? Como fazer para que as marcas do fendmeno ideol6gico do preconceito
linguistico e suas reverberacdes ndo adentrem o espaco académico? De que forma planejar um
estagio curricular de modo a integrar um espaco em que teorias e praticas em interconexao
proporcionem a construcdo da aprendizagem sobre a educagdo escolar, em um contexto
histérico marcado pela implementacdo da Lei Federal 11.274 (Brasil, 2006) e pela discussao
acerca da obrigatoriedade escolar para pessoas de 4 a 17 anos (PL 414/2008; PL 06755/2010),
aliando o exercicio da docéncia e a pesquisa?

A ousadia fez-me partilhar questdes sobre como alinhavar reflex6es sobre as infancias,
as culturas e a cultura letrada na formacdo de docentes em exercicio e futuros docentes
marcados fortemente pela ideologia do fracasso e da dificuldade com a escrita. Assim, iniciei 0
planejamento de meu trabalho na disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado na
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Educacdo Infantil, através do elo professora-pesquisadora (ESTEBAN; ZACCUR, 2002), vida-
arte-conhecimento (BAKHTIN,1926) e exotopia e alteridade (BAKHTIN,1992,2003).

Dessa forma, fez-se o caminho que me conduz a proponente de um coletivo docente, no
caminho que se fez caminhando junto aos futuros docentes e docentes em exercicio do
PARFOR que adentram o IM/UFRRJ e “agarram com unhas ¢ dentes”" a formacéo universitaria
e lutam, esperancosamente, contra as impossibilidades que Ihes foram impostas como cidadaos

da Baixada Fluminense.

Caminhos do coletivo docente

O projeto do coletivo docente “Nos caminhos com os docentes e as criancas da baixada
fluminense: formacdo, responsabilidade e responsividade” faz parte do Instituto
Multidisciplinar de Nova Iguacu da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, que une
alunas e alunos do PARFOR e dos demais processos seletivos em uma Unica turma.

Neste projeto, interessa-me especificamente analisar como a formacéo docente vivida
dentro do IM/UFRRJ, nas disciplinas Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado na Educacgéo
Infantil, articula praticas educativas no sentido de compreender as especificidades das
experiéncias dos futuros docentes e seu entendimento sobre as criangas envolvidas no processo
relacional entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental.

Durante minha atuagdo docente no IM/UFRRJ, na disciplina Prética de Ensino e
Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil no periodo 2015-2, em uma turma que englobava
futuros docentes e docentes em exercicio na Educacdo Infantil, realizei o planejamento e o
trabalho do estagio supervisionado por meio de visitas as instituicfes de Educacdo Infantil,
privilegiando fotografias que eram produzidas nas visitas como potencial formativo e
investigativo, além do relatorio de estéagio.

Elegendo para a pesquisa-formACAQO as fotografias apresentadas e socializadas
durante as aulas e organizadas na primeira exposicéo fotografica da Educacgéo Infantil no IM,
realizada no dia 29 de outubro de 2015, intitulada “A Educagdo Infantil que eu vejo: vivéncias
e praticas” e na segunda exp0si¢do, concretizada em 27 de junho de 2016, nomeada “Pelos
caminhos com as criangas da Baixada Fluminense”, desafiei-me, em conjunto com os docentes,

a investigar vivéncias, praticas, saberes docentes e olhares sobre a infancia, implicitos nessas
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fotografias, socializadas nas aulas e organizadas de forma autoral pelas alunas, para exposicao,
com o fim de refletir sobre a formagéo vivida e praticada nesse processo.

As fotografias e a exposicdo fotografica apresentam possibilidades para pensarmos e
articularmos a complexidade da formacéao e o percurso investigativo desse processo de estudo,
abrindo horizontes para pensarmos outro modo de fazer outra ciéncia: uma heterociéncia
(BAKHTIN, 1926,2003; MELLO, 2013) que una vida-arte-conhecimento e que se funda em
um principio estético, compreendendo as fotografias e a exposi¢ao fotografica como “um modo
de dizer o conhecimento por meio da linguagem” (GERALDI, 2011), especificamente a

linguagem fotogréfica.

Aulasencontro: movimentos a contrapelo

Como professora universitaria, formadora de professores e pesquisadora bakhtiniana,
acredito no poder das palavras e na possibilidade de escrever e contar a historia a contrapelo.
Pelo discurso e pela agéo, os homens podem distinguir-se e ndo serem apenas diferentes, pois
é com palavras e atos que nos inserimos no mundo humano (ARENDT, 2005, p. 189) e essa
insercdo é a morte do velho e o nascimento do novo, categorias carnavalescas bakhtinianas que
remetem a um mundo “novo”. Assim, realizo uma analogia para defender uma formag&o
humana alicercada no ato, em que a experiéncia, a escuta dialdgica, a atitude responsavel e
responsiva diante da palavra do outro favorega a palavra propria.

Busco, com esse coletivo, movimentos a contrapelo (BENJAMIN, 1994) que
dialoguem com os estudos p6s-coloniais e colabore para a gestacdo da criagdo de um processo
de formacdo inicial e continuada de professores em que os docentes sejam protagonistas,
autores herois" (BAKHTIN, 1992, 2003) da formag&o e que suas ‘vozes’ proprias ecoem em
novos Encontros de formacdo inicial e continuada, por via da extensdo universitaria, que
valorizem a escuta como essencial para uma educacdo que produza novos sentidos e efetive
uma perspectiva enunciativa discursiva (ANDRADE, 2011). Tal perspectiva de formagéo vai
ao encontro de um processo de valorizagdo, compartilhamento-publicizacdo (LUCIO,2016) dos
saberes docentes, qualificando experiéncias na escola publica da Baixada Fluminense como

legitimos.
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Trago a palavra compartilhamento hifenizada com publicizacdo para atender ao
proposito de marcar uma posicao ético-politica e epistemoldgica de configuracdo mais ampla
do que aquela que geralmente subjaz ao uso do termo em contextos de formacao docente,
centrada numa ldgica utilitarista, pragmatica, de funcionalidade do gesto de compartilhar,
circunscritos na simetria dos sujeitos: professores universitarios falando para futuros
professores e professores, diretores para diretores, em movimentos endégenos na escola.

No confronto das mdltiplas vozes da formacao, o futuro professor e o professor em
exercicio, quando ndo esta na posicdo de espectador aprendente, poucas vezes é autor e coautor
na formac&o. Trata-se de uma valorizagéo das contribuigdes dos sujeitos inseridos no cotidiano
escolar, por via do estagio curricular, mas que ndo basta para legitimar os docentes e futuros
professores na esfera do discurso pedagdgico. A categoria compartilhamento-publicizacéo esta
diretamente relacionada ao horizonte social bakhtiniano que, por um lado, ajuda a superar a
I6gica do mercado da formac&o, viabilizado pela universitarizagdo e, por outro, rompe com a
visdo enddgena de formacdo centrada na escola para a escola. N&o se trata de negar o legado da
universidade na producdo do conhecimento no campo pedagdgico, mas de toma-la como
potencializadora da publicizacdo do discurso docente, a medida que se constitua o horizonte
social, o espaco-tempo compreendido em uma relacéo verbal, ou seja, 0 espago-tempo da
enunciacdo (GEGE, 2009, p. 58), o qual orienta os sujeitos quanto aos valores construidos na
interacdo na formacdo, propondo assun¢do de posicionamentos.

As Aulasencontros (LUCIO, 2016) trouxeram a tona diversos desafios que perpassam
o cenario educacional brasileiro, entre eles “brechas” entre a Educagdo Infantil e a Escola
Bésica, por meio de fotografias que registram préaticas docentes com criancas da Educacédo
Infantil, envoltas em atividades escolarizadas de leitura e escrita, assim como docentes e futuros
docentes, “escritores apagados” diante do desafio da escrita, mostrando-nos que é necessario
construir e buscar formas de formacéo-atuacéo.

Assim, entendo que as Aulasencontros no IM/UFRRJ, por meio das quais foi possivel
realizar o primeiro momento desse coletivo, constituiram-se como instancia importante, por
considerar os professores da escola basica, presentes no PARFOR, e futuros docentes como
sujeitos que constroem conhecimentos, pois 0s principais recursos da Educacdo sdo as
pessoas, 0s saberes e as experiéncias mobilizadoras. (CANARIO, 2014)

Alinhavo, assim, o contexto do coletivo docente e passo a dialogar com alguns aportes

tedricos para, inicialmente, abordar a tematica fotografia, formacéo docente e heterociéncia.
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Em seguida, considero relevante apresentar a questdo da implementacdo da Lei Federal 11.274
(Brasil, 2006) e das portarias (PL 414/2008; PL 06755/2010), em didlogo com a Resolugédo
CNE/MEC 02/2015. Por fim, apresento como concebo a linguagem articulada a dimenséo
sociocultural em que estdo inseridos os sujeitos, ou seja, 0 caminho do IM/UFRRJ como uma
Universidade que na atualidade possui responsabilidade com a Educacgdo Bésica e a formacgéo
de professores da Baixada Fluminense, isto €, uma Instituicdo socialmente responsavel pela
construcdo de um percurso de estudo comprometido com a busca de superacao dos problemas
sociais e com a producdo de conhecimentos que gerem nOVOS percursos em contextos e

situacdes especificas da formacao docente.

Formacé&o docente, fotografia e heterociéncia

A acdo principal desse coletivo é a realizacdo de aulasencontros que se constituem em
eventos de uma pesquisa-formACAOY" em que os futuros professores e docentes em exercicio
sdo constantemente convidados a falar e escrever sobre suas préaticas no relatério de estagio.

Inicialmente, havia uma grande socializacdo por parte dos integrantes da turma por
meio da oralidade, mas, ao serem convidadas a escrever, as alunas integrantes da turma sempre
mostravam resisténcia, utilizando argumentos que se embasavam ora na responsabilizacdo do
“fracasso escolar” pela trajetoria na escola publica, ora pela complexidade entre a universidade
e a escola basica, o que podemos ratificar por meio dos enunciados abaixo, repletos de

intencionalidades:

“Minha trajetéria de estudante foi bem dificil, porque tinha dificuldade de aprender a ler e isto foi muito ruim.”
(Fragmento de questionario diagnostico respondido pela aluna Fabiana Rosa do IM/ UFRRJ, professora da Rede
Municipal de Queimados, apresentado como trabalho inicial da disciplina Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado na Educacéo Infantil, realizado no segundo semestre de 2015.)

“Fiz as séries iniciais com bastante dificuldade. Ensino Médio ndo terminei no tempo certo, parei varias vezes.
Fiz o curso de formagao de professores em um ano. Ndo é facil escrever. ”(Fragmento de questionario diagnéstico
respondido pela aluna Josely Ramos do IM/ UFRRJ, professora contratada da Rede Municipal de Japeri,
apresentado como trabalho inicial da disciplina Prética de Ensino e Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil
realizado no segundo semestre de 2015.)

“Sempre estudei em escola publica.” (Fragmento de questionario diagndstico respondido pela aluna Priscila
Britto do IM/ UFRRJ, professora da Rede Municipal de Austin, apresentado como trabalho inicial da disciplina
Prética de Ensino e Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil, realizado no segundo semestre de 2015.)

Um breve desabafo ...Inicio falando sobre a universidade, vejo que de fato aquilo que aprendemos esta longe do
que praticamos. Hoje depois de um certo tempo me tornei novamente aluna e posso perceber que a escola durante
muito tempo ndo mudou, embora o “discurso” teérico seja outro. As vezes me pergunto se ndo seria bom ter
permanecido apenas aluna, seria bem mais facil. Lidar com essa dualidade me incomoda demais, assim como
escrever!! (Fragmento de questionario diagndstico realizado pela aluna Ana Cristina do IM/ UFRRJ, professora
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da Rede Municipal do Rio de Janeiro, apresentado como trabalho inicial da disciplina Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantil, realizado no segundo semestre de 2015.)

Alicercando o trabalho com a linguagem como producdo discursiva das professoras e
futuras docentes, encontrei nas fotografias um dispositivo de formacdo (CANARIO, 2001) que,
somando-se aos conhecimentos existentes, € um dispositivo de trocas de saberes e construgéo
conjunta de conhecimentos e novas praticas pedagogicas.

O encontro com as fotografias, apds a primeira visita as instituicbes de Educacdo
Infantil, planejada no Estagio Curricular, fez com que eu alterasse minha atuagdo pedagogica.
A posicdo de simetria”" (SOBRAL, 2015) que vivenciava e a relacio dial6gica, em que docente
e alunas sdo sujeitos que falam (BAKHTIN, 2003), que podem refletir, aprender e
ressignificar-se (FREITAS, 2007, p. 27-28), conduziram-me & reflexdo de que as fotografias
permitiam a desinvibilizacdo de saberes e fazeres das docentes e das criangcas da Baixada
Fluminense, além de possibilitar uma ponderacdo importante sobre a supremacia da escrita
numa sociedade grafocéntrica e com multiletramentos (ROJO e MOURA, 2012).

Acolher outras escritas, escritas semidticas, foi um movimento necessario no sentido
de (re)conhecer as maneiras de registro e producdo de discurso das docentes alunas que néo se
sentiam “autorizadas” a escrever e que, na complexidade do percurso de docéncia que se tornou
investigacdo, abriu possibilidades para pensar um outro modo de fazer pesquisa com os futuros
professores e docentes, lendo as imagens e a experiéncia® (LAROSSA, 2015) visual,
dialogando com elas e com seus autores, considerando cada producgéo discursiva enunciada,
durante a Aulasencontro, um ato de cocriacdo, coparticipacéo, no ato de narrar.

Contudo, é preciso reconhecer nas Aulasencontro a importancia de nao perder de vista
o lugar exotdpico que devia ocupar, pensando sempre que a exotopia € algo por conquistar e,
na batalha, é mais comum perder a pele do que salva-la (BAKHTIN, 1992, p. 35), € transpor-
me da linguagem interna de minha percepcédo para a linguagem externa da expressividade
externa e entrelacar-me por inteiro, sem residuo, na textura plastico-pictural da vida, enquanto
homem entre outros homens, enquanto heroi entre outros heréis (BAKHTIN, 1992, p. 50-51).

Concomitantemente ao Ultimo ano de meu doutorado, implicava-me uma investigacéo,
gestada no cotidiano da universidade, a qual vislumbra a constru¢do de um coletivo docente
como uma agdo compromissada com a formacao e o desenvolvimento pessoal e profissional,
procurando, por meio de uma epistemologia do sentido e da escuta (CANARIO, 2005, p.101)

e da linguistica da escuta (PONZIO, 2012, p.68), renunciar a producdo de um discurso
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prescritivo de formacdo. Contudo, intenciono que este trabalho possa auxiliar os professores
em suas a¢Oes futuras como pesquisadores de sua prépria prética.

A fotografia, enquanto arte, representacdo da vida e do conhecimento, enquanto elo de
interacdo de producdo oral, visual e escrita, conduz-me a problematizar seu papel no processo
formativo docente, pensando que estamos diante de uma documentagao narrativa (SUAREZ,
2007), pensada como

[...] una modalidad particular de indagacion narrativa e interpretativa que
pretende reconstruir, documentar, tornar publicamente disponibles, tensionar
y volver criticos los sentidos, comprensiones e interpretaciones pedagogicas
gue los docentes construyen, reconstruyen y negocian cuando [...] conversan
entre colegas acerca de sus propias praticas educativas. [...] A través de ellas,
los procesos de documentacién narrativa llevados a cabo colaborativamente
por docentes e investigadores se presentan como vias validas para la
reformulacion, la ampliacién y la transformacion de la propia practica docente
gue incursiona en lo inédito, en lo silenciado, en lo atn no descrito ni dicho.

Elegemos, assim, a fotografia didocente* (LUCIO, 2016), fotografias produzidas por
futuros docentes e docentes no estagio curricular sobre a infancia e as praticas pedagdgicas da
El, como enunciados® que contém uma narrativa possivel dos conhecimentos tecidos entre a
arte, a vida e o conhecimento, pensando como Jodo Wanderley Geraldi (2011), o qual afirma
gue nem sempre 0 modo de dizer o conhecimento precisa ser tradicional, isso pode ser feito de
vérias formas, como por um filme, por imagens ou outros tipos de linguagem.

Na perspectiva bakhtiniana, a fotografia, objeto de estudo e estratégia metodoldgica da
pesquisaformACAOX" a ser realizada neste estudo, é concebida como uma unidade de
comunicagdo, como uma unidade de sentido, necessariamente contextualizada. Sendo assim, a
fotografia ndo se constitui apenas por seus elementos semiéticos internos (cor, foco,
enquadramento de luz, entre outros), mas, também, por condi¢des extraverbais da situacao da
qual se constitui.

Na obra Discurso na Vida e Discurso na Arte — sobre a Poética Socioldgica,
Voloshinov/Bakhtin (1981) afirma que o enunciado é composto por trés fatores: (a) o horizonte
espacial comum dos interlocutores; (b) a compreensdo comum da situagdo por parte dos
interlocutores e (c) a avaliagdo comum dessa situagdo. Assim, compreende-se que 0 enunciado
e as condigdes sociais de sua enunciagdo constituem o processo de interagdo verbal, ou seja, 0

verbal (ou outro material semiotico) e o ndo-verbal (a dimenséo social) que integram a situagéo.
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A fotografia como enunciado caracteriza-se por seus elementos semidticos internos e

por suas particularidades de enunciacdo. Segundo Voloshinov/Bakhtin (1981, p. 190),

a situacdo extraverbal esta longe de ser meramente a causa externa de um
enunciado — ela ndo age sobre o enunciado de fora, como se fosse uma forca
mecanica. Melhor dizendo, a situacdo se integra ao enunciado como uma parte
constitutiva essencial da estrutura de sua significaco.

Considero, nesta pesquisa, que as fotografias didocentes (LUCIO, 2016), enquanto
enunciados, a medida que sdo determinadas por seu horizonte temporal, espacial, tematico e
axioldgico, constroem-se a partir da posicao valorativa de seu autor e sdo tecidas por diversas
dialogias.

Nesse movimento, as fotografias didocentes instigam-me a pesquisar sobre elas,
buscando compreender os saberes e fazeres das criancas e dos docentes da Educacdo Infantil
na Baixada Fluminense e, imersa nesse contexto, pergunto: a fotografia € uma documentacéo
narrativa potente para a formacéo inicial e continuada de docentes? A fotografia corrobora para
a formacéo do professor como pesquisador de sua pratica? E possivel reconfigurar o estagio
curricular por meio do ato de fotografar? A experiéncia do ato fotografico e da composicao de
exposicao fotografica, enquanto principio estético integrante do processo formativo, contribui
para o conhecimento do mundo, da crianca e da docéncia na Educacdo Infantil? O ato

fotografico foi vetor da escrita verbal dos relatérios de estagio?

Entre a lei, as portarias e a resolucéo: brechas curriculares

Entendo que os processos formativos de professores sdo territdrios em processo de
constituicdo, permeados por tensdes e disputas, tanto no plano politico quanto no
epistemoldgico. Dessa forma, faz-se necessario refletir sobre a contextualizacdo da Educacéo a
partir do século XXI e os marcos legais que entrelacam a Educacdo Infantil e a formacéo de
professores na licenciatura.

Em uma regido marcada pelas desigualdades sociais como a Baixada Fluminense, um
projeto de coletivo docente ndo pode deixar de se preocupar com a producdo do conhecimento

no campo dos processos formativos e com a questdo das politicas que possam propor
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dispositivos de enfrentamentos destas desigualdades, no escopo do processo educacional diante

de um contexto internacional e nacional em que

As politicas oficiais de avaliacdo do desempenho dos estudantes vém
fomentando desenhos curriculares, praticas pedagoégicas e projetos de
formacdo docente que demandam/ buscam uniformizacdo e homogeneidade.
Na perspectiva hegeménica, a aprendizagem se compreende/vé como um
processo linear e progressivo, realizado por movimentos previsiveis, segundo
modelos predeterminados. Os resultados e processos infantis que se
distanciam dos padrGes predefinidos frequentemente sdo tratados como
dificuldades de aprendizagem, o que indica o ndo reconhecimento de sua
qualidade (...). (ESTEBAN; SAMPAIO, 2012).

A ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, por meio da Lei Federal 11.274
(BRASIL, 2006), e a discusséo acerca da obrigatoriedade escolar para pessoas de 4 a 17 anos
(PL 414/2008; PL 06755/2010), assim como a reformulacao curricular prevista na Resolucdo
CNE/MEC 02/2015, que modifica as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior, trazem questdes para a pesquisa que triangulem a implementacédo da lei, a
relacdo Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e formacéo docente nas licenciaturas.

Segundo a minha perspectiva, 0s sujeitos envolvidos nesse processo, docentes, futuros
professores e criancas e 0s contextos podem subsidiar o didlogo e a ampliacdo da compreensédo
das continuidades e/ou rupturas vividas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, pelas
criangas e pelos docentes, ciente de que o desafio € estreitar a distancia entre o que é proposto
e as agdes concretas.

As politicas educacionais, segundo Stephen Ball e seus colaboradores (BOWE; BALL;
GOLD, 1992; BALL, 1994), merecem destaque por suas influéncias em diversos trabalhos no
Brasil (MAINARDES; MARCONDES, 2009). Sua concepc¢do pos-moderna da policy cycle
approach ou “abordagem do ciclo de politicas” e o contexto do ciclo de politicas, denominados
de contexto de influéncia, contexto da producdo de texto, contexto da pratica, contexto dos
resultados/efeitos e contexto de estratégia politica, apontam a necessidade de se articularem os
processos macros e micro na analise de politicas educacionais, relacionando-os a
interdependéncia, visdo com a qual corroboro.

O caminho para concretizacao do discurso oficial e politico de uma infancia de direitos
perpassa, sem duvida, pela criacdo de dispositivos de formagédo concebidos em conjunto entre

futuros docentes, professores ligados as instituicdes de El e as universidades, lembrando que a
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formacdo acontece na producgdo de estratégias, de metodologias adotadas, havendo sempre
construcdo do conhecimento e teorizagdo do que ocorre na formagéo.

Aliar a concepcdo de formacdo docente a perspectiva da formacdo de adultos
(CANARIO, 2014) é tratar a formacdo como um processo autogerido coletivamente,
enfatizando sempre que 0 espago universitario é composto de adultos e que as instituicbes de
El sdo uma organizacgdo social, ou seja, uma construcdo social feita por pessoas que ndo séo
“autdmatas”, ou seja, s6 ¢ possivel trabalhar com os contextos em que as pessoas estdo e
sentem-se implicadas e interventoras. Eis 0 nosso desafio ao propor a construcdo de um coletivo
docente que aja entre as brechas das politicas oficiais, hegemonicas e colonialistas, de formacao
docente no IM/UFRRJ, que se integre, em um futuro proximo, a Rede de Formacgdo Docente:
Narrativas e Experiéncias (Rede Formad/UNIRIO/Brasil) e a Red de Formacién Docente y

Narrativa (Argentina).

O IM/UFRRJ: a universidade que forma professores

Os dez anos de criagé@o do curso de Pedagogia no IM/UFRRJ marcam a consolidagao
dessa Instituicdo que, durante anos, dedicou-se aos estudos nas areas das ciéncias agréarias e
abriu seu espaco para a formacdo de docentes de diferentes areas em cursos de licenciatura,
como ldcus de formacdo de professores na Baixada Fluminense.

Assinalo como singular o interesse por registrar e teorizar a vivéncia de uma formacao
gue construiu a mudanca de estratégias formativas por meio das inter-relacdes e interlocucdes
de futuros professores, professores da educacdo basica e de uma professora formadora
pesquisadora universitaria, sobretudo, quando a escola bésica e a universidade entrecruzam-se
na dialogia da formacdo docente que foi propiciada pela implementacdo do PARFOR no
IM/UFRRJ.

A construcdo de um curso de Pedagogia em que caibam todos e todas
(LINHARES,2014) é o alicerce do IM/UFRRJ e reafirmacdo da relagdo entre universidade e
escola basica, integrando o0 ensino, a pesquisa e a extensao universitaria, € o objetivo dessa

proposta que pretende contribuir para o seu fortalecimento, ratificando, assim, que

a Universidade é um bem publico e o local privilegiado da formacédo docente
e da producdo do conhecimento no campo pedagdgico, sendo a
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potencializadora da publicizagdo do discurso docente, propondo novos
horizontes sociais e uma nova assuncao de posicionamentos. (LUCIO, 2016).

O objetivo é construir o coletivo docente que investige, por meio de fotografias, a
formacdo docente vivida dentro do IM/UFRRJ, nas disciplinas Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantil, procurando compreender as especificidades das
experiéncias dos futuros docentes e professores em exercicios e seu entendimento sobre as
criancas e as praticas docentes, envolvidas no processo relacional entre a Educacao Infantil e o

Ensino Fundamental.
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" Professora bolsista do Institituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. UNIRIO.
Obteve o titulo de doutora pelo PPGE/UFRJ (2016), foi bolsista PSDE/CAPES na Universidade de Lisboa.

i Refiro-me as greves docentes realizadas no Brasil, no ano de 2013, com amplo apoio social, e &s respostas
fundamentadas pedagogicamente pelos docentes para a ndo adesao aos pacotes instrucionais privados, comprados
pelas Secretarias de Educacdo de Sdo Gongalo/ RJ, do Rio de Janeiro/RJ em 2010, Salvador/BA em 2013 e
Aracaju/SE em 2014. No México, em setembro de 2013, os docentes lotaram a Praca principal da cidade, o Zécalo,
lutando contra a privatizacdo do ensino e as reformas educacionais. Manifestacdo similar ocorreu na cidade de
Puebla no mesmo més. Nesse periodo, eu me encontrava apresentando trabalho académico no XII Congresso
Latino-americano para o Desenvolvimento da Leitura e da Escrita e IV Férum Ibero-americano de Letramento e
Aprendizagem e presenciei as manifestagdes nesse pais.

Durante todo o ano de 2014, realizei meu doutorado sanduiche em Portugal, na Universidade de Lisboa (UL),
tempo em que participei do cotidiano da UL, da Escola Superior de Educacdo de Lisboa (ESELX) /Instituto
Politécnico e do agrupamento de escolas Quintas de Marrocos.

Contexto em que a tematica “professores em luto e em luta” ¢ o mote das revindicagdes docentes e estudantis em
Portugal, pais que vive as consequéncias da reforma, com o fechamento de escolas, esvaziamento da profissdo
docente e “privatizacdo” das universidades publicas.

O inicio do ano letivo de 2016, no contexto da Baixada Fluminense, é marcado pelo atraso de pagamentos e pela
greve dos professores do municipio de Caxias, Nova lguagu e Mesquita, concomitantemente ao “aumento” de
salario de vinte centavos aos docentes do municipio de Japeri.

it O coletivo docente Caminhos foi constituido inicialmente por: Elizabeth Oliveira Dantas Alves, Mariza
Linhares Alves Quintdo, Ana Cristina de Melo Larceda, Mariza Linhares Alves Quintdo, Fabiana Rosa de
Mattos, Adenilce Isabel dos Santos e Luciane Martins de Sousa Cunha.

v Responsabilidade e Responsividade sdo categorias Bakhtinianas em que sdo expostas a forca dialogizadora e a
ligacdo com os diversos campos da cultura humana: a ciéncia, a arte e a vida. Segundo o filésofo da linguagem, é
preciso garantir o nexo entre elementos diferentes e compreendé-los em uma unidade de responsabilidade. Sendo
assim, o existir ndo possui alibi e exige no momento do ato uma responsabilidade de resposta que apenas o proprio
ator-autor, a partir de seu centro emotivo-evolutivo, é capaz de enunciar.

vV Fragmento do portfélio da docente aluna Elizabeth Dantas da UFRRJ, professora da Rede Municipal de
Queimados, apresentado como trabalho final da disciplina Alfabetizacdo e Letramento, no primeiro semestre de
2015.

Vi Para o filosofo da linguagem, o hero6i “vive de modo cognitivo e ético. Seu ato orienta-se em um acontecimento
aberto e ético da vida ou no mundo da dado do conhecimento.” A relagdo entre autor e herdi € entre um Eu e um
Outro, uma relag&o de alteridade, fundada na dialogia, em relagdo de responsividade.

Vi) termo pesquisa-formACAO foi cunhado em meu estudo de tese, partindo da ideia de pesquisa-formACAO
como producdo de saberes e conhecimento, associada a proposta de escritura do que acontece no espaco de
formacdo, na escola. O termo engloba a compreensdo da formagdo enquanto ato e a certeza do professor como um
intelectual (GRAMSCI, 1989), indo na “contramdo” da concepcdo de formagdo modalizadora e escolarizada.
Trata-se de uma luta politica, tendo como defesa central uma via de formagao sempre pensada com o professor ou
futuro docente, a partir da realidade concreta do cotidiano escolar, de forma implicada, que possa trazer o pulsar
da vida (MINAYO, 2007, p.12) na escola por meio da formacéo no discurso plasmado na veia docente.

Vil As categorias de simetria e dissimetria sdo discutidas por Adail Sobral (2015). A primeira refere-se a premissa
da igualdade entre os seres humanos, e a segunda diz respeito as posicBes distintas estabelecidas pelas relagdes
sociais entre os participantes da interag&o.

x Segundo Jorge Larrosa, a experiéncia é aquilo que nos passa, nos acontece, o que nos toca.

* O termo “didocente” foi criado a partir da aglutinacdo das palavras discente e docente .

X Na perspectiva bakhtiniana, enunciado é o elemento da comunicacio em relagio indissociavel com a vida. O
autor afirma que enunciados sdo unidades reais de comunicacdo discursiva e que o discurso s6 se realiza/ se
concretiza na forma de enunciados.

Xi O termo pesquisa-formACAQ foi cunhado em meu estudo de tese, partindo da ideia de pesquisa-formACAQ
como producdo de saberes e conhecimento, associada a proposta de escritura do que acontece no espago de
formacéo, na escola. O termo engloba a compreensdo da formag&o enquanto ato e a certeza do professor como um
intelectual (GRAMSCI, 1989), indo na “contramio” da concepc¢do de formagdao modalizadora e escolarizada.
Trata-se de uma luta politica, tendo como defesa central uma via de formagao sempre pensada com o professor ou
futuro docente, a partir da realidade concreta do cotidiano escolar, de forma implicada, que possa trazer o pulsar
da vida (MINAYO, 2007, p.12) na escola por meio da formag&o no discurso plasmado na veia docente.
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