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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a contribuicao das oficinas de leitura realizadas
no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia — PIBID —, vinculado a
Universidade do Estado da Bahia, como pratica de incentivo a formagdo do leitor. As oficinas,
desenvolvidas com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, visaram inserir no cotidiano
escolar a pratica da leitura como uma prioridade no processo de aprendizagem. O desenvolvimento
das oficinas demonstrou que a formacgao do leitor ndo se resume a superficialidade de sugestdes
textuais, antes deve contar com agdes pedagogicas que promovam o contato diario do educando
com diversos géneros textuais e capacitem-no para assumir o papel de coparticipe da construcdo

dos sentidos do texto.
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INTRODUCAO

O objetivo do ensino de lingua portuguesa ¢ ampliar a competéncia comunicativa do aluno,
para que ele esteja apto a lidar com as diversas manifestagdes da linguagem em seu dia-a-dia.
Nesse sentido, o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita ¢ o eixo fundamental para o
qual devem convergir todos os esforgos do professor de lingua materna. E notério, porém, que,
mesmo apds anos de escolarizagdo, os alunos continuam apresentando dificuldades para
estabelecer relagdes entre as ideias de um texto, fazer inferéncias e produzir textos diversos.

O subprojeto “Por entre os caminhos do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa: da
leitura a producdo de texto”, vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), volta seu olhar a essa realidade,
propondo atividades com o objetivo de promover o desenvolvimento das habilidades de leitura e

escrita no ambito escolar. O subprojeto, que conta com 41 bolsistas de iniciagdo a docéncia, atua
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junto a cinco escolas-parceiras, municipais e estaduais, de Santo Antonio de Jesus, municipio
localizado a 187 quilémetros de Salvador.

Neste trabalho, relataremos os impactos iniciais das atividades do subprojeto em uma turma
de 6° ano no que respeita as contribui¢des para a formagao da competéncia leitora. Com o total de
37 alunos, a turma ¢ composta por 20 meninos e 17 meninas, com faixa etaria entre 12 e 13 anos,
em sua maioria repetentes. Esse foi um dado instigante e desafiador em nossa tarefa de despertar,
incentivar e promover a leitura com vista a formagdo do carater do educando, ao seu
desenvolvimento sociocultural e a melhor qualidade ensino-aprendizagem. Ressaltamos que as
consideragdes apresentadas neste texto partem de resultados parciais.

As oficinas promovidas na turma t€m o de intuito proporcionar aos alunos a interatividade
com diferentes textos, a fim de que possam selecionar e identificar suas preferéncias diante do
universo da leitura, construir novas possibilidades de exploracdo do mundo magico das palavras e

interagir socialmente.

LEITOR, LEITURA E PRATICA

A leitura ¢ um processo que se da primeiramente com a percep¢ao e o reconhecimento dos
simbolos. Posteriormente informacdes capitadas serdo compreendidas e interpretadas. Ler ndo
significa apenas decodificar o cddigo linguistico, antes ¢ uma pratica em que se estabelece a
relagdo com as impressdes prévias do mundo. Ser leitor ¢ mergulhar no universo encantador da
palavra, apropriar-se desse universo e, a partir dessa experiéncia, estabelecer sentido(s) e ter suas
expectativas de estar no mundo ampliadas.

De acordo com Sartre (1948, p. 42):

A leitura ¢ um exercicio de generosidade; e aquilo que o escritor pede ao leitor
ndo ¢ a aplicagdo de uma liberdade abstrata, mas doago de toda sua pessoa, com
suas paixdes, suas simpatias, seu temperamento sexual, sua escala de valores.
Somente essa pessoa se entregara com generosidade; a liberdade a atravessa de
lado a lado e vem transformar as massas mais obscuras da sua sensibilidade.

O leitor ¢, portanto, apontado como participe da constru¢do do sentido do texto. Precisa
doar-se integralmente ao universo criado pelo autor e assumir um papel ativo nesse “exercicio de
generosidade” que ¢ a leitura. Para formar esse leitor competente que participa da significagao do
texto, € necessario desenvolver agcdes pedagogicas capazes de criar situagdes de leituras na sala de
aula, nas quais o aluno discuta, reflita e posicione-se sobre a leitura feita, num exercicio constante

de interacao social e construcao de sua cidadania.
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Assim, entender a pratica de leitura como um método de aprendizagem e crescimento
intelectual ¢ antes de tudo saber unir o Util ao agradavel. Isso porque ler € um ato prazeroso que
deve ser despertado logo nos primeiros anos de vida da crianca, ¢ uma pratica que pode, e deve
comegar em casa, com a ateng¢ao e acompanhamento dos pais para que se comece a trilhar caminho
de um leitor.

Entretanto, nem sempre a crianga terd o devido acompanhamento para que seu gosto pela
leitura seja agugado. Ha muitos desafios que vao desde a falta de atencdo a falta de informagao
dos pais acerca da importancia da leitura para seus filhos, realidade que impde quase que
exclusivamente a escola, em muitos caos, a tarefa de instruir e capacitar a crianga na sua vida
leitora. Cumpre lembrar o que nos diz Guedes (1999, p. 15) acerca disso: “Ler e escrever sdo
tarefas da escola, questdes para todos as areas, uma vez que sao habilidades indispensaveis para
formag¢do de um estudante, que ¢ responsabilidade da escola.”

O professor exerce, entao, um papel decisivo na formagao do leitor proficiente, capaz de
fazer leituras interpretativas da diversidade de textos existentes a sua volta, bem como saber
identificar a funcionalidade de cada género textual. Cabe ao professor conduzir o ensino de leitura
de forma prazerosa, distanciando-se da leitura obrigatdria e sentencial feita apenas para dar
respostas as atividades de interpretacdo de texto presentes no livro didatico. Como consta dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental:

E preciso, portanto, oferecer-lhes [aos alunos] os textos do mundo: ndo se
formam bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor
pede. Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a pratica
de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-se até ensinar a ler,
mas certamente ndo se formardo leitores competentes (BRASIL, 2000, p. 42).

Para além do contato com uma diversidade de géneros e suportes textuais, € preciso
possibilitar que os alunos levantem hipoteses a partir das pistas dadas pelo texto, confronte-as,
interroguem e posicionem-se.

Nas secoes a seguir, apresentaremos e discutiremos as contribuicdes iniciais das atividades
desenvolvidas no ambito do Projeto PIBID, para a formacao da competéncia leitora numa turma

de 6° ano.

METODOLOGIA
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Para o exercicio do projeto, foi necessario conhecer nao so o espago fisico da escola, mas,
sobretudo, o perfil da turma com a qual iriamos trabalhar. Para tanto, foi aplicado o primeiro
questionario/diagndstico para a turma da 5 série/ 6° ano, a fim de coletar informagdes acerca da
pratica leitora dos discentes bem como de suas preferéncias de leituras. De posse dos dados
coletados, pudemos desenvolver atividades coerentes com o perfil da turma.

Os primeiros encontros foram realizados na biblioteca da escola, onde foi criado um
ambiente bastante receptivo, com livros dispostos nas mesas e um varal de cronicas (gé€nero
selecionado para o trabalho com a turma). Depois de desenvolvidas atividades de sensibilizacao,
os alunos comegaram a fazer as primeiras leituras propostas pelo projeto e, entao, foi criada uma
ficha de controle para empréstimo e devolugdo dos livros da escola. Assim, era possivel organizar
as trocas dos exemplares entre os alunos e, sobretudo, acompanhar o andamento das leituras de
cada um deles.

A partir dai, cada encontro foi dividido entre duas etapas: a primeira era reservada para os
relatos de leituras voluntarias — livros que eles escolhiam na biblioteca da escola — e, a segunda
etapa era destinada para o trabalho com género textual cronica. As oficinas tiveram também
momentos de producdo textual, nos quais as atividades propostas davam espago para que os
proprios alunos passassem do lugar de leitor a escritor e, dessa forma, era possivel observar a

construgdo de sentidos estabelecida pelos discentes e sua competéncia escrita.

OS RESULTADOS INICIAIS: DESENVOLVENDO A COMPETENCIA LEITORA

A partir dos primeiros dados coletados com as respostas ao questiondrio diagnostico,
constatamos que os estudantes compreendem a importincia da leitura, uma vez que a maioria
reconhecia os beneficios dessa pratica para o desempenho escolar e para a sua atuacdo na
sociedade. Entretanto, ao questionarmos sobre a frequéncia de visitas a biblioteca da escola, os
alunos relataram que raramente frequentavam esse espago, ja que normalmente as atividades da
escola limitavam-se ao espaco da sala de aula e ndo contemplavam um momento especifico para
leitura de uma obra completa. Assim, o momento de leitura estava condicionado apenas aos textos
presentes no livro didatico e as respostas aos exercicios propostos.

De acordo com as respostas dos alunos, a média de recomendagdo de leitura por unidade
varia entre um a dois livros. Essa proposta, porém, nio se efetivava pela troca de exemplares,
leitura compartilhada, conhecimento dos autores, ida a biblioteca ou conversa sobre outras
experiéncias leitoras. No geral, ocorria a pratica de leitura e interpretagdo de texto promovida por

atividades avaliativas ao longo das unidades.

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 1 N. 3 — pag 528-534 (out 2015 - jan 2016): “Processos formativos
e desigualdades sociais” 531



Ao questionarmos sobre os responsaveis pela influéncia ao desenvolvimento de héabitos de
leitura, 60% da turma afirmaram receber incentivo na escola. 39% mencionaram a influéncia direta
da familia e 1% afirmou ndo ter incentivo de ninguém. Esses dados nos mostram que a familia ¢
pouco presente na formagdo do leitor e a escola ainda € o espago que mais oferece o contato com
a leitura.

Entretanto, partindo do pressuposto da aproximagdo com diferentes textos e em diferentes
lugares, foi preciso saber quais categorias e suportes de leituras eram utilizados pelos alunos. Os
textos teatral, poético e de aventura lideraram a preferéncia da turma. Dos suportes mais
utilizados, a infernet assumiu 65% do uso comum por meio da leitura de blogs, livros eletronicos
e jornais. O livro impresso representou 10% da escolha por parte dos alunos, aparecendo como
coadjuvante na preferéncia de leitura para outros suportes como revistas e jornais.

Tendo em vistas os dados apresentados, os alunos reconheceram a necessidade e a
importancia da leitura e demonstraram ter a escola como entidade principal no incentivo dessa
pratica. Entretanto, ler ainda era um ato condicionado as atividades do livro didatico e nao havia
o habito de leituras mais extensas e fora da sala de aula. Assim, fez-se necessario um trabalho que
despertasse o interesse pelo habito de leitura e que oferecesse aos alunos um contato permanente
com essa atividade.

Com o intuito de aproximar a turma da proposta do projeto, o primeiro género textual
trabalhado foi cronica. Por tratar de uma narrativa curta, de carater humoristico e com historias
tipicas do cotidiano, esse género estava adequado as preferéncias da turma, a qual estava
acostumada a leitura de textos curtos.

Ao longo de dois meses, com um encontro semanal com os alunos, apresentamos-lhes
atividades diversas sobre o género em questdo, possibilitando-lhe o conhecimento da estrutura
desse género, o levantamento de hipdteses e confronto destas, a elaboragcdo de inferéncias e o
estimulo a formulacdo de opinides em relacdo aos assuntos tratados. Paralelamente a essas
atividades, os alunos faziam empréstimos na biblioteca, atividade que passou a acontecer fora do
momento da oficina e sob a supervisdo do professor.

Com o propdsito de verificar os efeitos apos o exercicio do projeto, foi aplicado um novo
questionario/diagnostico. A partir da analise desse questionario foram constatados os primeiros
indicios de mudancas. A primeira delas refere-se a rotina de leitura antes e depois das atividades
do PIBID. Antes, 38% dos alunos liam raramente os livros e, apds as atividades do projeto, 50%
dos alunos passaram a ler com frequéncia.

Observamos também que a participagao oral aumentou no decorrer das oficinas. Os alunos

passaram a opinar € a perguntar com mais frequéncia. A concentragdo e o envolvimentos nas

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 1 N. 3 — pag 528-534 (out 2015 - jan 2016): “Processos formativos
e desigualdades sociais” 532



atividades passaram a ser mais perceptiveis durante os encontros, além da predisposi¢do para
leituras de livros ndo sugeridos durante as oficinas, ou seja, estd em desenvolvimento ai uma
autonomia leitora, uma vez que ler ja se apresenta como uma necessidade ndo imposta, mas
desejada — ler o que se mostrou atraente diante dos proprios olhos.

A formagao do leitor envolve o processo de escrita, que ¢ uma atividade fundamental para
a vida em sociedade. Entendemos que a pratica de leitura d& suporte para a construcao de ideias e
dessa forma o individuo que ler mais tera melhor desempenho nas producdes de texto. Diante
dessa concepgao, foi questionado se contato com diferentes textos por meio da leitura despertava
nos alunos a vontade de escrever historias também. Pelas respostas dadas, constatamos que 90%
mostraram-se estimulados a produzir suas proprias historias.

Com isso, na aplicagio do segundo questiondrio, constatamos algumas mudancas
relevantes, que vao desde a participagdo ativa dos alunos até a produ¢ao textual mais integrada. A
turma iniciou o habito de fazer empréstimos de livros na biblioteca da escola, trocar ideias sobre
o que I€ e, criando histdrias, passaram de leitores a escritores. Além disso, compartilhando suas
impressdes leitoras no momento de socializa¢do das leituras, a oralidade foi mais exercida no
contexto de opinar, criticar e descrever. Por fim, passaram a desenvolver com mais fluéncia a
pratica de identificar o proprio perfil de leitor ao informar quais eram os géneros textuais

correspondentes as suas preferéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica de leitura deve ser exercida na escola a partir de uma metodologia dinamica,
menos sentencial e mais prazerosa, a fim de despertar o fascinio pela leitura e criagao de historias,
explorar a imaginagao dos alunos e conduzi-los ao fantastico universo das palavras. Contudo, no
ambito pedagogico, é certo que toda pratica nio se encerra nos primeiros resultados. E importante
que haja a agdo e a reflexao constantes para que sejam efetuadas as mudancgas que sdo propostas e
tao necessarias ao desenvolvimento do individuo. Essa se constitui uma das grandes contribui¢des
deste projeto.

Além disso, o projeto fez-se importante no momento em que promoveu o didlogo entre a
escola, representando a comunidade externa, e a Universidade, representada por nés, discentes em
processo de iniciagdo as vivéncias da carreira docente. Esse didlogo favoreceu a escola numa
perspectiva dindmica e atrativa no que respeita ao andamento das aulas de Lingua Portuguesa bem

como ao desenvolvimento da turma no processo de leitura e producao de texto.
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Por outro lado, a escola como espago real da pratica de ensino, demostrada pelas
experiéncias exercidas diante das realidades de seus alunos, estes como o sujeito principal para a
execucdo do projeto, foi o ambiente que subsidiou as possibilidades para o exercicio de agdo e
reflexdo tdo necessdrias a todos docentes, a fim de promover a aplicagdo de praticas coerentes as

teorias abordadas dentro da universidade.
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