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Resumo

A arte se apresenta de diferentes formas e ¢ disseminada de maneiras diversas. No entanto,
dificilmente encontramos nas instituicdes escolares — seja nas Formagdes Iniciais, Universitarias
ou Continuadas — esse campo sendo apresentado sob o viés da Educagao Estética sem que o mote
seja a percepcao do belo ou a forma como essa arte se apresenta. Pretendemos aqui pesquisar como
esse conceito foi se constituindo, o que nos dara subsidios para a constru¢ao do nosso conceito de
Educagao Estética, fundamentando-o em nossas pesquisas futuras, uma vez que, consideramos a
constru¢cdo do conhecimento como uma relagcdo intrinseca entre o conhecimento sensivel ¢ o
inteligivel, pautando-nos, assim, nos estudos de Duarte Jr. Estamos iniciando nossos estudos neste
campo por intermédio do Grupo de Pesquisa Praticas Educativas e Formacgdo de Professores
(GPPF) e temos como foco o mapeamento das publicacdes da Revista Brasileira de Educacao no
periodo de 2008 a 2014, com o intuito de analisar como foi se construindo o citado conceito,
entendendo de que modo vem sendo disseminado como instrumento de formagao dos sujeitos

imersos nos processos educativos e como tem realmente contribuido para a pratica docente.

Palavras Chaves: Pesquisa; Educacao Estética; Formacao.

Resumen

El arte se presenta en diferentes formas y se difunde de varias maneras. Sin embargo, apenas se
encuentra en las escuelas - ya sea en formaciones iniciales, la universidad o continuar - este campo
se presenta bajo el sesgo de la educacion estética sin que el lema es la percepcion de la belleza y
coémo se presenta este arte. Nos proponemos aqui para investigar como se constituyd este concepto,
lo que nos dara subsidios para la construcciéon de nuestro concepto de educacion estética,
basandola en nuestra investigacion futura, ya que consideramos la construccion del conocimiento
como una relacion intrinseca entre el conocimiento sensible e inteligible, que nos guia, por lo que
en los estudios de Duarte Jr. estamos empezando nuestros estudios en este campo a través del
Grupo de Investigacion de Educacion Practica y formacioén del profesorado (GPPF) y nos

centramos en el mapeo de las publicaciones de la Revista de Educacion 2008-2014, con el fin de
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analizar como se construia el dicho concepto, la comprension de como se ha difundido como una
herramienta de formacion para las personas inmersas en los procesos educativos y la forma en que

realmente ha contribuido a la practica docente.

Palabras clave: investigacion; La educacion estética; formacion.

Introduciao

Em 2013 participamos como cursistas de um Curso de Extensdo promovido pela
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) que tinha como foco a Educacao
Infantil e como tema pensar o Corpo, a Arte e a Natureza como eixos fundamentais de trabalho
tanto com os professores quanto com as criangas. A proposta principal era que os docentes
deveriam, por meio de uma formagao sensivel e estética, serem afetados por praticas que primavam
pela vivéncia, experimentagdo, ampliagdo de repertorios, escuta e olhar apurados. E dessa forma,
transformarem suas praticas com as criangas, buscando vivenciarem também com elas uma
Educagao mais sensivel, atenta e que dé voz e vez ao corpo, as artes € sua comunhdo com a
natureza. Apds o curso ¢ ainda em éxtase com as experiéncias a que nos submetemos, fomos
convidadas a criar e participar de um grupo de pesquisa que pudesse continuar pensando em
questdes referentes a formagao docente e a infancia, nessa perspectiva de uma educacao estética e
formacao do sensivel que tem como principal referéncia Jodo Duarte Junior. Dessa forma, em
2014 nasce o grupo FRESTAS de pesquisa, visando pensar a Formagao e a Ressignificagao do
Educador sob a 6tica dos Saberes, Troca, Arte e Sentidos.

O primeiro passo da pesquisa foi buscar fundamentar e referenciar os conceitos com os quais
gostariamos de trabalhar, tais como: estética, vivéncias, experiéncia e formagao. Consideramos o
primeiro como o mais central, por isso, varios encontros se dedicaram a estuda-lo. Foram
discutidas também, as possibilidades de pesquisarmos como vem sendo disseminado o conceito
de Educacao Estética entre os professores da rede e a forma como esse mapeamento seria feito. A
proposta foi que nos dividissemos em grupos e pesquisassemos a principio, 0os materiais que
circulam nas maos dos professores, através de teses, dissertagdes, artigos, revistas, redes sociais €
demais instrumentos que trouxessem essa concep¢do para estes profissionais. Ainda ficou
estabelecido que o recorte fosse de 2008 a 2014, pois teriamos como base as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educagdo Infantil (DCNEI’s), j4 que 2008 foi o ano de discussao e

constru¢do desse documento mandatdrio de referéncia pedagogica para este segmento. Além disso,
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as pesquisas seriam tanto no campo académico quanto nos materiais que chegam diretamente as
maos dos professores em suas instituigdes, como as revistas Nova Escola e Patio, os documentos
oficiais do municipio, dentre outras fontes, pois dessa forma também ficaria explicito como a
concepe¢do de Educacao Estética é entendida pelo sistema de cada rede.

Comecamos a ler alguns artigos, capitulos de livros indicados, pesquisas, mas ainda sem
focar em um espago especifico. Fizemos uma sele¢do, e um dos textos que nos pareceu base para
pensar a historia dessa perspectiva foi o texto sobre abordagens e perspectivas estéticas, de
Graciela Ormezzano (2007), onde ¢ enfatizado que a Educagdo Estética teve diversas
denominagdes em seus diferentes tempos historicos. A autora aborda inicialmente a historia da
estética e suas relagdes com os aspectos educacionais citando Platdo, Aristételes, Cicero, Santo
Agostinho, Sdo Tomas de Aquino — alguns expoentes do pensamento renascentista — ¢ Kant,
Hegel, Marx, Nietzsche, dentre outros do pensamento moderno. Aponta também as modulagdes
efetuadas a partir do pensamento desses autores, a fim de acentuar como foi que emergiu uma
primeira filosofia de educacao estética na modernidade, desembocando numa vivéncia, isto €, na
afirmagdo de que a experiéncia artistica e a experiéncia estética configuram um mesmo horizonte
de sentido. Ou seja, somos obras de arte, experimentadores de nds mesmos. Posteriormente aborda
a historia da educacao artistica e o provavel desdobramento dela em educagao estética no tempo-
espaco brasileiro.

E nesse momento em que o saber artistico entra em cena, sofrendo metamorfoses, isto €,

produzindo novas propostas educacionais. Nas palavras da autora:
“A primeira alteracdo foi ‘educacdo pela arte’, que teve como objetivo o desenvolvimento das
capacidades perceptivas, apreciativas e criativas; depois, ‘educagdo artistica’, que visava a uma
formagdo artistica especializada, considerando as diversas linguagens expressivas; apds, ‘arte-
educacdo’, propondo uma visdo educativa centrada no desenvolvimento cognitivo da leitura de
imagens, a contextualizacdo e o fazer artistico. Finalmente, a ‘educacdo estética’, muito pouco
difundida, um processo em que cada sujeito sente, experimenta e vibra emocionalmente, de modo
tal que seu potencial humano se expressa tanto na distingdo da singularidade irrepetivel como na
forte percep¢do da unido dindmica com seus semelhantes, necessitando e sendo capaz de
comunicar seus ideais e a complexidade da sua interioridade, que cobra vida nas acdes e obras"
(ORMEZZANO, 2007, p.15-16).

Por isso, pensar numa educagao estética ¢ pensar nos instrumentos que podem potencializar
a sensibilidade, a criatividade e a percepgao.

A autora citada acima enfatiza alguns conceitos e discussoes de diferentes teoricos sobre a

tematica. Nesse contexto percebemos como nossa formagao neste campo foi demarcada por
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diferentes influéncias (europeia, africanas, indigenas, etc.). No entanto, a escola jesuitica
tradicional se pautou na repetigdo € memorizagdo, sem haver espago para criacdo € inovagao,
apenas a reproducao de um modelo padrao pré-estabelecido vigente do antigo continente. Diante
disso, nos perguntamos: sera que estamos passando por um periodo de retrocesso no nosso campo
educacional, onde buscamos modelos, ciclos, apostilas de outros paises para serem reproduzidos
sem levar em conta a nossa realidade? Cultura? Diversidade? Retomaremos essa discussdo com
Faria (2014).

Entdo, por isso acontecer ¢ que nds professores buscamos cursos, leituras, vivéncias, onde
possamos ter como base, o sensivel, os sentimentos, a cultura popular, o conhecimento acerca das
vivéncias dos nossos alunos de forma individual e coletiva, aliando os conteudos do curriculo as
vivéncias. Para ilustrar as nossas reflexdes trazemos a fala do Professor Duarte Jr. — Doutor em
filosofia pela UNICAMP — em uma entrevista realizada pela Professora Dr.* Carla Carvalho em
dezembro de 2012, quando diz do “conhecimento inteligivel e do saber sensivel”, se reportando
ao saber sensivel como o ligado ao corpo e o inteligivel a mente. Diante disso, acreditamos que
nés enquanto professores devemos, em nossas propostas pedagdgicas, propiciar uma
aprendizagem que parta da criacdo de individual, sem modelos pré-estabelecidos, pois além de
cada um ter suas historias, nos constituimos enquanto grupo na coletividade, alinhando o
conhecimento inteligivel ao saber sensivel, para que assim o desenvolvimento integral seja de fato
vivenciado.

A partir desses esbogos iniciais da pesquisa fomos nos aproximando de uma defini¢do de
Educagao Estética como um exercicio que se contrapde a um modelo padrao no qual os
posicionamentos € observagdes nao estdo s6 na superficie da arte, mas em sua esséncia, ampliando
nossas percepgoes e buscando ser sensibilizados por ela para que tenham significado.
Subtendemos que a racionalidade nao pode ser dissociada da dimensdo estética e concordamos
com Conte (2013, p.92) quando diz que a “ag¢do performativa ¢ uma forma de racionalidade mais
globalizante, porque proporciona um desdobramento realizador da propria comunicagao
intersubjetiva”.

Na proposta das DCNEI’s o principio da Educagdo Estética ¢ sensibilizar o outro.
Entendemos que as artes ndo sdo apenas abstratas, mas parte de como agimos e aprendemos
também por intermédio da cultura. A Estética ¢ um pensamento que ganha vida através da absor¢ao
feita pelo individuo. Ela dialoga com a nossa realidade, estd entrelagada com o nosso cotidiano,
por isso ¢ dificil resumi-la em uma tnica disciplina.

Sua natureza deve ser entendida como busca de percepcao, liberdade, fruicdo e de expressao

conforme o afetamento — ou seja, a capacidade que tera em afetar, provocar, tocar o proprio
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individuo e os outros — pois € parte essencial e propria ao homem. A dimensdo estética amplia
nossa subjetividade, pois, apesar de ter estreita relagdo com a arte, vai além da apreciacao do que
¢ estipulado como o belo/feio e afins, pois se interpde em como a arte se enreda no convivio
humano, como nos construimos enquanto sujeitos, nos fazendo refletir acerca de suas dimensdes
e desdobramentos.
Mediante a esta subjetividade, a estética faz parte da formagao educacional do individuo. Schiller
citado por Duarte Jr. (1997) entende que o desenvolvimento s6 ocorre plenamente quando ¢
oferecido ao homem meios de progredir intelectualmente através da sensibilidade, desde que esse
desenvolvimento propicie o respeito, uma liberdade diferenciada, e principalmente valores que
sejam validos aos avangos individuais e coletivos. Nesta perspectiva, Habermas citado por Conte
(2013) acredita que a partir das artes e da cultura € possivel encontramos respostas a perplexidade
do mundo, sugerindo que a educagdo pense na formagao pedagogica “nao como instru¢do ou mera
reproduc¢ao de conhecimento, mas como a formacgdo de sujeitos criadores de performances
proprias”. (Conte, 2013, p.82)
A partir desse pensamento assimilamos como proposta do nosso grupo, a vivéncia de novas e até
mesmo velhas experiéncias. Porém com um novo olhar e com a premissa de sentir com o corpo
todo, percebendo através do olhar do outro, de compartilhar/partilhar, de agregar, enriquecendo o
nosso desenvolvimento enquanto ser social que aprende por meio do convivio, da memoria, da
troca, da experiéncia, pois a sociabiliza¢do acontece entre grupos, seja na faculdade, na familia
e/ou na escola; uma vez que a Educacdo Estética ¢ a acumulagdo e a ponderagao de tudo isso.
Percebemos o quanto esta perspectiva vem ganhando espaco dentro da Educagdo Infantil
.Quando incentivamos o respeito pelo gosto do outro, propomos que pensem em suas atitudes,
encorajamos a fazer algo diferente ou novo; quando apresentamos um mesmo aspecto, mas nas
formas variadas em que se manifesta em outras culturas; quando oportunizamos as trocas, a
apreciacao de suas obras e de seus amigos e estimulamos a sensibilidade e a criatividade, vemos
0 quanto os principios estéticos estao entrelacados com a educagdo, ficando evidente que muito

ainda precisa ser feito para um melhor uso do que a estética representa.

Caminhos da pesquisa

Diante dessas leituras elegemos para nossa pesquisa exploratoria a Revista Brasileira de
Educagio (RBE)' com levantamentos de dados de 2008 a 2014. Iniciamos uma investiga¢io
partindo de titulos, palavras chaves e leitura de resumos. Quando isso ndo nos deu conta, fizemos

uma leitura dinamica dos artigos. Buscavamos termos como: Educagao estética, dos sentidos, do
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corpo, sensibilidade, etc. Ao terminarmos esses levantamentos houve mais uma revisao para a
confirmacao dos dados. Baseamo-nos para analisar esses artigos, em Educagdo estética como uma
formacao a partir do sensivel.

Do ano de 2008 a 2014 foram publicados um total de 249 artigos em 23 edigdes até o més
de agosto. Esse total esta distribuido da seguinte forma: 2008 (33artigos, em 3 edi¢des), 2009 (30
artigos em 3 edigdes), 2010 (31 artigos em 3 edigdes), 2011 (29 artigos, em 3 edigdes), 2012 (29
artigos em 3 edicdes), 2013 (42 artigos em 4 edigdes) e 2014 (45 artigos em 4 edigdes). Desse total
foram escolhidos oito artigos que traziam as discussdes sobre o conceito de estética.

Ao lermos os artigos tinhamos como objetivo ressaltar: quais conceitos de Educagdo
estética sao defendidos? Como estes conceitos sao concebidos? Existem diferentes concepgdes da
Educacao estética? Como se apresentam? Portanto iremos, por meio de um mapeamento e analise
dos artigos, buscar este(s) conceito(s) nas revisdes dos artigos selecionados, destacando suas
concepgoes.

Observamos que a RBE aumentou suas edi¢gdes a partir de 2013, de trés para quatro e,
consequentemente, a quantidade de artigos publicados. As andlises demonstram um material rico
em nos provocar quanto a necessidade de uma formagao estética tanto para a crianca quanto para
a docéncia, em prol do desenvolvimento do individuo enquanto ser humano.

Conforme mencionado na introdugdo, um dos artigos que traz importantes contribuigdes
para pensarmos na historia da Educagao Estética, ¢ o de Faria (2014) quando, dentre outras coisas,
enfoca a relag@o entre as atividades jesuiticas em terras brasileiras € mostra como isso atravessa a
nossa educacdo até hoje. O referido autor nos traz reflexdes sobre como nos construimos e
constituimos, por meio de uma perspectiva diferente da que tinhamos aqui, até entdo, com os
indigenas. Percebemos que a maior preocupacao era colocar em ordem o que chamavam de corpo
disperso. Dessa forma, entendemos que o corpo ¢ uma das formas de controle social. E foi isso
que aconteceu na Educacdo jesuitica. Mas principalmente, com o advento da Contrarreforma, “o
que aconteceu foi um enrijecimento dos modos de prescrever o que se deveria conhecer, a maneira
como deveriam ser repassados os conteudos e quem deveriam ser os sujeitos considerados capazes
de aprender o que era digno de conhecimento” (FARIA, 2014, p.439).Ao nos depararmos com
esta afirmagdo percebemos como historicamente ainda temos, em nossas escolas, praticas
enraizadas desde a invasao do Brasil pelos portugueses. Dessa forma, o conceito de Educagdo
Estética que comumente se apresenta estd pautado no controle do corpo e do conhecimento, feito
por padrdes estabelecidos, ancorados na repeti¢do e ndo na criagao.

Todavia, Barbosa mencionada por Omezzano (2007), nos revela que houve ruptura dessa

visdo ao problematizar a questdo da leitura da obra de arte, ampliando-a para uma leitura de
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imagem, “considerando que outras imagens podem servir para aprendizagem gramatical visual”
(2007, p.24) que esta associada a uma proposta educacional contextualizada, ou seja, nesta
perspectiva amplia-se o olhar e as percepcdes para além da educacio formal institucionalizada.
Nesta revisdo ainda observamos que Souza (2014) discute uma Educagdo Estética dos sentidos
no periodo do Estado Novo, via projeto da politica de nacionalizagdo, que visava uma
“regeneracao social” e a recondugdo dos sujeitos a uma postura de identificagdao (Identidade de
brasilidade) criando assim uma realidade unica, através de ritualizagdes e disciplinaridade de
condutas. O que buscavam era uma uniformizagdo em detrimento da consciéncia individual, e
revela que esta forma de homogeneizagao (manobra) se deu de maneira sutil, pois parecia natural
para as pessoas , com foco e atengdo permanente nos sentidos.

Nesse sentido, a “a arte de disciplinar repousa nos sentidos” (SOUZA, 2014, p.401), pois
através deles somos capazes de apreender o mundo e reestruturar as coisas. A percepgao se efetua
pelo habito, ajudando a nos sentirmos integrados. Porém, se ndo refletirmos sobre essas percepgoes
e sentidos, apenas reproduzindo-os, nos tornamos alvo da manipulagao do poder.

Percebe-se que a modernidade veio construindo o que Souza (2014) chama de uma arquitetura
sensitiva visando moldar as formas de o sujeito sentir, detectar, se sensibilizar, ou seja, as relacdes
de poder tinham como alvo normalizar os espagos.

Souza (2014) mostra ainda que nesse periodo o sujeito tinha seus “sentidos” manipulados
por um nimero reduzido de simbolos, imagens e experiéncias. Sendo orientados em razdo de uma
realidade sequestrada ou fabricados por objetos e imagens carregadas de sentidos e
intencionalidades, dos projetos totalitarios. Assim, utilizam os sentidos como fonte de disciplina.
Neste contexto, esse periodo tendeu homogeneizar e manipular a percep¢ao dos sentidos, numa
perspectiva das relagdes de dominagdo; buscando através dessa arquitetura sensitiva mostrar uma
realidade onde todos deveriam consumir aquilo que o Estado Novo pregava: uma percep¢do das
coisas através de uma coesao social. Portanto, a perspectiva de dominagao dos sentidos, requer
sujeitos que apenas escutem, sintam e executem as agcdes como se fosse algo natural, ndo havendo
espaco para uma reflexao critica.

Entendemos que essa arquitetura sensitiva foi capaz de instituir uma crenga, uma promessa,
de comportar valores e normalizar os espagos e o tempo — o passado e o futuro em virtude daquele
presente. Para isso, foi preciso ensinar os privilégios do sentido, do vivido, do carnal, da
experiéncia e, por extensdo, das significacdes sociais para tornar a realidade essencial, fixa e
monumental. E assim cada imagem dessa nova arquitetura sensitiva foi pesada, como os lugares
que ela ocupou, fixando-se como memoria por meio de uma disciplina dos sentidos, da percepgao

efetuada pelo habito. (SOUZA, 2014, p.404)
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Portanto, essa disciplinariza¢ao dos sentidos foi o principal dispositivo que possibilitou a

criacao de uma identidade do que ¢ ser brasileiro.
E, sob o império dos sentidos disciplinados e habituados, essa mesma arquitetura acabou
permitindo um "sentir brasileiro" que levou os sujeitos a experimenta-lo, saboreé-lo, tocé-lo, ouvi-
lo, cheird-lo e vé-lo no interior de um sistema cultural e simbolico construido pela maquinaria
ordenadora do poder. (SOUZA, 2014, p.404)

O que se busca a principio ¢ uma sociedade docil com uma disciplina dos corpos e dos
sentidos voltada para suas necessidades. Souza (2014) afirma que isso ¢ possivel por meio de uma
repressdao efetiva e também pelo habito, repeticdo e imagem que vao se naturalizando no
imaginario como um espirito de unidade. Incute-se no sujeito a importancia dele na construgdo
dessa sociedade, ndo havendo, no entanto, uma reflexao sobre que sociedade ¢ essa. Ha também o
sentido de pertencimento pela repeti¢do de gestos e imagens encontradas em todos os locais. Essa
forma de reconhecer-se nao pode ser chamada de uma experiéncia estética, mas sim politica, pois
acontece pela manipulacdo, que tenta forjar a criagdo de um senso estético, no qual o sujeito se
sinta inserido neste processo e autdbnomo para reproduzir o estabelecido.

Nestas revisoes bibliograficas e por meio de nossas experiéncias/vivéncias percebemos que
algumas infancias ainda estdo inseridas no contexto citado acima, pois ainda persistem posturas
de silenciamento de corpos e sentidos, com praticas educativas equivocadas, que nao oportunizam
a expansdo da capacidade criadora da crianga.

Habermas citado por Conte (2014, p.81) nos diz que “a legitimidade de uma racionalidade
pratico-estética ¢ formada pela validade que atribuimos ao seu poder de abrir nossos olhos a
experiéncia vital, como um jogo entre autenticidade da expressdo e adequacao normativa”. E
entende que a a¢do performativa “diz respeito ao cerne da pratica educativa, ao ato de comunicar,
de mobilizar nos outros sujeitos novas constru¢des do saber como também, de tornar presente a
producao de novos sentidos (sensiveis e inteligiveis) para a formacao docente.” (CONTE, 2014,
p.83). Acreditar que o conhecimento tem sua expressdao apenas na linguagem, em técnicas e

certezas ¢ uma ingenuidade pedagogica.

Consideracoes Finais

Ao nos deparamos com todo esse material de pesquisa percebemos o quanto as
“aprendizagens significativas” vem sendo debatidas. Todos os cidaddos tém direito a educacdo
gratuita segundo a Constituicdo Federal de 1988, que ainda afirma que a educac¢do tem como

objetivo o desenvolvimento integral da pessoa. Os artigos encontrados por nds na pesquisa
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apontam para a necessidade de se construir politicas culturais dentro do ambito escolar, pois se
entende a escola como um espago amplo para interagdo entre educacao/artes/cultura, vinculando
a vivéncia da crianga com contetidos propostos, para que deste modo possa haver um
desenvolvimento intelectual e fisico, onde o individuo seja preparado para conviver em sociedade.
Para tanto, se faz necessario o acesso ao mundo das artes das incertezas e principalmente que a
escola seja locus de criagdo autoral e nao de meras repetigdes descontextualizadas.

A Educacdo Estética que defendemos agrega em si, conhecimentos, experiéncias € um
ensino que possibilite o desenvolvimento da percepgdo, da sensibilidade, da criatividade. E
fundamental que esta se propague dentro dos espacos escolares, rompendo assim a logica da
Educagao Artistica focada no conhecimento enquanto disciplina. Torna-se, portanto, primordial a
formagao integral dos sujeitos.

No que tange a Educagdo Infantil, as pesquisas vém indicando o quanto as criangas

necessitam aprender a imaginar, pois na sociedade atual estamos sendo impactados pelo advento
da tecnologia, com um excesso de informagdes que acabam sendo superficiais passageiras e muitas
vezes sem significado. Sibila ( 2012) citada por Gasi ( 2013,p.264) amplia tal discussdo ao
enfatizar que :
(...) as novas tecnologias de comunicacao, como os dispositivos mdveis de acesso a rede, também
acarretam uma mudanca de paradigma em termos de estilo de vida e criagao de subjetividades. A
autora coloca que com a mudanga nos vetores socioculturais, economicos e politicos, mudam
também os individuos e os corpos. E questiona: para que serve a escola? A questdo no ambito
iluminista pode ser respondida historicamente, mas nao da conta do sujeito da contemporaneidade.
Portanto, de que tipo de escola precisamos?

Nesse sentido ¢ que buscamos uma formacgao diferente para da conta dessa escola que
entendemos como heterogénea. Para isso, se faz necessaria uma formacao de corpo todo, onde a
crianga possa investigar tudo ao seu redor e ressignificar suas experiéncias conforme € tocado pela
sensibilidade.

E essencial que se pense nas infincias ndo aquela que esta no passado, cristalizada como
pureza intocada ou ainda a que esté por vir, permeada por uma era tecnoldgica, mas pensar na(s)
infancia(s) do hoje, do agora e como as criangas tem interpretado o mundo em que vivem. Como
tem sido alimentada esta infancia? Buscamos dar liberdade de expressdo, ou ‘doutrinamos’ para o
controle e aprisionamento? Disciplinamento? Educamos para que as criangas possam criar ou
apenas reproduzir por meio do olhar do professor? Essas questdes nos remetem a Foucault (2008,

p.119) que nos alerta que:
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Forma-se entdo uma politica das coer¢des que sao um trabalho sobre o corpo, uma manipulagao
calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. (...) A disciplina fabrica
assim corpos submissos e exercitados, corpos “ddceis”.

Portanto, com o intuito de ndo fabricarmos “corpos doceis” ¢ que defendemos a
manutencdo de uma infancia criadora, que se expande por meio da aprendizagem com a
descontinuidade, a abertura de possibilidades, a imprevisibilidade dos acontecimentos
momentaneos, tal como presente nos jogos das criangas. Nesse sentido, a arte aparece como espe¢o
privilegiado de se brincar com a realidade, afinal, tem o dom de nos tocar e despertar inimeros
sentimentos € percepcdes. Para tanto, nos experimentos com a arte, temos utilizado variadas
técnicas e diversos materiais, tais como: sombras, galhos secos, som, vibragdes através do corpo,
interagdes com as obras, entre outros. Isto vem mudando o modo como temos visto e vivido artes
no nosso cotidiano, nos permitindo propor momentos de atividades criadoras mais profundas, indo
além do que se ja tem dado como pronto e finalizado.

Um fator que se mostrou essencial nos artigos, € que para que as artes possam ser
disseminadas de forma significativa e ampla na infancia, ¢ necessario que o corpo docente invista
em uma formacao continua que esteja inserida em praticas que contemplem e valorizem as artes,
sempre se atualizando frente a elas. E dado um enfoque especial a arte contemporanea por estar
mais proxima da atualidade em que vivemos, estando atento ao que ela representa e em qual
contexto, pois a arte parte de um contexto historico e ndo de algo “solto”. Outro fator relevante e
indispensavel ¢ despir-se de preconceitos ao se deparar com obras que nos causam estranhamento
e que fogem ao consenso comum, mas entender que a arte ¢ inovadora e nos rodeia em todo o
momento e de variadas formas, ndo podendo ser rotulada como algo sempre previsivel.

Deste modo, o professor deve se atualizar e buscar entender a arte como um suporte para
experiéncias significativas, que se utiliza de modos diferenciados, seja pelas artes visuais, digitais,
através dos sentidos e/ou de nossas memdrias, pois a primeira formacao de qualquer individuo ¢
dada pela experiéncia de vida, do que nos passou e permanece registrado em nos. Isso demonstra
que o docente ndo deve se prender a discursos prontos € sempre racionais. Deve sim haver as
disciplinas formais, com atividades planejadas, mas estas devem compreender que a valorizagdo
da historia de vida ¢ fundamental para o desenvolvimento da crianga.

A Educacao Estética e as Artes Visuais se mostram indispensaveis na constru¢ao de um
individuo sensivel, questionador, reflexivo, que esteja aberto ao dialogo e a novas experiéncias,
que seja autbnomo, consciente € autor de sua propria arte.

Portanto, devemos fugir do modismo, mas considerar a necessidade de oferecer a crianga

um local que seja espago de expressao e valorizagdao da Identidade Infantil. E, com o intuito de
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ndo continuarmos fabricando os ja citados “corpos doceis” € que apostamos numa Educagao
Estética que encontra, na infancia, o espago privilegiado para a expansao da poténcia criadora.
Porque nesse encontro com essa dimensao rica de nossa existéncia temos observado que podemos
aprender com as criangas o exercicio de experimenta¢cdo de ndés mesmos e do mundo, no jogo em
que a imprevisibilidade ¢ a for¢a geradora da diferenca e no qual as Artes Visuais tém funcionado

como uma das pecas de amplificagdao das sensibilidades em todos os atores desse processo.
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