RESENHA:

MAURICIO, Lucia Velloso (org). Tempos e espacos escolares: experiéncias, politicas e debates no Brasil e

no mundo. Rio de Janeiro: Ponteio; FAPERJ, 2014.

Elisangela da Silva Bernardo'

Esta coletanea, com dez artigos distribuidos em 254 paginas, nos brinda com cinco
traducOes, cada uma delas comentada por uma pesquisadora brasileira de trés universidades
publicas do Estado do Rio de Janeiro (UERJ, UFRJ e UNIRIO), que discutem aspectos do
texto do autor traduzido pelo ponto de vista de politicas educacionais relacionadas as
tematicas dos tempos e espagos escolares, trazendo experiéncias, politicas e debates atuais no
campo educacional brasileiro em comparag¢éo com o cenério internacional.

Os artigos de Andrew Hargreaves (Canada), Fernando Reimers (Venezuela), Franco
Frabboni (Italia), Jean-Yves Rochex (Franca) e Miguel Pereyra (Espanha) foram discutidos
pelas pesquisadoras Ana Maria Cavaliere (UFRJ), Eveline Algebaile (UERJ), Inés Ferreira de
Souza Braganca (UERJ), Ligia Martha Coimbra da Costa Coelho (UNIRIO) e Lucia Velloso
Mauricio (UERJ), também organizadora da coletanea.

Na Apresentacdo do livro, a organizadora traz que a proposta da coletanea iniciou a
partir do seu pos-doutoramento na Espanha em 2011, além do seu vinculo com o NEEPHI
(Ndcleo de Estudos Tempos, Espacos e Educacdo Integral) e da sua experiéncia com o tema,
tanto na vida académica como profissional, “em prol de uma educacdo integral” (p.7) e de
forma bem detalhada nos apresenta cada texto da coletanea.

No primeiro texto, “A jornada e os tempos escolares numa nova época”, Miguel
Pereyra (2005) destaca a importancia da investigacdo e conceituacao das dimensdes do tempo
educativo, enfatizando a gestdo do tempo de aprendizagem e dos alunos na sala de aula como
um tema importante a ser investigado. Afirmando ainda que “Certo é o emprego efetivo do
tempo de ensino, a quantidade de tempo que se diz e pensa dedicar aos ensinamentos dos
curriculos e sua estruturacdo nos mesmos (...) (p.22). o autor traz ainda que um debate antigo
de mais de trés décadas sobre o aumento do calendario escolar (com mais dias e horas de
ensino) e que este ndo produziu um resultado conclusivo, pois mais do que o aumento do
“tempo” temos que refletir sobre a qualidade das atividades de aprendizagem no tempo de
permanéncia do aluno na sala de aula/escola. O autor analisa sucintamente duas dimensdes do
tempo escolar: a econdmica e a do “tempo de cuidado” na Europa. Em relagdo ao aumento do

tempo escolar em mais horas e dias letivos, o autor aborda que tais melhorias ndo séo
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conclusivas e que o importante ¢ “o uso que se faz do tempo disponivel e dai a importancia de
que cada professor explore melhor o seu tempo em sala de aula, para fazé-lo mais efetivo e
poder varid-lo de acordo com seus objetivos de ensino,” (p. 25), ou seja, acrescentando mais
tempo de qualidade aos alunos com alguma defasem escolar.

No segundo texto, “Jornada escolar ampliada: diferencas entre Europa e Brasil”, Lucia
Velloso Mauricio investiga o argumento de que a escola em tempo integral era a existente no
mundo civilizado e apresenta a configuracdo da jornada escolar em seis paises europeus a
partir da leitura de Pereyra, mostrando a evolucdo dos dados dos anos de 1990 e 2010. A
autora destaca, ainda, algumas peculiaridades dos paises europeus como: as atividades nédo
curriculares sdo pagas, a refeicdo também € paga, a centralidade da execucdo das atividades
ndo € a escola, tornando a ampliacdo da jornada escolar ndo acessivel a todos os alunos por
motivos diferentes do cenério educacional brasileiro. A autora, ainda, nos chama atencao para
a diferenca da jornada continua nos anos de 1990 na Alemanha, Dinamarca e Italia, a partir da
citacdo de Pereyra, onde ela afirma que ¢ importante perceber que “a ampliacdo da jornada na
é uma atividade escolar, embora se desenvolva no espaco fisico da escola” (p. (36), mas sim
uma atividade extraescolar promovida pela prefeitura ou por associagdo de pais ou pela
propria escola como uma “atividade claramente apartada de um carater curricular” (p. 36).
Destacando, também, trés conceitos/categorias da pesquisa alema sobre o tempo: tempo de
ensino, tempo de escola e tempo relativo a escola e trés conceitos/categorias da realidade
espanhola em relacdo a jornada escolar: jornada escolar do aluno, jornada de trabalho do
professor e jornada do centro.

No terceiro texto, “A politica do tempo e do espaco no trabalho dos professores”,
Andrew Hargreaves (1990; 1992) identifica e discute cinco dimensdes do tempo escolar (o
técnico-racional, o micropolitico, o fenomenoldgico, o fisico e o sociopolitico) e suas
implicacdes para o trabalho docente. De acordo com o autor, dependendo do papel exercido
de professor ou administrador/gestor, as percep¢oes do tempo serdo diferentes em relacdo ao
trabalho desenvolvido na sala de aula. O artigo traz uma série de questdes sobre as distintas
visdes entre a administracdo e a docéncia, mais ainda, que a partir do momento que lacuna
entre ambos amplia também se ampliam as diferencas na percepg¢do do tempo escolar. Desse
modo, o “tempo, para o professor, ndo é apenas um obsticulo objetivo e opressor, mas
também um horizonte subjetivamente definido de possibilidades e limitagdes,” (p. 55).

No quarto texto, “Espacostempos no trabalho docente: narrativa de professoras”, Inés
Ferreira de Souza Braganca discute tedrica e filosoficamente a respeito do tema a partir da

pesquisa realizada por Hargreaves sobre a politica do tempo e do espago no trabalho de
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professores canadenses. Num segundo momento, a autora, a partir das narrativas de
professoras portuguesas e brasileiras e da literatura educacional, problematiza experiéncias
das docentes relacionadas as questdes do espacotempo. A autora desenvolve uma reflexdo
sobre espagostempos no trabalho docente e a construgdo social de imagens dirigidas ao
trabalho docente por meio das falas das professoras entrevistadas. Interessante 0 momento do
texto quando a autora conceitua o tempo e traz a definicdo na mitologia grega de Cronos (é o
deus do tempo, o controlador do tempo, o tempo medido) e Kairos (o tempo existencial, o
momento certo, oportuno, o tempo da experiéncia, da formacéo).

No quinto texto, “Vinte e cinco anos da politica de educagdo prioritaria na Franga:
especificidade incerta, resultados insatisfatorios”, Jean-Yves Rochex (2008) traz a trajetoria
da politica educacional francesa das Zonas de Educacdo Prioritarias Francesas (ZEP),
mostrando as modificacfes ocorridas ao longo das décadas de 1980, de 1990 e de 2000. O
autor afirma que os objetivos iniciais da politica das ZEP se perderam na medida em que
houve a substituicdo da luta a favor da desigualdade pela luta contra a exclusdo e pela
modernizacdo, relatando as dificuldades politico-administrativas da politica e da avaliacdo
dos seus resultados. Em relacdo as desigualdades educacionais, o0 autor contextualiza que a
politica das ZEP foi implementada em no momento da criacdo da escola Unica e da
generalizagdo do acesso ao ensino secundario na Franca. E que, “longe de levarem a
supressao das desigualdades sociais de escolarizacdao” (p. 104), aquelas politicas
reconfiguraram e modificaram as formas como tais desigualdades eram reproduzidas e “ao
tornarem suas manifestacbes mais visiveis, por um lado, mais tardias no curriculo escolar, e,
por outro, mais inaceitaveis socialmente.” (p. 104). Os projetos e as acdes ZEP abrangem,
segundo o autor, frequentemente atividades artisticas ou culturais e que tais acGes/projetos
podem ser classificados em quatro grandes categorias como: agdes visando melhorar a
aprendizagem, dispositivos de acompanhamento ou de reforco escolar, acbes com vista ao
controle da violéncia e a¢Ges visando a melhoria das relacdes entre a escola e as familias.

No sexto texto, “As zonas de educacao prioritarias francesas: repercussoes e paralelos
no Brasil”, Ana Maria Cavaliere comenta o artigo de Rochex e estabelece relacdes e
paralelos, destacando as semelhancas e diferencas na programacdo e implementagdo das
referidas politicas educacionais, entre as politicas das ZEP (Franca) e dos CIEPs (Rio de
Janeiro) e do Programa Mais Educacéo (Brasil), no mesmo periodo histérico de coexisténcia
das politicas francesas e brasileiras, as quais tinham/tem, no caso do Programa Mais
Educacdo (PME), como objetivo enfrentar as desigualdades educacionais por meio de agdes,

programas e/ou politicas educacionais focalizadoras. A autora, com o objetivo de estabelecer
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um dialogo com Rochex, inicia o0 artigop com duas questdes que vao nortear 0
desenvolvimento do seu texto: “O que as Zonas de Educagao Prioritarias (ZEP) francesas tém
a dizer ao Brasil?” e “Que relagdes podemos estabelecer entre seus fundamentos e certas
politicas educacionais brasileiras desenvolvidas no passado e no presente?” (p. 147). A autora
destaca ainda que o artigo analisado mostra que “consolidou-se na Franca um significado
genérico para as politicas focalizadas que visam ao enfrentamento da desigualdade
educacional” (p. 147), para além das ZEP. A autora afirma que, nos anos 80/90, os programas
educacionais brasileiros de iniciativa dos poderes publicos (Cieps, Profic, CEls, Cepecs, entre
outros) “lidavam com as questdes do tempo e dos espacos escolares, da diversificacdo das
atividades escolares, da seriacdo e progressdo escolar, dos conteudos programaticos.” (p.
150). J& nos anos de 2000, os programas educacionais, ja com o foco na superacdo das
desigualdades educacionais, a partir da chamada “terceira via”, mudaram o seu repertorio
vocabular trazendo iniciativas de parcerias entre escolas ou sistemas publicos e organizacfes
sociais, chegando, assim, ao Programa Mais Educacdo como exemplo da politica educacional
atual.

No sétimo texto, “Integracdo escola-territorio: em dire¢do a uma cidade educadora”,
Franco Frabboni (1990) apresenta o sistema educativo enquanto uma estrutura doente. Como
possibilidade de cura da doenca, o autor propde um sistema educativo integrado e reflete
sobre a importancia da utilizacdo de todos os espagos disponiveis no territorio (espago
escolar, organizag0es etc.). O autor se refere as condi¢fes de satde do sistema educativo tanto
na sua vertente escolar quanto na extraescolar e apresenta trés patologias presentes no sistema
educativo: a desintegracdo, o isolamento e a homologacdo. Em relacéo a primeira patologia, 0
autor traz que o sistema formativo aponta “signos difusos de separacao e ruptura das “tramas”
de seu mosaico formal (escola) e informal (extraescolar).” (p. 166). Chegando na segunda
patologia, o autor afirma que a primeira patologia faz “surgir, inevitavelmente, uma cultura de
isolamento e de soliddo.” (p. 167). A terceira patologia seria a “reproducdo coagida e “fria”
dos conhecimentos.” (p. 169). Desse modo, apds apresentar as trés patologias, o autor propde
como projeto um sistema educativo integrado, chamando a atencdo para que o quadrilatero
das “entidades educativas (escolas, familias, institui¢des, associagdes) se unam em um forte
pacto, em uma grande alianga pedagogica para poder conter e atenuar a crescente invaséo e
agressividade do mercado educativo pago (...).” (p. 172). E fecha o artigo com os servigos
culturais do territorio, refletindo sobre o seu “duplo objetivo: de integragdo nas relacfes
afetivo-comunicativas de origem familiar e de ampliacdo/alternativa a socializacdo-

culturalizacdo procedentes da escola e dos meios de comunicagdo de massa.” (p. 176).
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No oitavo texto, “Integracdo escola-territorio: “satude”, ou “doenga” das instituicdes
escolares?”, Ligia Martha Coimbra da Costa Coelho, num primeiro momento, sintetiza o
artigo de Frabboni e, num segundo momento do seu texto, a autora, a luz de politicas e
praticas de ampliacdo da jornada escolar e do tempo integral das politicas educacionais
brasileiras, faz uma discussdo trazendo as perspectivas das Cidades Educadoras de Barcelona
e da visdo contemporanea de educacéo integral e(m) tempo integral no Brasil. Nesse sentido,
a autora discute dois pontos, buscando estabelecer pontes que levem a discussdo sobre o
tempo escolar: “(1) a relacdo da escola com seu entorno, na contemporaneidade e (2) o papel
educativo da escola.” (p. 185). A autora deixa claro que as suas reflexdes tém sempre como
cenario a instituicdo escolar. Destaca, ainda, que “tempo integral” ¢ “educacao integral” ndo
séo obrigatoriamente sindnimos, fazendo consideragcdes sobre a educacgdo integral, na
perspectiva sociohistorica, e a concepcdo contemporanea de educacao integral. Dentro desta
ultima perspectiva, traz o Programa Mais Educagdo criado com o objetivo de “induzir a
educacdo integral em tempo integral nas instancias subnacionais (...).” (p. 189).

No nono texto, “Educag¢do, desigualdade e opcdes de politica na América Latina no
século XXI”, Fernando Reimers (2000) traz a tematica da estratificacdo educacional,
colocando em evidéncia processos educacionais de segregacdo que operam entre e dentro das
escolas como mecanismos de transmissdo das desigualdades sociais dentro dos espacos
escolares, inclusive a politica desigual das oportunidades educacionais na América Latina. O
autor apresenta ainda cinco processos educativos por meio dos quais a desigualdade social se
transmite, a saber: acesso diferenciado a distintos niveis educacionais; tratamento
diferenciado nas escolas; segregacdo social; esforcos privados que realizam os pais para
apoiar a educacdo dos seus filhos; e, contetdos e processos educativos que nao se dirigem ao
tratamento das desigualdades como problema de estudo, ou seja, a auséncia de um projeto de
justica social, onde a escola ndo opere mais como reprodutora da estrutura social existente. O
autor aponta que o desafio ¢ “aprofundar as politicas educativas que tenham como propdsito
reduzir a desigualdade e promover a justica social.” (p. 203).

No ultimo texto da coletanea, “Educagdo e desigualdade no Brasil no século XXI: o
que levar em conta no debate, nos projetos e nas agdes?”, Eveline Algebaile, partindo de uma
sintese do artigo de Reimers, sobre a questdo do nexo entre as desigualdades sociais e as
desigualdades escolares na América Latina, identifica as contribuicbes do autor para a
realidade brasileira, bem como apresenta e discute “aspectos expressivos do quadro de
reorganizagdo da oferta escolar e das questdoes de escolarizagdo no Brasil (...).” (p. 233). A

autora traz em seu artigo que desde os anos de 1970, “em escala mundial, o setor educativo
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escolar vem passando por mudangas (...) econdmicas, politicas e sociais (...).” (p. 231). E que
tais mudancas ocorrem nos modos como as politicas setoriais sociais passam a se combinar e
a se correlacionar nos &mbitos da vida social (saude, trabalho, assisténcia social e educag&o).
Nesse sentido, a autora destaca as tensdes entre medidas orientadas & expansdo da oferta
escolar e seus efeitos na questao das diferenciacoes e desigualdades sociais e educacionais nas
condicdes e experiéncias de escolarizacdo do caso brasileiro.

A coletdnea discute de maneira lucida e sabia as realidades educacionais tanto
nacional quanto internacionalmente de experiéncias, politicas e praticas educacionais sobre a
tematica dos tempos e espacos escolares, tratando-se de Otima leitura, recomendada para a
reflexdo de académicos e professores, dando destaque tanto na qualidade dos artigos
apresentados quanto na qualidade das relagBes construidas entre os textos traduzidos e as
leituras realizadas pelas pesquisadoras brasileiras.

Por fim, a leitura € um alerta para a atual situacdo educacional brasileira em busca de
uma educacdo realmente integral seja ela em tempo integral ou ndo. Da forma como é
abordada e refletida, durante toda a coletdnea, a discussdo sobre a temética da educagdo
integral no Brasil precisa ser repensada e ampliada em busca de uma educacdo efetivamente

democratica e de qualidade com igualdade de oportunidades educacionais para todos.

" Professora do Programa de Pés-Graduacéo em Educagéo da UNIRIO
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