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APRATICA DOCENTE EM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS EM
TEMPOS DE PANDEMIA:

ecos de resisténcia a l6gica neoliberal

Stmone de Miranda Oliveira Franga

Resumo

Esta produgio interroga o lugar do conhecimento produzido pela experiéncia docente no ensino de
Matematica nos anos iniciais, a luz da pandemia de COVID-19. Constituinte da tese de doutorado,
fundamentada em uma abordagem qualitativa e (auto)biografica, a investigacdo analisa narrativas de dez
professoras que, em meio a imposi¢do do ensino remoto, foram compelidas a reinventar praticas sob o
discurso da modernizagao tecnolégica. Os resultados evidenciam que a tecnologia, longe de neutra, opera
como dispositivo de controle, reforcando a logica da performatividade e a mercantilizacdo da educacio, ao
mesmo tempo em que acirra desigualdades e precariza o trabalho docente. A pesquisa tensiona o discurso
salvacionista, que naturaliza a digitalizacdo como sinénimo de inovagao, afirmando a necessidade de disputa-
la como espago politico e epistemologico, no qual a apropriagdo critica pode romper com a logica
instrumental e reabrir horizontes emancipatérios. Nesse cenario, as praticas docentes e sua mediagiao
emergem como centrais para ressignificar a experiéncia, assegurando a dimensio critica e humana do ensino
de Matematica.

Palavras-chave: formacdo de professores; ensino de Matematica; tecnologias digitais; pratica docente;
saberes da experiéncia.

TEACHING PRACTICE IN MATHEMATICS IN THE ELEMENTARY
SCHOOL ON THE OPPOSE OF NEOLIBERAL LOGIC:

echoes of resistance and opposition

Abstract

This research examines the place of knowledge produced by teaching experience in mathematics education
in elementary school, in the context of the COVID-19 pandemic. Constituting a doctoral dissertation, based
on a qualitative and (auto)biographical approach, the research analyzes the narratives of ten teachers who,
amid the imposition of remote learning, were compelled to reinvent practices under the discourse of
technological modernization. The results demonstrate that technology, far from neutral, operates as a
control device, reinforcing the logic of performativity and the commodification of education, while
simultaneously exacerbating inequalities and making teaching precarious. The research challenges the
salvationist discourse, which naturalizes digitalization as synonymous with innovation, affirming the need
to contest it as a political and epistemological space, in which critical appropriation can break with
instrumental logic and reopen emancipatory horizons. In this scenario, teaching practices and their
mediation emerge as central to redefining the experience, ensuring the critical and human dimension of
mathematics teaching.

Keywords: teacher training; mathematics teaching; digital technologies; teaching practice; experiential
knowledge.
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PRACTICA DOCENTE EN MATEMATICAS EN LOS PRIMEROS
ANOS EN CONTRA DE LA LOGICA NEOLIBERAL.:

ecos de resistencia y oposicion

Resumen

Esta investigacion examina el lugar del conocimiento producido por la experiencia docente en la educacion
matematica en los primeros afios de la educacién primaria, a la luz de la pandemia de COVID-19.
Constituida como una tesis doctoral, basada en un enfoque cualitativo y (auto)biografico, la investigacién
analiza las narrativas de diez docentes que, en medio de la imposicién del aprendizaje remoto, se vieron
obligados a reinventar sus practicas bajo el discurso de la modernizaciéon tecnoldgica. Los resultados
demuestran que la tecnologfa, lejos de ser neutral, opera como un dispositivo de control, reforzando la l6gica
de la performatividad y la mercantilizacién de la educacién, al tiempo que exacerba las desigualdades y
precariza la ensefianza. La investigacién desaffa el discurso salvacionista, que naturaliza la digitalizacién
como sinénimo de innovacién, afirmando la necesidad de cuestionarla como un espacio politico y
epistemoldgico, en el que la apropiacion critica puede romper con la légica instrumental y reabrir horizontes
emancipatorios. En este escenario, las practicas docentes y su mediaciéon emergen como centrales para
redefinir la experiencia, asegurando la dimensién critica y humana de la ensefianza de las matematicas.
Palabras clave: formacién docente; ensefianza de las matematicas; tecnologias digitales; practica docente;
conocimiento experiencial.

INTRODUCAO

Este trabalho é um recorte da pesquisa de doutorado da autora, que objetiva compreender
o lugar que o conhecimento, produzido pela experiéncia, ocupa no ensino de Matematica nos anos
iniciais, a partir da pandemia de COVID-19. As adaptagdes pelas quais as professoras passaram,
durante este periodo, aqui no Brasil, quanto ao uso intensivo de tecnologias no ensino remoto,
que acentuou a precariza¢ao do fazer docente, com aumento da carga de trabalho e a manutenc¢ao
de uma pedagogia instrumental e mercantilista, trouxe a tona o debate sobre a desvalorizagao do
trabalho pedagdgico e o esvaziamento de seu conteudo critico (Sousa, Peixoto, 2022). Os autores
destacam que a tecnologia, ao ser inserida no ambiente educacional capitalista, nio ¢ neutra ou
automaticamente emancipadora. Ela se apresenta com uma aparéncia de modernidade e revolugao,
prometendo transformar o ensino e a aprendizagem, mas, em esséncia, continua a servir aos
interesses do capital, sendo promovida como uma solugdo para os problemas educacionais,
sublinhando sua capacidade de aumentar a eficiéncia, a produtividade e a personalizagdo da
aprendizagem (Sousa, Peixoto, 2022). A logica da performatividade se faz presente nessa
perspectiva, sendo confrontada, essencialmente, quando a tecnologia é vista nio somente como
uma ferramenta, mas como um espa¢o de disputa politica e ideoldgica, onde a sua apropriacao
critica pode ser um passo para a emancipagao social.

Linhares ez a/ (2020), nessa mesma linha, reiteram que a transi¢do forcada para o ensino
remoto expos desigualdades existentes, como a exclusao digital de estudantes e a falta de preparo
de professores para o uso de tecnologias. Os autores reforcam que, embora o ensino digital tenha
ofertado solugdes temporarias para a realidade pandémica, sua adogao sem uma discussao critica
e planejamento adequado pode “distorcer” o trabalho educativo, especialmente se nao houver
continuidade na formac¢ao de professores para o uso eficaz dessas tecnologias. Em consonancia
com a autora, Rocha e# a/ (2020), sinalizam que hd uma expectativa de que as metodologias e
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ferramentas digitais adotadas durante esse periodo possam ser integradas ao ensino convencional,
proporcionando aulas mais dinamicas e interativas, destacando a necessidade continua de
formagao docente para o uso eficaz dessas tecnologias.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, caracterizada por um processo
interpretativo, que visa compreender a complexidade do meio social (Bogdan, Biklen, 1994) e
destaca a importancia da observagao do cotidiano (Minayo, 2012). Nesse sentido, a abordagem
teorico-metodoldgica fundamenta-se na narrativa, em uma perspectiva (auto)biografica (Josso,
2010; Braganga, 2016), aprofundando os saberes da experiéncia no ensino de Matematica. Foram
realizadas entrevistas narrativas com dez professoras, do 1° ao 5° ano, de diferentes estados do
pais e, para a analise dos dados, utilizou-se a Tematizagao (Fontoura, 2011). Os resultados indicam
que as professoras, mesmo enfrentando isolamento e caréncia de apoio institucional, buscaram na
autoformacio e na troca de experiéncias meios para enfrentar as demandas do ensino remoto. O
conhecimento construido a partir da pratica reflexiva ultrapassou o uso técnico das tecnologias
digitais, opondo-se aos discursos da performatividade e do “professor-her6i”. A cooperagiao
virtual entre docentes fortaleceu redes de apoio e sustentou um ensino de Matematica pautado na
escuta e na valorizagao dos vinculos Nesta produgao, as narrativas das professoras contribuirao
para o debate do uso das tecnologias digitais, com a faixa etaria dos anos iniciais, evidenciando
como o papel mediador foi determinante nas agoes pedagogicas implementadas, em contexto
remoto, para ensinar Matematica.

NARRATIVAS DOCENTES, MEDIACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nas narrativas das professoras, encontramos diferentes questionamentos e reflexdes sobre
o uso das tecnologias digitais para dar aula, o uso das plataformas, os acessos aos sizes, jogos e
outros recursos digitais. Embora reconhecam o valor desses recursos, elas destacam que o dominio
da tecnologia digital ndo garante automaticamente sua eficacia pedagdgica. Essa compreensao
apresentada pelas professoras foge da polaridade presente nas discussdes sobre esses usos na
educacio, na qual “[...] ou supervalorizamos os poderes pedagogico-didaticos das tecnologias, ou
rejeitamos sumariamente as tecnologias” (Sousa, Peixoto, 2023, p. 14). A autora, ao discutir a
perspectiva tecnocéntrica, sinaliza que, muitas vezes, sucumbimos “[...] a necessidade de adotar as
tecnologias para nao nos tornarmos ultrapassados” (idem). Nos relatos, as participantes veiculam
uma outra perspectiva de acdo, ainda que “dentro” de um “espago tecnolégico”, para viabilizar
procedimentos metodologicos que nao percam de vista aspectos importantes da relacio das
criangas com a aprendizagem, como a intera¢ao, a manipulagdo de objetos concretos e a ludicidade,
mediadas pela a¢ao docente. Encontramos essa perspectiva nos relatos a seguir:

A tecnologia foi isso, foi eu perceber, “poxa, eu agora nao tenho como estar ao
lado dos meus alunos, mas eu posso perguntar: ‘e como vocé pensour’ [...] O que
ele dizia e eu ia registrando, estruturando o pensamento por ele. |...] E af eu fazia
assim: “entdo vocé pensou desse jeito. Experimenta agora o jeito que algum
outro amigo pensou”. Se desse certo, ou se desse errado, eu ia refletir, aperfeicoar
(Isabela, PE).
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Eu acho que assim, a gente deve usar a tecnologia 0 maximo que a gente puder
desde que tenha uma relacio e uma utilidade. Quando eu ouco assim: “ah, a gente
tem que usar tecnologia”, e vem aquela questio que tem que ter computador, que
a crian¢a tem que mexer em mais uma tela, eu fico meio aflita, porque esse
discurso da tecnologia salvadora, da pandemia, deixa as criancas muito
sobrecarregadas dessa parte digital, com um tempo muito grande de exposicdo a
tela. Fico aflita por elas e fico ainda mais aflita por mim e pelo que isso significou
na minha vida de professora nesse periodo de pandemia. Uma insanidade dos
dois lados: foi bom aprender coisas novas, vi muita utilidade, pensei muito sobre
as minhas metodologias, mas por outro lado, vivi a mercé de preparar aula e de
pensar que todo aquele aparato talvez ainda ndo fosse suficiente para alcangar
meus alunos. Usar os recursos digitais pra coisas proprias ¢ uma coisa... mas nao
tem recurso digital que funcione para criangas pequenas, numa escola, sem o olho
do professor. Sem isso, o digital é mais um jogo por si s6, um recurso, como
outro qualquer. F o olho do professor que di o sentido e isso exigiu muito, de
todos noés (Patricia, RJ).

Embora parecam 6bvias essas questoes, as especificidades da faixa etiria se sobressaem
como um ponto a mais a ser pensado, enfrentado e adaptado, dentro dos movimentos maiores de
adaptagbes e enfrentamentos ja constitutivos do proprio contexto do ensino remoto. Essas
especificidades, nas narrativas das professoras, aparentam terem passado ao largo, quase
desapercebidas, dentro do cenario macro dos elementos pertencentes ao espago educativo. Mais
especificamente, pateceram ndo terem sido aprofundadas e/ou (re)pensadas nas indmeras
discussdes e encaminhamentos realizados nas esferas publicas.

Os debates ocorridos sobre dar aula remotamente trouxe a tona a ampla discussao sobre
as criangas pequenas, notadamente aquelas pertencentes a Educagao Infantil e anos iniciais, e o
tempo de exposicio a tela' . Estudos a esse respeito, (Bilar, 2022; Navarro, Malavasi, 2022; Santos
et al, 2022; Panizzolo, Santos, 2023), denotam que a pandemia desencadeou um aumento
consideravel de exposicao dessas criangas as telas e ao tempo de uso desses artefatos. A migracao
forcada para o ensino remoto e as restricoes sociais tornaram os dispositivos eletronicos ainda
mais presentes na rotina das criangas, tanto para fins educacionais quanto para entretenimento
(Desmurget, 2021). Porém, segundo os autores, o uso massivo dessas tecnologias contribui com
uma série de impactos no desenvolvimento infantil, como dificuldades na aprendizagem e
distarbios do sono. Destacam que é fundamental, portanto, a busca pelo equilibrio desse tempo e
uso, uma vez que, embora se assinalem os “[...] prejuizos devido ao aumento a essa exposi¢ao, em
especial os bioldgicos, e o isolamento social prolongado, os jogos também poderiam promover
uma socializagao virtual” (Santos et a/, 2022, p. 78). Enfatizam, ainda, que o acompanhamento
parental, nesse processo, é essencial para garantir que as tecnologias digitais sejam utilizadas de

! Egsa discussio ganhou corpo, aqui no Brasil, com os alertas advindos da Sociedade Brasileira de Pediatria e
amplamente divulgado nos meios de comunicagio.
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forma saudavel e benéfica, uma vez que, “[..] ndo necessariamente essa maior adesiao as
tecnologias digitais diminuird com o fim da pandemia™ (idem).

Concordando com a relevancia presente no debate sobre o tempo de uso de telas pelas
criangas e compreendendo que este debate também seria necessario e oportuno quanto ao tempo
de tela que o trabalho desenvolvido pelos professores e professoras, no Brasil e no mundo,
significou para a saude fisica e emocional desses profissionais, retomamos pontos da discussao
que esta presente nas narrativas e que compoe o ato educativo. Assim como as telas e o seu tempo
atravessaram e demandaram ressignificagcoes na pratica das professoras, a natureza dos relatos
apontam sobre o exercicio continuo, quase que diario, quanto as adaptacbes metodologicas e
tecnoldgicas para ensinar criangas, na faixa etaria entre 7 e 10 anos, tanto no que se refere aos
conteudos pertinentes, quanto ao que se refere ao dividendo digital (Hargreaves, 2021), que vai
incidir sobre a aprendizagem digital. Esta se relaciona a autonomia e melhores modos de uso desses
artefatos, por parte dos alunos, bem como, a realidade de que muitos alunos nao tém o acesso aos
mesmos.

Essa faixa etaria se caracteriza por um movimento de maturagao, que vai se estruturando
ao longo do seu desenvolvimento, como a atengao, a autonomia e a autorregula¢do cognitiva e
emocional (David ez a/, 2021; Ferreira, Ferreira, Zen, 2020). De certa forma, essas sao habilidades
importantes e requeridas, em diversas situacOes, para essa realidade de toda e qualquer atividade
on-line (Barbosa, Shitsuka, 2020). No ambiente escolar presencial, movimento conta com a
presenca fisica do professor, que estrutura o ambiente de aprendizagem, oferece apoio emocional
e conduz as formas de interacdo. No entanto, no ensino remoto, muitas dessas interacoes foram
mediadas por uma tela, o que resultou em desafios como a falta de motivagao, distragoes
frequentes e dificuldades em manter o foco por longos periodos (Silva et al, 2022). Parte desses
aspectos podem ser reconhecidos no relato abaixo:

A crianga esta na casa dela. Como ¢é que eu vou chamar atencdo da crianga que
esta la na casa dela com outras coisas, aqueles quartos que a gente via cheio de
brinquedo, cheio de cor, as vezes o irmaozinho que chega, as vezes é uma TV
ligada. [..] A minha grande questio era encontrar alternativas para usar Os
recursos tecnolégicos a nosso favor, ndo colocando tudo nela. A tecnologia é
importante, mas nods, seres humanos, somos mais... eu acho que a tecnologia
quando ela vem, mesmo que seja uma coisa que nio ¢ a mio na massa ali, seu
papel ¢ atrelado ao que nés podemos definir para fazer com ela. Eu vi que é
importante, mas os recursos digitais, por si s6, ndo davam conta, era importante
pensar, aprender a mexer, mas também propor situacGes para as criangas
mexerem em coisas concretas, participarem da aula a partir da vida delas. Para as
criangas estarem ali, na aula, participando mesmo. A tecnologia é bacana, mas os

2 Entre outubro de 2023 e janeiro de 2024, 0 Governo Federal abtiu uma consulta publica intitulada “Uso de telas por
criangas e adolescentes”. As contribui¢des da sociedade civil ajudaram a embasar a elabora¢io de guia orientativo para
uso consciente de telas e dispositivos digitais para esse publico, oferecendo a familiares, educadores, profissionais da
saude e assisténcia e a sociedade em geral ferramentas para lidar com a complexa relagdo da infancia e adolescéncia
com o mundo digital. Esta consulta publica, embora encerrada, encontra-se disponivel em:
https:/ /www.gov.bt/participamaisbrasil/uso-de-telas-pot-ctiancas-e-
adolescentes#:~:text=A%20Sociedade%20Brasileira%20de%20Pediatria,m%C3% A1ximo%2C%20uma%20hora%2
Opor%20dia. Acesso em: 10 set 2024. Até a data do acesso, o guia orientativo, mencionado na consulta, ndo se
encontrava publicado, nem disponivel para acesso.
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alunos se dispersam muito rapido, porque uma aula tem um tempo para ocorrer,
coisas para fazer... ndo é como jogar aquele jogo que eu quero... acho que isso,
muita gente ndo conseguia entender o quio puxado era para o professor (Nadja,

R)).

A fala da Professora Nadja destaca os limites da tecnologia digital, especialmente para
criangas pequenas, defendendo a importancia da interagdo e mediagao docente, bem como, de
métodos mais estruturados. Ela ressalta que, sem o olhar e a intervengdo do professor, o digital
pode vir a ser um recurso insuficiente para atender as necessidades pedagogicas.

Além disso, muitas criangas tiveram dificuldades em manusear as tecnologias necessarias
para as aulas remotas, como plataformas de videoconferéncia e ferramentas digitais de
aprendizagem, conforme discute Souza et al (2022). Os autores argumentam, ainda, que a auséncia
de uma rotina escolar fixa, a dependéncia de dispositivos e de uma conexao de internet estavel,
também acentuaram as desigualdades entre os alunos, com aqueles de familias de baixa renda,
enfrentando maiores obstaculos para acessar ou acompanhar as aulas. Ha ainda o fato dos alunos
que nao tinham nenhum tipo de acesso a recursos tecnoldgicos, ou s6 conseguiam estabelecer
algum tipo de interagao (via audio, mensagens ou imagens) com o professor, por intermédio do
WhatsApp, Messenger ou Facebook, o que vai denotar um outro tipo de organiza¢iao do trabalho
pedagodgico, diferente daquele estruturado para as aulas via plataformas digitais. Esse aspecto pode
ser observado no relato da Prof* Tereza, a seguir:

A gente foi aos trancos e barrancos ali. Eu me apropriando da tecnologia e me
apropriando também dos conteidos do quarto e do quinto ano para trabalhar os
assuntos de maneira remota. Porque nao é nem aula online, ndo é nem aula a
distancia, ¢ uma aula remota, um ensino hibrido muito... Muito pouco hibrido de
fato, enfim. Ficou uma coisa assim, af a gente deu aula pelo WhatsApp, tentou
varias plataformas, tentou o Meet, ndo alcancou todo mundo. Tentou o Zoom
também ficou muito dificil para os alunos que nao tinham espago para baixar o
aplicativo, ou nao tinham wi-fi e acabava logo o pacote de dados. Acabou que a
gente conseguiu um pouco mais pelo Messenger, mas acabei fazendo do
WhatsApp o meio para alcangar eles.|...] entdo a gente passou tarefa para as
criangas, passou o WhatsApp, fez o grupo e ficou dando o apoio por la. No caso
das davidas, as vezes eles mandavam no grupo e as vezes eles mandavam no
privado. No inicio eles queriam sé mandar no privado, porque ficavam com
muita vergonha de mandar no grupo. E af a gente foi trabalhando muito isso, foi
muito trabalho para mostrar que a gente esta ali para aprender, que a duvida de
um pode ser a duvida do outro também. Entido teve o WhatsApp e, depois,
aprendi com eles a usar o Youtube. Ai foi aumentando os recursos: teve
YouTube, teve aula online pelo video do WhatsApp, que era curtinha porque
acabava a conexdo de internet 3G e eles cansavam logo, teve as atividades
impressas, também. Para trabalhar também a leitura, por exemplo, inicialmente
eles mandavam o paragrafo, al eu mandava o outro audio relendo, fazendo a
correcdo, mostrando as palavras que eles leram incorretamente ou engoliram ou
esqueceram de ler, enfim... B af eles faziam a releitura, mandavam outro audio
fazendo a releitura. Entdo... um trabalho bem puxado... a maior parte foi no
WhatsApp. E af deu trabalho para eles entenderem que nao é para mandar mil
figurinhas. Que nao ¢é para repetir mil vezes os mesmo “OK”. “OK”. “OK”.
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“OK”. “OK”. “OK”. “Boa tarde”. “Boa tarde”. “Boa tarde”. “Boa tarde”. “Boa
tarde”. Mesmo eu entendo que essa também era uma forma de se fazer presente,
de estar ali comigo (Tereza, PE).

As necessidades basicas que atravessam e atravessaram muitos alunos e que vao implicar
diretamente no trabalho da educagio escolar, estio majoritariamente distantes de serem superadas,
denotando as muitas faces da exclusdo: “[...] existe uma diferenca entre o ensino remoto ‘classico’
e propostas de atividades a distancia” (Batilani, 2022, p. 13). Segundo o autor, o primeiro se
estruturou e se efetivou em fungao de uma crise sanitaria, e ainda que de modo tardio, houve uma
organiza¢ao minima, de planejamento e de regulagao das instancias publicas a respeito. O segundo
existiu a partir da efetiva impossibilidade de execugao do primeiro, em todas as suas constitui¢oes,
e foi sendo estruturado a partir do que a realidade tecnolégica e digital, atravessada pelas condigoes
econdmicas, desenhou em suas diferentes formatacoes.

Em ambos os casos, reconhecemos que a agao intelectual das professoras de estudar,
planejar, ensinar e avaliar, processo pelo qual sistematiza a sua pratica enquanto fungdo social,
abarca integralmente a condi¢ao “[...] de um alguém que ali resistia e suportava” (Fanizzi, 2023, p.
20). Por outro lado, é devido o questionamento: “onde falta moradia, alimentagdo, saude e
seguranca, de que modo o ensino vai acontecer?” (Batilani, 2022, p. 13). Onde existe o dividendo
digital (Hargreaves, 2021), como ocorre ensino remoto?

Os questionamentos acima nos remetem ao que a pandemia de COVID-19 provocou no
tocante aos processos escolares. Ao impor desafios sem precedentes a educagao, tornou evidente
tanto as potencialidades, quanto as limitacGes das tecnologias digitais no ensino. O fechamento
das escolas levou a adogao emergencial do ensino remoto, revelando profundas desigualdades de
acesso e evidenciando o papel da media¢ao docente para garantir a continuidade do aprendizado.
Estudos como os de Morin (2020) destacam que, apesar do avango das plataformas digitais, a
auséncia de interacao direta com o professor comprometeu o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional dos estudantes. Além disso, pesquisas recentes, como a de Linhares e# a/ (2020),
apontam que, mesmo apds a reabertura das escolas, muitos desafios permanecem, incluindo
lacunas de aprendizagem e dificuldades de adaptag¢ao ao modelo presencial. Esse cenario reforca
a singularidade da docéncia, na mediagao dos processos de aprendizagem, incluindo o suporte para
a aplicagao e uso de recursos, que depende de sua mediagao para ser efetivo.

ENSINO DE MATEMATICA, MEDIACAO E RECURSOS DIGITAIS

O ensino de Matemaitica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Brasil, tem sido alvo
de intensos debates, especialmente no que se refere a sua constituigao tedrica, formativa e pratica.
Esses debates sdo atravessados pela questiao da formagao dos professores polivalentes, que em sua
maioria sao Pedagogos ou profissionais com formagao em Magistério e graduagao em outras areas
do conhecimento (Cleaser, Giraffa, 2020). A reflexdo sobre a relacdo entre a formacio inicial e
continuada e a maneira como o conhecimento matematico ¢ abordado em sala de aula revela um
cenario desafiador. Isso se deve ao fato de que muitos desses professores “[...] foram e sdo
formados em contextos com pouca énfase em abordagens que privilegiem as atuais tendéncias
presentes nos documentos curriculares de matematica” (Nacarato, 2017, p. 29), o que impacta
diretamente suas praticas pedagogicas.
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Nessa perspectiva, Santos (2020) complementa a analise de Nacarato ao destacar um fator
determinante na relacio dos professores polivalentes com a Matematica: a trajetéria pessoal e
profissional na disciplina. Essa experiéncia influencia diretamente a forma como esses docentes se
apropriam do conhecimento matematico e o traduzem no ensino, fazendo a sua mediag¢ao. Ortega
(2020) reforca a necessidade de que os professores que trabalham com esse campo tenham uma
compreensao clara sobre a natureza da Matematica, seus significados e suas possibilidades. Para
cle, essa clareza é essencial para que os docentes consigam transpor as dificuldades formativas e
alinhar sua pratica as exigéncias contemporaneas do ensino da disciplina:

Ha uma ideia relativamente aceita entre os educadores, que um ensino de
Matematica em que os alunos ndo consigam compreender o sentido do que esta
sendo ensinado, baseado na repeticdo de algoritmos, na memorizagdo de fatos
matematicos fragmentados e descontextualizados, ndo tem contribuido para a
aquisi¢ao e uso de no¢des matematicas de forma adequada e com compreensiao
do significado e alcance das possibilidades desse conhecimento. Nessa
perspectiva, considera-se que a formagao do professor de Matematica é elemento
essencial para que essas capacidades sejam desenvolvidas de modo satisfatorio.
(Ortega, 2020, p. 20).

No tocante a Matematica, especificamente nos anos iniciais, a media¢ao do professor ¢ um
fator determinante para a aprendizagem dos alunos, independentemente da presenca de
tecnologias digitais. Assim, o modo como os professores se apropriam e articulam os
conhecimentos matematicos, sao essenciais para a maneira como essa mediag¢ao vai se efetivando.
Nessa logica, embora os recursos tecnolégicos possam enriquecer a pratica pedagdgica, eles nao
substituem o conhecimento, a experiéncia e a intencionalidade docente no processo de ensino. A
acao intelectual do professor, ao estudar, planejar, ensinar e avaliar, conforme mencionado por
Fanizzi (2023), é o que confere sentido ao uso da tecnologia em sala de aula, associando-o aos
conceitos e conteudos curriculares.

Além disso, é essencial reconhecer que o acesso desigual as tecnologias amplia as
disparidades ja existentes no contexto educacional. O questionamento levantado por Batilani
(2022) sobre a precariedade das condigdes de vida de muitos alunos, nos leva a refletir sobre os
limites das solu¢oes digitais na educagiao. Onde ha falta de moradia, alimentagio e seguranga, o
desafio educacional transcende a simples adog¢ao de recursos tecnolégicos, exigindo um olhar
atento a realidade social, aspecto nao alcangado no contexto pandémico e que se desdobra aos dias
atuais.

No que se refere ao chamado dividendo digital, discutido por Hargreaves (2021), fica
evidente que a exclusao digital comprometeu a “eficacia” do ensino remoto. Sem acesso adequado
a internet e a dispositivos tecnologicos, muitos alunos ficam a margem do processo educacional,
tornando-se vitimas de uma nova forma de desigualdade. Portanto, embora as tecnologias digitais
possam desempenhar um papel relevante nos processos de ensino, incluindo a Matematica, é a
pratica docente que essencialmente orienta a aprendizagem. Diante dos desafios impostos pela
desigualdade social e pela exclusao digital, que atravessou a escola no periodo de isolamento social
e, ainda se faz presente no cotidiano escolar, a mediagio docente pode contribuir para garantir um
ensino de Matematica que venha a ocorrer de maneira inclusiva, menos excludente, possivel a
todos e que possa promover uma aprendizagem que va além do “simples” uso de ferramentas
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tecnoldgicas. Uma aprendizagem que proporcione a leitura e apropriacio da realidade que nos
cerca.

Freire (1978, p. 98) sinaliza que a “[...] educagao auténtica, repitamos, nao se faz de ‘A’ para
B’, mas de ‘A’ com ‘B’, mediatizados pelo mundo”, elegendo assim, o lugar necessario das praticas:
o com. Desse lugar, os ajustes, as trocas, as reflexdes e os processos formativos vivenciados, que
revestitam o setr/fazer das professoras, ao contemplarem as caractetisticas das especificidades
(faixa etaria), dentro do contexto macro (pandemia) e do uso dos diferentes artefatos viaveis
(tecnologia) para atender a essa relagdo, corroboraram para uma maior flexibilidade da abordagem
pedagdgica, em funcao do ritmo e das condigdes apresentadas pelos alunos.

Nesse sentido, dentre os recursos e metodologias, os jogos foram uma das estratégias mais
adotadas por elas, como forma de mediar o ensino, manter o vinculo, o engajamento, a atengao e
a ludicidade junto aos alunos, como bem retratam as narrativas que seguem:

A afetividade, o vinculo, esse contato, ele é fundamental na educagido e na
aprendizagem. Eu: “serd que vai dar certo? Vou ter que reinventar os jogos. Vou
ter que reinventar as brincadeiras”. Entdo muitas vezes a gente construfa juntos
os recursos. Eles construfam em casa, eu os ensinava a jogar e eles jogavam com
as familias. As vezes dava certo, dependendo do jogo [...], mas nio foi facil.
[..]Tinha que ter algo que atraisse e nada melhor do que falar a linguagem deles
por meio de brincadeiras e jogos, gamificacdo, desafios. Era o que eu conseguia
fazer com que eles prestassem atengio e participassem da aula de forma efetiva

(Laryssa, PB).

Eu preciso falar a linguagem deles. Agora é o momento disso. Entdo fui atras de
jogos, fui atras de conseguir fazer video, de conseguir tornar aquilo, foi o que eu
brinquei, ndo concreto, no tocar, no segurar, mas no concreto que ele mexa, que
ele pudesse jogar para 14 e para ca e fazer um pouquinho do que a gente poderia
fazer em sala, presencialmente. |...] gente, tem mil tecnologias, eu fazia meu jogo
da meméria no PowerPoint. Quinhentas mil setinhas e recursos|...], mas saiu o
jogo da meméria, batalha naval (Veronica, R]).

Os relatos das professoras retomam um ponto importante, que se refere a clara consciéncia
pessoal e profissional do papel docente. E a consciéncia que “[...] permite que o homem realize
previamente o produto do trabalho em sua mente antes de produzi-lo na natureza” (Sousa,
Peixoto, 2022, p. 706), e essa agao viabiliza que “[...] ele coloque em perspectiva nao sé os objetivos
do trabalho a ser realizado, mas todas as condi¢des de sua realizacio” (idem). Dessa maneira,
podemos dizer que a consciéncia do papel docente, aqui tratado, ¢ tecida pela compreensao de que
a afetividade e o vinculo sido elementos centrais no ato educativo, evidenciados no relato através
do empenho em criar um ambiente de acolhimento e de apoio. Essa tessitura retoma a ideia de
Freire (2011) do Ser Mais, em que o professor se insere em um processo dialégico de construgao
mutua do saber e da conscientizagao critica de sua pratica pedagogica, agindo para romper com as
dificuldades e proporcionar um aprendizado mais significativo e humanizado (Leite, 2021),
acompanhando, sugerindo, incentivando, mediando e compartilhando a aprendizagem com seus
alunos.

A partir dos seus relatos, as professoras também contribuem, ainda que indiretamente, com
a desassociagao da concepgao construida sobre a geracao de nativos digitais. Este termo, cunhado
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por Prensky (2001), atribui a geragao nascida a partir dos anos de 1990, a habilidade natural de
realizar multiplas tarefas e de se adaptar as Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC). Para
o autor, esses individuos possuem uma facilidade inata para explorar os novos aparatos digitais,
em funcido do fascinio pela descoberta e experimentagdo tecnoldgica, descrito como uma
caracteristica dessa geragao. Entretanto, tais habilidades e caracteristica geraram questionamentos
acerca da real aplicabilidade destas no contexto do ensino remoto, especialmente para alunos na
faixa etaria, do 1° ao 5° ano. Essas crian¢as dependiam, majoritariamente, da ajuda do adulto para
realizarem as suas atividades, uma vez que as tecnologias, por si s6, ndo conseguiam suprir as
demandas de um uso auténomo. Também apresentaram questOes referentes a atenc¢do e ao
isolamento. Se, por um lado, Prensky (2001) discorreu sobre a capacidade dos nativos digitais em
se adaptar rapidamente as tecnologias, a pandemia mostrou que, sobretudo no caso de alunos mais
novos, essas habilidades nio emergem de maneira espontanea, mas requerem um trabalho
pedagbgico atento, mediado, uma vez que esses aparatos tecnoldgicos precisam ser
cuidadosamente integrados ao processo de ensino-aprendizagem.

Esse debate, que vem sendo tratado em outras produgoes (Silveira, Horto, 2024; Bueno,
Galle, 2022; Almenara ef al, 2023), dialoga com as experiéncias postas pelas professoras, trazendo
a pauta um aspecto bastante instigante, que ¢ o elemento da heterogeneidade, conforme tratado
por Desmurget (2021, p. 32): ““[...] no seio dessa geragao, a amplitude, a natureza e o dominio das
praticas digitais variam consideravelmente em func¢iao da idade, do género, do tipo de estudos
efetuados, da bagagem cultural e/ou da condi¢io socioeconoémica”. Portanto, assim como as
praticas narradas foram ressignificadas e ainda mais diversificadas, em fungdo do contexto
pandémico e das especificidades da faixa etaria, a apropriagio e aplicagio dos recursos
tecnoldgicos, em contexto de ensino remoto, nao se constitufram em um uso natural e fluido pelas
criangas, seja pelas variaveis citadas pelo autor, seja pelas dificuldades apresentadas para “[...]
processar, selecionar, ordenar [...] as massas de dados armazenados presentes na Web” (idem).
Essas dificuldades, por sua vez, se tornam igualmente variaveis, desvelando que “contrariamente
ao mito de uma populagao superconectada e homogénea, [...] ha uma grande diversidade de
situacdes” (idem).

Portanto, na contramio de um discurso homogeneizador sobre o amplo dominio
tecnoldgico dessa geragao, o que podemos observar nas narrativas aqui presentes vai de encontro
a compreensao de um dominio ainda muito basico das ferramentas digitais, por parte desses
alunos, o que pode sugerir uma baixa competéncia digital (Desmurget, 2021). Esse ¢ um elemento
que vem sendo discutido, em nivel nacional e internacional, cujo foco se configura numa maior
demanda de investimentos a respeito, conforme sinaliza o Relatério sobre Década Digital 2024,
da Comissio Europeia. Aqui no Brasil, em agosto de 2024, ocorreu o sexto e ultimo evento
referente ao “Ciclo de Seminarios Educagdao Digital: caminhos inclusivos para a transformacao
curricular na educagao basica”, com o intuito de se discutir e definir metodologias de avaliagao de
competéncias digitais, em paralelo a implementagao do curriculo de educagao digital. Esta
discussio se situa no cenario da avaliagao do Programa Internacional de Avaliacao dos Estudantes
(PISA), que medira as competéncias digitais dos alunos em todo o mundo, no ano de 2025.

CONSIDERACOES FINAIS

A implementagdo da tecnologia no ensino remoto demandou uma reformulagio
significativa nas praticas pedagogicas, exigindo das professoras e alunos nao apenas adaptagio,
10
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mas também um preparo continuo para o uso eficiente de ferramentas digitais. Embora recursos
como sites, aplicativos, jogos e videos interativos ampliem as possibilidades de aprendizagem, sua
eficacia depende do dominio técnico e didatico dos educadores. No entanto, conforme apontam
as professoras, a tecnologia, por mais inovadora que seja, nao substitui a media¢do humana nem
o olhar atento do docente no processo educativo. O desafio, portanto, reside em equilibrar o uso
dessas ferramentas com abordagens presenciais e metodologias que valorizem a interacdo e a
construcao do conhecimento de forma significativa.

As narrativas das professoras evidenciam que a pratica e a experiéncia docente se
sobrepéem ao uso das tecnologias digitais [...]. Nesse sentido, a tecnologia,
embora relevante nas realidades de isolamento social, ndo ocupou o
protagonismo. A pratica docente ocupou o eixo central do processo, viabilizando
a flexibilidade do processo educativo, as adaptagdes metodologicas necessarias,
o investimento no vinculo entre professor e aluno e as a¢oes necessarias que
pudessem dar sentido aos processos de aprendizagem dos alunos. No
contraponto do discurso neoliberal, que coloca a docéncia a mercé dos
mecanismos mercadolégicos, as professoras denotam que resistit aos
enfrentamentos advindos do ensino remoto, é sobretudo agir (Fanizzi, 2023).
Apesar do mais absoluto inesperado gerado pela pandemia, a pratica docente foi
acio, que se compos das experiéncias e da reflexividade. Ela foi o fio condutor
que assegurou que o processo educativo nio se perdesse em meio as dificuldades
do uso das tecnologias digitais (Correa e Brandemberg, 2021), uma vez que a
tecnologia, sem a mediagao humana, carece de sentido educativo pleno (Franga,
2024, p. 238).

As reflexdes apresentadas anteriormente evidenciam que a pratica, a experiéncia e a
mediagdao docente permanecem como eixos centrais no ensino, aqui tratando especificamente da
Matematica nos anos iniciais. Como destacado, a pratica envolve a intencionalidade do professor
na construcao de experiéncias que tenham significado e entrelacamentos cotidianos com os
processos de aprendizagem. Dessa forma, a docéncia nao pode ser subjugada a logicas
mercadolégicas que priorizam a instrumentalizagao em detrimento da formacao critica e reflexiva.
O desafio, portanto, esta em ampliar e fortalecer o debate sobre os caminhos de integracao
equilibrada dessas ferramentas digitais, de modo a potencializar o ensino da Matematica sem
perder de vista o vinculo pedagégico e a constru¢ao do conhecimento.

Desse modo, ha ainda caminhos a serem tracados, que instiguem maiores investimentos e
melhores a¢des, no campo educativo, de modo a se constituir em efetiva agdo uma cultura digital
que venha precedida, em primeiro plano, na democratiza¢ao do acesso, do uso da znternet e de
recursos digitais. Para as professoras participantes da pesquisa, a tecnologia, embora ttil, ocupou
um lugar outro, como uma ferramenta auxiliar, sobressaindo assim, o conhecimento advindo de
toda a experiéncia enquanto docente. Ambos, atrelados, possibilitaram a flexibilidade necessaria
para ressignificar este espago virtual de aprendizagem, e atribuir outras a¢oes e significados, ao
papel mediador docente.
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