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ANALISE DE PRATICAS PEDAGOGICAS DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E DA SALLA COMUM EM DUAS
ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRAS

Keli dos Santos Guadagnino
Jdima Pinbeiro de Oliveira
Aila Narene Dabwache Criado Rocha

Resumo

Avangar nas discussOes e nas praticas de organizac¢do do processo de inclusio na Educacio Infantil é
imprescindivel para romper as barreiras educacionais que impedem o acesso da crianga com deficiéncia ao
ensino comum. Nesse contexto, tivemos como objetivos: a) analisar aspectos da organizacdo das praticas
pedagogicas com foco em espagos, tempos e materiais; b) identificar atividades da rotina de interacdo das
criancas na sala comum e no atendimento educacional especializado (AEE) que contribuem para sua
participacdo nas atividades. A coleta foi realizada em duas escolas do interior do estado de Sdo Paulo, Brasil,
com a participa¢do de quatro professoras (duas da sala comum e duas do AEE) e suas respectivas criangas,
uma com deficiéncia intelectual e outra com deficiéncia fisica. Foram conduzidas 12 sessées de observacio
in loco, registradas por meio de filmagens, fotos e anotagdes de campo. Os dados foram analisados por meio
de andlise tematica. Os resultados indicaram que as media¢oes pedagdgicas auxiliaram as criangas conforme
suas especificidades e garantiram a sua participa¢do em momentos que permitiram notar: compreensao das
instrucOes fornecidas pelas professoras; atencao; oferta de recursos e materiais para realizacdo das atividades;
suportes verbais, gestuais e fisicos para auxiliar a crianga a desenvolver as atividades. Constatamos que foi
dada a devida importancia a participa¢do da crianca com deficiéncia em atividades que ddo suporte
fundamental aos processos de escolarizagdo e desenvolvimento infantil. Concluimos que os dados positivos
destacados nesta pesquisa se devem ao trabalho articulado entre as professoras do AEE e a da sala comum,
fator determinante para a promog¢ao da participacdo da crianga com deficiéncia junto aos seus pares no
contexto da Educacio Infantil.

Palavras-chave: atendimento educacional especializado; deficiéncia; educagdo infantil; inclusdo escolar;
praticas pedagbgicas.

ANALYSIS OF PEDAGOGICAL PRACTICES IN SPECIAL EDUCATION
SERVICE AND GENERAL CLASSROOM IN TWO
BRAZILIAN PRE-SCHOOLS

Abstract

Advancing in discussions and organizational practices of the inclusion process in Early Childhood
Education to break down educational barriers that prevent children with disabilities from accessing general
education is essential. In this context, our objectives were to: a) analyze aspects of the organization of
pedagogical practices, with a focus on the spaces, timing and materials used; b) identify activities within the
children's interaction routine, both in the general classroom and in the Special Education Service (SES), that
contribute to their participation in the activities. The data collection was carried out in two schools in the
western state of Sdo Paulo, Brazil, with the participation of two children - one with an intellectual disability
and the other with a physical disability. Both their general classroom teacher and SES teacher also
participated. Twelve observation sessions were conducted (six in each school), and data were recorded
through video, photos and field notes. The results indicated that the pedagogical mediations aided the
children according to their specific needs, ensuring their participation in moments when it was possible to
notice understanding of the teachers’ instructions; attention (listening to the teacher and following her
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directives); the provision of resources and materials for completing activities; and verbal, gestural and
physical support to assist the child in carrying out activities, among others. The data obtained showed that
due importance was given to the participation of children with disabilities in activities that provide essential
support to schooling and child development processes. We conclude that the positive findings in this
research are attributable to the coordinated efforts between the SES and general classroom teachers, a
determining factor for promoting the participation of children with disabilities alongside their peers in the
context of Farly Childhood Education.

Keywords: special education service; disability; child education; school inclusion; pedagogical practices.

ANALISIS DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DE LOS SERVICIOS
EDUCATIVOS ESPECIALIZADOS Y DEL AULA COMUN EN DOS
ESCUELAS BRASILENAS DE EDUCACION INFANTIL

Resumen

Avanzar en el debate y las practicas para organizar el proceso de inclusién en la Educacion Infantil es esencial
para romper las barreras educativas que impiden que los nifios con discapacidad accedan a la educacién
general. En este contexto, nuestros objetivos fueron: a) analizar aspectos de la organizacion de las practicas
pedagogicas con enfoque en espacios, tiempos y materiales; b) Identificar actividades en la interaccién
cotidiana de los nifios en la sala comun y en los Servicios Educativos Especializados (SEE) que contribuyan
a su participacién en las actividades. La colecta se realizé en dos escuelas del interior del estado de Sao Paulo,
Brasil, con la participacion de cuatro docentes (dos del aula regular y dos de la SEE) y sus respectivos nifios,
uno con discapacidad intelectual y otro con discapacidad fisica. Se realizaron 12 sesiones de observacién in
situ, registradas mediante filmaciones, fotografias y notas de campo. Los datos fueron analizados mediante
analisis tematico. Los resultados indicaron que las mediaciones pedagbgicas ayudaron a los nifios segin sus
especificidades y garantizaron su participaciéon en momentos que les permitieron percibir: comprensién de
las instrucciones proporcionadas por los profesores; atencién; provision de recursos y materiales para
realizar actividades; Apoyo verbal, gestual y fisico para ayudar al nifio a desarrollar las actividades.
Encontramos que se le dio la debida importancia a la participacién de nifios y nifias con discapacidad en
actividades que brindan apoyo fundamental a los procesos de escolarizaciéon y desarrollo infantil.
Concluimos que los datos positivos resaltados en esta investigacion se deben al trabajo coordinado entre el
profesorado de SEE y el profesorado de aula regular, factor determinante para promover la participacién
de nifios y nifias con discapacidad entre sus pares en el contexto de la Educacién Infantil.

Palabras clave: servicios educativos especializados; deficiencia; educacién infantil; inclusién escolar;
practicas pedagogicas.

INTRODUCAO

Discutir uma perspectiva inclusiva de praticas pedagdgicas no contexto da Educagao Infantil
¢ o foco deste artigo. Na realidade brasileira da Educagao Infantil, temos como ponto de partida o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que favorecam a intera¢ao, a comunicagao e a linguagem
da crianga, o que deve acontecer a partir das diferencas culturais e das particularidades do
desenvolvimento infantil. Por isso, enfatizamos, neste texto, a abordagem da diferenga em relagao
aos elementos de interacdo e de comunicagao, considerando o lugar que devem ocupar as praticas
com intencionalidade, que prezam por uma concepgao de infancia, capaz de contemplar a crianga

pequena como um sujeito histérico e de direitos no processo de construcao de seus conhecimentos
(Brasil, 2009; BNCC, 2017).

Revista Teias v. 26  n. 82 *jul./set. 2025 * Educacio especial e seu papel no cenitio educacional contemporaneo



Revista ® \‘“& %

C1dS ¥
UERJ
%[J‘T‘I!!]B ®

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

WISy,
A pg W

DOI: 10.12957 /teias.2025.91262
€91262

Alertamos, no entanto, para a necessidade de tais praticas considerarem de forma continua,
outras formas de expressiao da linguagem e da comunicagdo que nao estejam ligadas a fala ou a
oralidade, a exemplo das criangas com necessidades complexas de comunicagao. Essa observagao
deve-se, obviamente, ao fato de estarmos abordando uma perspectiva inclusiva de educagio e por
concordarmos com a nog¢ao de que a linguagem e seus mais diversos tipos de expressao siao
dimensoes fundamentais no processo de desenvolvimento infantil (Massaro; Deliberato, 2017;
Lopes; Girotto; Guadagnino, 2021; Oliveira, 2021).

Em vista disso, destacamos a importancia da constru¢ao de um trabalho pedagogico
balisado em mediagdes que respeitem as diferengas presentes na escola e promovam condigdes de
realizar uma organizagao intelectual ao longo do desenvolvimento da crian¢a (Lustosa; Melo, 2018).

Nas situagdes em que temos criancas com deficiéncia ou com desenvolvimento
neurodiverso, o apoio especializado fortalece a construgao do conhecimento e do desenvolvimento
integral da crianga, principalmente porque o uso da brincadeira possibilita o acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais. Além disso, a convivéncia com as diferencas favorece as relagdes
interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianga (Brasil, 2008; Guadagnino; Oliveira; Rocha,
2024).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil,
2008), ressalta aspectos curriculares e a importancia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), considerando a realizagao do trabalho articulado com a sala comum.

O AEE ¢é uma proposta viavel e necessaria nas instituicdes escolares, pois apoia 0s servigos
ja existentes nesse ambiente, além de impulsionar um olhar atento para os aspectos de inclusio,
considerando a escola como ambiente fundamental e favorecedor desse processo (Ferreira; Lima;
Garcia, 2015).

Embora o modelo tradicional do AEE seja efetivado em local separado da sala comum
(mais comumente na Sala de Recursos Multifuncionais), alertamos para o fato de tratar-se de um
servico de apoio e, portanto, com varias possibilidades de coloca-lo em pratica. Nesse sentido,
advogamos a favor daqueles que fornecam o maximo de apoio as atividades de sala comum,
especialmente em praticas colaborativas (Oliveira, 2021; 2024).

Por isso, os espagos destinados as interagoes entre criangas e professores devem ser
planejados e flexiveis, de modo a permitir que as criangas expressem seus interesses quanto a sua
organizagao (Horn, 2007; Matos, 2015). Mas, novamente, ressaltamos que esse planejamento sera
ineficaz caso nao seja realizado de forma articulada, envolvendo as atividades do AEE integradas
as da sala de aula comum.

No cenario nacional, os estudos atuais sobre uma perspectiva de escola inclusiva na
Educagao Infantil ainda sio timidos, muito provavelmente pela propria histéria morosa do
reconhecimento governamental dessa etapa da Educacao enquanto obrigatéria. Nesse contexto,
estudos refor¢am a necessidade de respeitar as diferengas e reconhecer a diversidade, a fim de
pensar em construgao e implementagdo de recursos e estratégias pedagogicas que considerem
aspectos presentes na diversidade e, fundamentalmente, a constru¢ao de uma rede de apoio (Drago;
Dias, 2017; Oliveira; Aradjo, 2019; Guadagnino, 2021; Oliveira, 2021; 2024).

Considerando o exposto, permanecem imprescindiveis as discussdes sobre como ocorre o
processo de inclusao na Educacdo Infantil, como as atividades devem ser organizadas, e as
possiveis alternativas para a diminui¢ao das barreiras educacionais, para garantir que a crianga tenha
acesso ao curriculo.

(S8}
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Essas questdes mostram-se relevantes diante da necessidade de proporcionar um ambiente
educacional que respeite e valorize a diversidade, reconhecendo cada crianga como um sujeito ativo
em seu processo de constru¢ao do conhecimento. Ao abordar as praticas pedagogicas, a interagao
e a comunicacdo das criangas na Educacdo Infantil sob uma perspectiva inclusiva, almejamos
contribuir para o aprimoramento da atuagao docente e para o fortalecimento da Educa¢io como
um espago de promog¢ao do desenvolvimento integral de todas as criancas (Guadagnino, 2021;
Guadagnino; Oliveira; Rocha, 2024).

Nesse entendimento, tivemos como objetivos: a) analisar aspectos da organizacao das
praticas pedagogicas, com foco em espagos, tempos e materiais; b) identificar atividades da rotina
de interagdo das criangas na sala comum e no Atendimento Educacional Especializado (AEE) que
contribuem para a participagao delas nas atividades.

Com base nessa proposta, este estudo descreve aspectos relacionados aos momentos de
interacdo das criangas na rotina escolar e aos saberes docentes constatados durante as praticas
pedagodgicas das professoras da sala comum e do AEE.

Essas praticas foram fundamentais para apoiar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, e, particularmente, das criancas com deficiéncia participantes no
contexto da Educacio Infantil.

CAMINHO METODOLOGICO

Neste trabalho, considerando a perspectiva inclusiva e os fatores que podem favorecer esse
processo, sao descritas as praticas pedagdgicas realizadas pelas professoras de duas escolas de
Educagao Infantil, atuantes na sala comum e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
para as criangas com deficiéncia. As turmas das professoras participantes contavam com duas
criancas matriculadas, uma com deficiéncia intelectual e outra com deficiéncia fisica. Também sio
descritas algumas ag¢Oes realizadas pelas criangas durante a participagao nas atividades propostas
pelas professoras.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Ftica da Universidade Estadual Paulista
(UNESP), e as autoras deste artigo também assumiram a responsabilidade ética sobre todas as fases
que compuseram a presente pesquisa.

A pesquisa foi conduzida em duas escolas de Educagao Infantil (EMEI) da Rede Municipal
de Ensino de uma cidade do intetior do estado de Sao Paulo, Brasil. Para selecao dos locais, foram
estabelecidos quatro critérios: 1) possuirem funcionamento e jurisdi¢ao de escolas de Educagao
Infantil; 2) serem assistidas por um Atendimento Educacional Especializado dentro da institui¢ao
e/ou AEE itinerante, ou seja, a crianca vai até a unidade escolar que possui sala de recursos pata o
Atendimento Educacional Especializado; 3) possuirem criangas com deficiéncia matriculadas; 4)
estarem localizadas em diferentes regides da cidade.

Por finalidades éticas, foram denominadas como E1 (escola 1) a escola localizada na regiao
periférica da cidade que recebe o AEE itinerante; e E2 (escola 2), a que se encontra localizada na
regido mais central e possui AEE vinculado a prépria institui¢ao.

Para selegao das criangas, foram estipulados trés critérios: 1) estar regularmente matriculada
na Educacio Infantil, 2) ser uma crianga com deficiéncia; 3) ter alta frequéncia escolar. Com base
nesses critérios, duas criangas com deficiéncia participaram deste estudo. Na E1, uma crianga com
deficiéncia fisica estava regulamente matriculada no ensino comum; e, na E2, duas criancas
com deficiéncia intelectual matriculadas no ensino comum. Conforme critérios de selecdo, a crianca
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com deficiénica intelectual com maior frequéncia escolar foi a selecionada para participar da
pesquisa.

Para a selegdo dos professores, foram estabelecidos quatro critérios: 1) ser professor da sala
de aula comum; 2) ter uma ou mais criangas com deficiéncia na sala de aula; 3) ser professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE); 4) ambos os professores estarem em exercicio na
Educagao Infantil ha pelo menos dois anos. Foram selecionadas quatro professoras, duas da sala
de aula comum e duas do AEE.

De acordo com os critérios éticos da pesquisa, foram atribuidos nomes ficticios aos
participantes. Denominamos a crianga da E1, Matheus (5 anos, Deficiéncia Fisica) e suas
respectivas professoras: Elisa (sala comum) e Dora (AEE), e a crianca da E2, Raul (5 anos,
Deficiéncia Intelectual), e suas respectivas professoras: Diana (sala comum) e Ester (AEE).

Para a coleta de dados, realizamos o procedimento de observagdes 7z loco da pratica
pedagdgica das professoras e da participagao das respectivas criangas nesse contexto. Para as
sessOes de observacio, foram utilizados uma filmadora, um suporte para sustentagdo e um diario
de campo (Vianna, 2003). Cada sessao teve duracio média de 45 minutos, contabilizando o comego,
meio e fim da atividade proposta pela professora.

Apbs cada filmagem, realizamos transcri¢oes descritivas e continuas do ambiente, das a¢oes
e mediagdes pedagogicas, bem como das falas dos participantes, para que o material escrito fosse
utilizado como apoio para melhor interpretagdo dos contextos observados e filmados. Foram
realizadas 12 sessOes de observagao com cada crianga, seis com a professora da sala comum e seis
com a professora do AEE.

A escolha dos dias para observagio levou em consideracio o planejamento semanal das
professoras para que fossem dadas oportunidades de identificar diferentes atividades desse
planejamento, contemplando também distintas situa¢des de interacio como, por exemplo,
atividades dentro e fora da sala de aula, com utilizagao de materiais ou apenas o proprio corpo,
como ocorreu nas atividades de movimento e brincadeiras no patio da escola. Na figura a seguir,
sao indicados os aspectos observados e registrados.
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Figura 1: Aspectos observados e registrados.
Organizacio do Relacio entre as
S o Atividades da rotina ambiente, do professoras e as
Sequéncia e o 15151951315 escolar que favorecem  planejamento, da criangas,
desenvolvimento €AvoLvIaos a participagao das pratica pedagogica particularmente, a
das atividades (D) [pHOCEO) ctiancas com e da crianca com
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ESEOIRNL seus pates. docemic. interacdo durante
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D . utlizados. durante as atividades
deficiéncia. crianca.

pedagbgicas.

Fonte: elabora¢do propria com base em Vianna (2003); Amaro (2004); Fiorini (2017); Araujo (2019).

Os dados das observagdes pautaram-se na analise tematica e, para efeitos deste estudo,
foram consideradas categorias tematicas. Assim, a categoriza¢ao foi construida a partir da
classificagao analdgica e progressiva dos elementos, realizada a partir do seguinte percurso:
transcricdes dos videos, leitura e analise das transcri¢oes e das anotagdes de campo, e reflexdes
sobre os objetivos propostos (Bardin, 2010).

Nesse seguimento foram elaborados dois temas de analise, a saber: Tema 1 - Organizagao
do ambiente, das criancas, do tempo e dos materiais; e Tema 2 - Mediagoes pedagdgicas para
favorecer a intera¢do e a comunicag¢ao da crianga, considerando as atividades propostas no AEE e
na sala comum. Essas categorias tematicas levaram em consideragao diferentes contextos dentro
das escolas em questio, assim como os ambientes dentro e fora da sala de aula, onde as professoras
utilizaram diferentes recursos e estratégias para a organizagao das atividades. Os resultados foram
apresentados em figuras, contendo episédios descritivos, selecionados a partir das interagdes
observadas, registradas e analisadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Para responder ao objetivo de analisar aspectos da organizacao das praticas pedagogicas
com foco em espagos, tempos e materiais, apresentaremos um quadro com trechos de transcri¢oes

de situag¢Oes nas quais foi possivel observar tais elementos.

Episodios da organizagao do ambiente, das criangas, do tempo e dos materiais
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Nas observagdes, constatamos a ocorréncia de situagdes relacionadas a organizagao das
praticas pedagbgicas, as quais envolveram a organizagao do ambiente, das criangas, do tempo e dos
materiais. Como exemplo dessas ocorréncias, citamos algumas transcri¢des descritivas de episodios
envolvendo as professoras da sala de aula comum e suas respectivas criangas, em situagdes dentro

e fora da sala de aula.

Quadro 1 - Episodios que indicam a presenga de aspectos de organizagao das praticas
pedagogicas.

Local e atividades observadas

Trechos selecionados

Sala de aula comum. Atividade de escrita e pintura no
caderno (Poema: Leildo de Jardim). Nesta atividade,
a professora teve como objetivos: incentivar a
interacdo entre as criangas e a apropriacio de
conhecimentos sobre a natureza; despertar o
interesse pela arte e por poemas; e promover a
conscientiza¢do sobre a preservacdo da natureza.

Elisa e as criangas organizam o ambiente e as
carteiras, formando um ‘U’ na sala. Elisa faz a
leitura do poema Leilio de Jardim (cartaz
pendurado na lousa) e mostra desenhos de flores,
borboletas, caracol, passarinhos, sapo, cigarra,
dentre outros, para as criangas.

Sala de aula comum. Atividade: batata quente
(utilizando os nomes das criangas). A professora teve
como objetivos: incentivar, nas criangas, a agilidade,
a percepg¢ao auditiva, o ritmo, a coordenagao motora,
e também favorecer a interagdo por meio da
brincadeira.

Elisa pede para as criangas se sentarem no chio,
formando uma roda. As criangas correm pela sala,
e Elisa diz: “Euvou contar até trés paraa roda estar
feita... um, dois, trés e jal”. As criangas se sentam
no chio, algumas fora do circulo.

Sala de aula comum. Atividade: colagem de nimeros
no caderno (utilizando bolinhas de papel crepom).
Nesta atividade, a professora teve como objetivos:
favorecer a coordenacio motora fina das criancas, a
interacdo, a comunicacio entre elas, e o
reconhecimento dos nimeros.

Apos a realizagio da atividade, Elisa vai até o
armario e diz: “Agora eu vou chamar cada um de
vocés para guardar os materiais, sem correria,
cada um vem até aqui devagar”... ela chama as
criangas, uma a uma, por nome.

Patio. Atividade com numeros, bolas, bambolés e
quantidades. Nesta atividade, a professora teve como
objetivos: favorecer o movimento, a coordenagio
motora e a agilidade das criancas; e incentivar o
reconhecimento dos numeros e das quantidades.

Diana diz: “Criangas, hoje nés vamos fazer uma
atividade de quantidades e vocés terdo que ter
atengiol... eu vou explicar melhor para vocés, mas
primeiro me ajudem a organizar O espago...
peguem os bambolés aqui comigo e distribuam
todos no chao”.

Sala de aula comum. Atividade com formas
geométricas, cores, tamanhos, ndmeros e
quantidades. Nesta atividade, a professora teve como
objetivos: ensinar as formas geométricas; incentivar
as criancas a relacionarem as cores com as
quantidades e os tamanhos.

Diana trouxe de sua casa uma caixa com tecido
de TNT colorido, cortado em pedagos (pequeno,
médio e grande), com desenhos de formas
geométricas. A professora pede para as criangas
se sentarem em suas cadeiras, formando um
circulo na sala. A atividade foi realizada no chio,
dentro do circulo formado.

Patio. Atividade com circuito. Nesta atividade, a
professora teve como objetivos: Incentivar o
desenvolvimento da coordenacio motora das
criangas; aprimorar movimentos como: pular, correr,
andar, rastejar, equilibrar, dentre outros; e favorecer
a interacdo entre as criancgas.

Diana pede para a estagiaria levar alguns pneus,
corda, tapete, cones e o minhocio (tunel) para o
patio. Diana diz: “Criangas, hoje nés vamos fazer
uma atividade com circuito 14 no patio!”.

A estagiaria volta para a sala e ajuda Diana a
direcionar as criangas para o patio.

No patio, Diana e a estagidria organizam as
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criangas para se sentarem no chio, uma ao lado
da outra. Diana diz: “Criangas, olhem aqui para a
professora, prestem atenc¢dol... vocés terdo que
fazer essa sequéncia..” (comeca a explicar e
demonstrar).

Fonte: elaboragdo propria.

As professoras Elisa e Diana utilizaram diferentes formas de organizacio dos ambientes,
do tempo e das criangas, e possibilitaram a distribuigao dos materiais pelas proprias criangas. Nesse
contexto, as professoras valorizaram a colaborag¢do das criangas na organiza¢ao que antecedeu as
atividades, bem como na organizacao apos as tarefas propostas.

Elisa e Diana forneceram instrugdes orais coletivas em todos os momentos de organizagao,
para explicar as atividades. Além disso, conforme os trechos aqui expostos, as professoras
reforcaram essas instrugoes individualmente para as criangas com deficiéncia, com o intuito de
auxilia-las de acordo com suas necessidades especificas.

Compreendemos a importancia das relagoes que se estabelecem na Educag¢ao Infantil, pois
com o ingresso na vida escolar, a crianga amplia o seu conhecimento, e a grande novidade consiste
na descoberta de quem “eu sou” e quem siao “os outros”’, com quem passardo a se relacionar e, a
interagir. Ao interagir com os objetos e com 0s outros, a crianga constroi relagcdes e conhecimentos
a respeito do mundo em que vive, e aos poucos aprende a estabelecer rela¢es de grupo.

As criangas participam do cenario proposto a elas e sdo as principais envolvidas no processo
de interacao. Adquirem aprendizagens significativas quando os ambientes sao intencionalmente
organizados, pois proporcionam uma melhor exploragdo dos materiais, dos espagos dispostos,
dentre outros. Entretanto, a selecio dos ambientes e a disposi¢ao dos espagos devem ser resultantes
de uma atenta ¢ documentada observaciao do educador, considerando as necessidades das criancas
e as diferencas entre elas (Horn, 2007).

Contudo, também ¢é necessario fazer o planejamento dos espacos de forma flexivel, e a
crianga deve participar e expressar seus desejos quanto a essa organizagao e, principalmente, com
relacio a0s mobilidrios. F conveniente que os espacos e os mobiliarios favorecam o aprendizado
das criangas, que sejam adequados a idade e estejam ao seu alcance (Matos, 2015).

O espago escolar nao se restringe as paredes da sala de aula. Os espagos na area externa
também devem ser organizados de modo a contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem
das criangas. Os espagos externos sio considerados prolongamentos dos espagos internos e
precisam ser utilizados numa perspectiva pedagdgica (Horn, 2007).

Um trabalho docente provido de intencionalidade pedagdgica é necessario tanto em
aspectos de organizagao e planejamento das aulas como de mediagao entre o professor e a crianga.
A intencionalidade pedagodgica pode ser utilizada como uma estratégia de ensino e vai além do
"ritual" de planejamento de conteudos, incide principalmente, na postura do professor que busca o
tempo todo um dialogo franco, elucidativo, formativo e proativo com as criangas (Negri, 2008).

O ato de busca, de troca, de interagdo e apropriagao denomina-se educagao. A educagio é
uma a¢ao conjunta entre as pessoas que cooperam, se comunicam e vivenciam saberes. O ser
humano nasceu para aprender, descobrir e se apropriar de conhecimentos, desde os mais simples
até os mais complexos, e ¢ isso que lhe garante a sobrevivéncia e a integra¢ao na sociedade como
ser participativo, critico e criativo (Guero; Piskorz; Miglioranza, 2013).

Portanto, a organiza¢gio de uma escola com perspectiva inclusiva requer uma
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transformacao, especialmente em relagao as mudangas de conceitos e atitudes diante da diversidade
humana. Acolher essa diversidade significa, também, buscar conhecimentos novos que respeitem
as suas especificidades e ajudem a lidar com elas (Oliveira, 2024).

Episodios de interacdo e comunicacdo envolvendo as criangas em atividades propostas no AEE e
na sala comum

Para responder ao objetivo de identificar as atividades da rotina de interagdo das criangas
na sala comum e no atendimento educacional especializado (AEE) que contribuem para a sua
participagdo nas atividades, apresentamos as Figuras 2, 3, 4 e 5, com episodios de interagao e

comunicagao, envolvendo as criancas (Matheus e Raul), discutindo tais atividades do ponto de vista
da articulacio entre elas.

Sala comum

Figura 2: Matheus em atividades da sala comum

Atividade: pintura e colagem de nimeros. Elisa diz: “Vou passar
entregando a tesoura pra vocés cortarem o desenho e colar no
caderno”. A professora entrega a tesoura para Matheus e diz: “Vocé
vai cortar os quadradinhos com os niumeros Matheus, cuidado com a
méo hein!” Matheus sorri e diz para o amigo ao lado: “E pra cortar o
cabelo (risos)?” O amigo responde: “Ndo né oh... corta o papel aqui
(comeca ajudar). Matheus diz: “DEIXA, eu sei... (comeca a cortar)”.
Elisa vai até a carteira de Matheus, explica para ele como usar a
tesoura e o auxilia para cortar o papel.

As criancas formam um circulo, a pedido da professora. Elisa

vai andando dentro do circulo e falando: “Vocé vai ser o

SALA COMUM morango, vocé o péssego, vocé o abacaxi... quando chega na

vez de Matheus, ela diz: “Matheus olha aqui para a “pré”, vocé

MATHEUS vai ser a péra estd bom?. E ela continua andando. Depois de

um tempo, Elisa volta até Matheus e pergunta: “Qual fruta vocé

€ mesmo, Matheus?”. Matheus diz: “o péssego”. Elisa sorri e diz:

“Nd&o, vocé & a péra”.

Apds a realizacdo da atividade, Elisa vai até o armdrio e diz: “Agora eu
vou chamar cada um de vocés para guardar os materiais, sem correria,
cada um vem até aqui devagar td bom?”. Ela chama nome por nome.
Eliza diz: “Matheus vem aqui guardar o seu material”. Matheus fecha o
caderno e cai no chdo uma bolinha de papel crepom que ele tinha
acabado de colar, ele diz: “AH NAOL... CAIU TUDO!". Elisa ouve e vai
até ele e diz: “Ndo caiu tudo n&o éh (pega e mostra a bolinha de
crepom). Foi sé uma que caiu. Cola ela no caderno de novo e depois
vocé leva o caderno Id no armdrio e guarda certinho td bom?”.

Fonte: elaborag¢io propria.
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Figura 3: Raul em atividades da sala comum

Diana coloca pedacos de tecido de TNT no chdo em sequéncia de
cores, formas e tamanhos. Diana desenha as formas geométricas na
lousa para auxiliar na atividade. Raul observa o desenho dela e tenta
fazer alguns tracos na lousa com o préprio dedo. Diana se aproxima
de Raul e pergunta: “O que vocé estd fazendo?”. Raul sorri e responde:
“Desenho de bola!”. Diana diz: “Ah... vocé estd desenhando o circulo,
MUITO BEML... vocé quer me ajudar?” Raul diz: “Quero!”. Diana diz:
“Entdo faz com o giz, éh (entrega o giz para Raul): assim dd& para ver
melhor o desenho na lousa, td bom?”.

Atividade: desenho da boneca Emilia. Diana entrega os cadernos
e diz: “Criancas hoje nés vamos desenhar a boneca Emilia”. Diana
vai até Raul e diz: “Faz o circulo... a cabeca da boneca...”. Raul
SALA COMUM olha para o caderno. Diana diz: “Pega o ldpis preto... pega a cor
preta Raul”. Raul pega o ldpis e faz o desenho da cabeca. Diana
RAUL e ” :
diz: “Agora... faz o pesco¢o”. Raul desenha uma linha grande
(pescoco) embaixo do circulo (cabeca da Emilia). Diana diz: “Faz
os bracos agora”. Raul desenha uma linha de cada lado com uma
bolinha no fim. Diana aponta para o fim do desenho e pergunta:
“O que precisa fazer aqui Raul?”. Raul responde: “O pé!l”...

Diana diz: “Criancas, olhem aqui para a professora, prestem atencdo!”
Vocés terdo que fazer essa sequéncia, Sdh:pular dentro dos pneus, sair e
passar pulando entre os cones, andar sobre a corda, virar cambalhota
no tapete... e por fim: entrar no minhocéo (tdnel) e sair até o final.
Somente quando vocés sairem, terdo concluido a atividade,
entenderam?”. Diana pergunta: “Raul vocé entendeu como € pra
fazer?” Raul faz gesto afirmativo com a cabeca, se levanta e corre para
os pneus para iniciar a atividade.

Fonte: elaborag¢io propria.
Atendimento Educacional Especializado

Figura 4: Matheus em atividades do AEE

Dora entrega um desenho de um sol para Mateus pintar. Mateus termina de pintar o desenho. Dora
aponta para o desenho e diz: “Agora que vocé ja pintou, vocé vai escrever os niumeros em volta de
cada curvinha aqui do sol”. A professora pega algumas fichas com os niimeros para utilizar como
modelo para Mateus e diz: “Escreve o niumero um aqui na primeira curva”. Mateus escreve o numero
1 ao contrdrio. Entdo Dora diz: “Olha aqui dh... (mostra a ficha) na fichinha: o nimero 1 estd virado
para o lado de cd, e vocé escreveu virado para o lado de Id”. Dora segura e ergue as mdos de
Mateus e diz: “Essa mdo aqui olha... € sua mdo direita, e essa outra € a esquerda, entdo o nimero 1
é virado para o lado da mdozinha que o Mateus escreve: lado esquerdo”. Mateus diz: “Entdo tem
que fazer de novo né, tia?”. Dora responde: “Isso, pode fazer aqui mesmo, mais pra cima desse”.
Mateus diz: “Né&o tia, mas eu fiz errado, NAO PODE, tem que apagar”. Dora sorri e diz: “Entéo pode
apagar e depois vocé escreve o nimero™.

Dora diz: “Mateus, corta o desenho pra gente colar no caderno”. Mateus diz: “Eu ndo
sei cortar desenho!”. Dora diz: “Eu vou te ajudar, olha... eu seguro a folha e vocé corta.
Mateus pega com as duas mdos na tesoura. Dora diz: “NAO, NAO... é para cortar com
uma mado sé na tesoura, vamos... vocé consegue... com paciéncia a gente consegue
tudo!”. Mateus segura a tesoura entre os dedos e comecga a cortar. Dora diz: “ISSO...
abre e fecha... abre e fecha, € assim mesmo, MUITO BEM!”. Agora vamos cortar esse
outro aqui, olha: (mostra um papel menor)”. Mateus diz: “Esse eu ndo consigo, eu ndo
seil”. Dora diz: “Sabe sim, vocé consegue, eu vou te agjudar... (pega uma régua) vou
fazer uma linha aqui onde vocé tem que cortar td bom?”. Mateus diz: “Eu nGo consigo
com linha!”. Dora diz: “Claro que consegue, até agora vocé estava cortando com linha,
a uUnica diferenca € que o papel agora € menor!”. Mateus sorri e diz: “Eu vou cortar

Dora coloca a figura de um barco sobre a mesa e pergunta: “O que € isso Mateus?”. Mateus diz: “Ele anda
na dgua e no rio”. Dora diz: “Sim, mas qual € o nome dele?”. Mateus fica em siléncio... entdo Dora diz:
“Esse € o barco... vocé jd andou de barco?”. Mateus diz: “N&o”. Dora diz: “Tem lugares que as pessoas
andam muito de barco”. Dora pega a figura de um avido e pergunta: “E esse aqui?”. Mateus diz: “Ele anda
no céu”. Dora diz: “E... ele anda no chdo, mas depois ele voa”. Mateus diz: “NAO TIA... E NO CEU!”. Dora
diz: “AH... NO CEU... eu entendi vocé dizer no chdo... ah € isso mesmo, ele anda no céu, ele voa né...
(risos)”. Mateus diz: “Ele voa... € avido”. Dora diz: “Isso mesmo, € o avido”. Dora pega a figura do énibus e
diz: “E esse aqui anda onde?... na TE... (terra)...”. Mateus ndo completa a palavra terra, ele diz: “Na rua”.
Dora diz: “E... mas também € na terra onde a gente pisa, € um meio de transporte”. Mateus diz: “Oh tia... é
6nibus”. Dora diz: “Isso... dnibus, e vocé vém de énibus para a escola?”. Mateus diz: “N&o”. Dora pergunta:
“Vocé vem do que para escola?”. Mateus diz: “Minha made busca”.

Fonte: elaboragdo propria.
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Figura 5: Raul em atividades do AEE

Ester pega a caixa com as pegas de montar palavras, coloca sobre a mesa e diz: “Hoje nds
vamos montar palavras. Raul, me ajuda a tirar as pecas da caixa?”. Raul sorri, pega a caixa e
comeca retirar as pegas. Ester pergunta: “Que desenho € esse Raul?”. Raul responde: “A
bola!”. Ester diz: “Entdo procura as letras que formam a palavra bola”. Raul se levanta, vai até
a mesa do computador, pega um fone de ouvido com microfone, coloca na cabeca e diz:
“ALO!". Ester vai até ele e diz: “Vocé quer falar?... entdo conversa comigo, mas depois a gente
vai voltar Id para fazer a atividade, hein?!l._.ald, € o Raul?”. Raul responde: “E... sou eu!”. Ester
pergunta: “Estd tudo bem com vocé?”. Raul responde: “TA”. Ester diz: “Onde vocé estd Raul?”.
Ele responde: “Na mesa”. Ester sorri e pergunta: “Na mesa fazendo o qué?”. Raul sorri e
responde: “No telefone”. Ester diz: “RAUL... CAIU A LIGACAO!... agora nds vamos Id continuar
a atividade estd bom!".

Ester espalha pecas sobre a mesa e diz: “Raul pega pra mim o nimero 1 e o
personagem dele”. Raul pega as pecas € monta o nimero 1 com seu respectivo
desenho. Ester diz: “Agora cadé o niumero dois?... onde serd que estd o dois,
hein, Raul?” Raul fica olhando para as pecas por alguns segundos, avista o
numero e diz: “O DOIS... ACHEI!L.. um, dois... (risos)”. Ester diz: “ISSO MESMO!...
um, dois... agora onde estd o numero trés, Raul?”. Ele pega o nimero sete, e
Ester diz: “Esse ndo € o numero trés, cadé o trés?”. Raul solta a peca, procura o
trés e encontra, ele sorri e diz: “ACHEI! Ester diz: “Qual desenho estd no trés
Raul?... qual € o nome do personagem?”. Ele reponde: “A dagai! (Magali)”. Ester
diz: “ISSO MESMO, parabéns Raul, vocé acertou... ¢ a MAGALI!".

Ester utiliza desenhos de circulos no chdo para fazer uma atividade.

Ester diz: “éh, Raul: tem que pular dentro do circulo quando a “pré” falar dentro, e quando eu
falar fora tem que pular 1d para fora™. Ester pega na mdo de Raul e demonstra, ela diz: “Aqui,
Raul, onde nds estamos agora, € fora do circulo, éh... aqui € fora (aponta com o pé€) ... quando
eu falar dentro, néds vamos pular juntos Id pra dentro t&d bom?”. Ester diz: “DENTRO!... pula
Raul”. Raul sorri e pula perto do estagidrio. O estagidrio diz: “NAO... agora € Id no circulo com
a professora”. Raul volta sorrindo, abraga a professora e pergunta: “Aqui?” Ester responde:
“Isso, aqui... vem junto comigo, faz igual a “pré”, éh... um, dois, trés e JA... PULA RAUL!! Raul
sorri e pula junto com a professora dentro do circulo.

Fonte: elaboragdo propria.

Matheus

No Episédio 1 do AEE de Matheus, a professora Dora faz uso de recursos materiais,
oferece modelo, apoio fisico e estratégias para incentiva-lo a reconhecer e escrever os nimeros. Na
atividade em questao, Matheus desenhou um sol e depois contou as curvas existentes no desenho,
uma a uma, escrevendo os numeros correspondentes. Na sala comum, com a professora Elisa,
Matheus realizou uma atividade com o mesmo foco, apertando papel crepom para formar bolinhas,
contando e colando-as no caderno.

No Episédio 2, na atividade utilizando a tesoura, Dora (AEE) demonstra para Matheus
uma imagem positiva dele proprio, e favoreceu sua capacidade de enfrentar desafios, com apoio
fisico. Participa¢oes de Matheus em atividades da sala comum com esse foco foram observadas.
No momento em que Elisa (sala comum) percebe a dificuldade de Matheus para cortar e colar os
nameros impressos no caderno, ela faz a mediagao, auxiliando a crianga. Utiliza dialogo para
incentivar o desenvolvimento das habilidades e a autoconfianca de Matheus para a realizagao da
atividade proposta.

A agao intencional do trabalho docente pode conduzir a estruturagao de situagoes, tempos,
lugares e materiais para que a crianga possa, em momentos de intera¢io com a professora ou
durante as vivéncias com outras criangas, ativar o uso de qualidades humanas, tais como diferentes
tipos de pensamento e de linguagem (Lima; Ribeiro; Valiengo, 2012).

No Episédio 3, Dora favoreceu a interagdo e a comunicagao da crianga durante a atividade
com foco para os nomes dos meios de transportes. Na sala comum, constatamos a realizag¢ao de
uma atividade com esse objetivo. Durante a brincadeira da “alerta”, a professora Elisa incentivou a
aprendizagem das criangas, modificando seus nomes para nomes de frutas, e, dessa forma,
enriqueceu o conhecimento e o vocabulario das criangas. Os estimulos para o desenvolvimento da
memoria também foram observados nessa atividade.
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Raul

No Episédio 1 do AEE de Raul, a professora Ester utiliza recursos materiais e o didlogo
para favorecer a comunicagao da crianga; ela valoriza a mudanga de situagao proposta pela crianga
e utiliza estratégias para incentivar o retorno a realizacao da atividade. A media¢ao conduzida por
Ester favoreceu situagdes de comunicagao que Raul vivenciou na sala comum. Assim como ocorreu
na atividade com formas geométricas feitas com TNT na sala comum, Raul mudou o foco quando
se levantou e foi até a lousa desenhar o circulo, comunicando-se com a professora Diana e
expressando suas vontades.

No Episédio 2, Ester utilizou recursos materiais e o dialogo para incentivar a crianga a
reconhecer personagens, numeros e quantidade. Foram observadas participagoes de Raul em
atividades da sala comum com este foco. Por exemplo, na atividade proposta pela professora Diana,
de construcao do desenho da boneca Emilia, Raul conseguiu realizar a atividade estabelecendo o
didlogo com a professora.

No Episédio 3 de Ester no AEE com Raul, inferimos uma articulagdo entre as atividades.
E possivel observar dois episédios em que as professoras trabalham com ntimeros, figuras
geométricas e no¢oes de espago em atividades distintas. Ester (AEE) realizou uma atividade com
Raul fazendo um circulo no chio. Teve como objetivos trabalhar o conceito de “dentro e fora” por
meio da brincadeira; desenvolver a coordena¢io motora, habilidades corporais, habilidades
cognitivas e visuais da crianga, além de nog¢bes de espago.

Diana (sala comum), em outra atividade com Raul, teve objetivos parecidos. Por exemplo,
na atividade do circuito, utilizou varios materiais como obstaculos, fazendo com que Raul se
movimentasse seguindo suas orientagdes. A professora teve como objetivos favorecer o
movimento, a aten¢ao, a coordena¢ao motora e a agilidade das criangas.

Com relagao a participagao das criangas, de modo geral, é possivel observar que ocorreu
em todas as situagoes. Em algumas situagoes, foi necessaria maior ajuda da professora, incluindo
ajuda fisica, como ¢é o caso da atividade manual de corte com uso de tesoura.

Foi possivel observar que, durante as atividades, as professoras do AEE trabalharam
conceitos também alvos na sala comum. Envolveram o desenvolvimento de habilidades motoras,
memoria, atengao e percepeao necessarias para a crianga conseguir enfrentar situagoes desafiadoras,
realizar tarefas e atividades da vida diaria.

A professora Dora fez uso constante do didlogo como estratégia favorecedora para o
desenvolvimento da fala e comunicagao de Matheus, por exemplo, na atividade sobre os meios de
transportes, quando, por meio de perguntas, incentivou a crianga a se expressar.

Raul, em alguns momentos, mudou o foco da situagdao proposta. Por exemplo, durante a
atividade de formar palavras, a crianga se levantou da cadeira e foi manusear outro objeto que estava
na sala. Ester, respeitando esse momento da crianga, contextualizou um episédio de brincadeira
com Raul a partir desse objeto (fone) e depois utilizou estratégias para incentivar o retorno a
realizacdo da atividade anterior.

Ressaltamos uma observacio em relacao ao foco central dessas atividades e destacamos a
importancia de realizar atividades que contemplem aspectos motores, mas que também
contemplem outras dimensoes de desenvolvimento da crianga, considerando a fase tao importante
que ¢é a primeira infancia. Por isso, reiteramos que a crianga aprende no e com o mundo, constituido
de pessoas com diferentes idades, culturas, crengas e valores, e é nas relacdes e nas trocas que se
ressignificam os saberes e fazeres (Redin, 2007).

Essa concep¢ao reafirma a necessidade de atividades com maior amplitude na Educagao
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Infantil, levando em conta os aspectos culturais e sociais como favorecedores para o
desenvolvimento da crian¢a em sua formagao como sujeito. Nesse entendimento, reiteramos a
critica que fizemos em relagao ao foco nas atividades motoras e a preocupag¢ao excessiva com esses
aspectos no contexto de trabalho com a linguagem (seja ela oral ou escrita). Sabemos que as
cobrangas pela alfabetizagao precoce das criangas sio intensas, mas a concepg¢ao de linguagem que
embasa também este processo de alfabetizacio nao deve estar vinculada somente aos aspectos
graficos ou de forma da linguagem. Os aspectos de usos e fungdes, principalmente de fungao social
da escrita, devem se sobrepor aos de forma.

No que se refere ao processo de aquisicao da linguagem, concordamos com os conceitos
que se aproximam de uma vertente interacionista, sem desconsiderar os aspectos cognitivos do
desenvolvimento humano. A aquisi¢ao da linguagem pela crianga modifica suas fungdes mentais
superiores, proporcionando uma forma definida ao pensamento, possibilita o aparecimento da
imaginacao, o uso da memoria e o planejamento da a¢ao. Destacamos a importancia da linguagem
para o desenvolvimento cognitivo e social do sujeito; é pelo carater social do ser humano que a
linguagem ¢ constituida (Vigotski, 2007; 2009).

E importante destacar que as mediacdes das professoras participantes do estudo
comecaram desde o inicio das atividades propostas por elas, para garantir que as criangas
prestassem atencao nas explicagdes, nos objetivos, como, o que fazer e para que realizar as
atividades. Dessa forma, a mediag¢ao impulsiona a aprendizagem na crianga a partir do momento
em que se estabelecem as possibilidades de aprender nas experiéncias significativas que vivencia no
meio (Vigotski, 1995).

A mediagdo pedagbgica estabelece uma relagio de positividade na escolarizagao das
criangas, especificamente daquelas que tém dificuldades mais significativas ou deficiéncia, e pode
ampliar e potencializar as possibilidades de sucesso da inclusdo da crianga na sala de aula e no
proprio trabalho escolar. Assim, o trabalho pedagégico e a mediagdo passam para uma dimensao
de importancia ampla, quando tém em si a condi¢ao de realizar uma organizacao intelectual ao
longo da evolugao da crianga, 2 medida que acontecem calcados na melhoria de condigoes desse
funcionamento cognitivo (Lustosa; Melo, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que os objetivos desta pesquisa foram atingidos, tendo em vista que as
observagdes 7 loco contribuiram para as analises das praticas pedagogicas desenvolvidas pelas
professoras participantes. Obtivemos dados relevantes acerca da atuagao docente na perspectiva
inclusiva, e aspectos que colaboraram para a construcao de saberes fundamentais para essa atuagao.

Os dados obtidos possibilitaram concluir que: a) em ambas as escolas pesquisadas foram
constatadas situagoes que indicaram aspectos relacionados ao ambiente e as criangas em interagao
com seus pares e professoras; b) nas situagoes, foram observadas praticas com intencionalidade
pedagdgica, tanto nas atividades realizadas no AEE, quanto na sala comum e, portanto, que se
preocupam e incentivam a participac¢ao das criangas com deficiéncia na Educag¢ao Infantil.

Esses aspectos reforcam a importancia do planejamento das atividades na Educagao
Infantil, pois a etapa é essencial para que a crianga tenha um convivio social além do nucleo familiar,
com experiéncias que promovam sua formagdo humana. Trata-se de uma fase fundamental de
convivio coletivo para que a crianga aprenda a se relacionar e viver em sociedade, desenvolvendo
habilidades fundamentais, além de aspectos individuais, tais como habilidades cognitivas e
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neuromotoras.

Reiteramos que, na maior parte das situagdes observadas, as professoras dao relevo as
dimensoes instrumentais e fisicas da linguagem. Considerando a importancia dessa dimensao no
desenvolvimento infantil e, especialmente, na constitui¢ao do sujeito, é necessario repensar o modo
como a linguagem ¢é abordada nessas atividades, para que sejam refor¢ados aspectos que a abordem
enquanto elemento constitutivo do sujeito.

Quando destacamos e afirmamos que as mediagdes pedagdgicas das professoras foram
favoraveis as possiveis dificuldades advindas das condi¢cdes de deficiéncia das criangas,
consideramos que os dados obtidos permitiram concluir que as media¢des garantiram aspectos
fundamentais, que proporcionam a participagdo da crianga, tais como: a compreensao das
instrugdes (o que fazer, como e para qué); aten¢ao (ouvir a professora e realizar o que foi pedido
por ela); oferta de recursos e materiais para a realizagao das atividades (lapis, tinta, tesoura, cola,
papéis diversos, etc.); suportes especificos, incluindo fisicos, para desenvolver as habilidades da
crianga (coordenagdo motora fina e ampla, equilibrio, memoria), dentre outras.

Por fim, os dados permitiram considerar também que as media¢oes foram efetivas quando
estavam articuladas e coerentes com as estratégias pedagdgicas, por exemplo: a) ao organizar 0s
espacos com o auxilio das criangas; b) ao chamar a aten¢do nos momentos de explica¢do; c) ao
sentar perto da crianga; d) ao oferecer materiais de apoio ou de modelo (escrita do nome, nimeros);
e) ao propor atividades em grupo; f) ao utilizar jogos e brincadeiras; g) a0 propor a participagao da
crianga para ajudar a organizar o contexto escolar de modo geral (entrega de materiais ou dar apoio
a um dos colegas); h) ao agrupar as carteiras para maior proximidade, intera¢ao e comunicagao em
grupo; i) ao solicitar que as criangas ajudassem umas as outras.

Concluimos que todos esses destaques servem para alertar para o fato de que nao houve,
na maioria das situagdes, nenhuma atividade diferenciada ou voltada especificamente para as
criangas em fungao da presenca de uma condigao de deficiéncia no seu desenvolvimento.

Outra conclusio a que chegamos foi a de que os dados positivos aqui destacados devem-
se, fundamentalmente, ao trabalho colaborativo entre as professoras do AEE e da sala comum.
Este trabalho colaborativo contribuiu para o planejamento das atividades, considerando todas as
criangas e suas particularidades.

Os dados descritos e discutidos na presente pesquisa fortalecem a ideia de que, para realizar
uma pratica pedagdgica com perspectiva inclusiva, o professor precisa assumir uma postura
criativa, flexivel e que considere a diversidade de sua turma, reorganizando sua atuagdo, quando
necessario. Um fator que torna possivel essa pratica é partir de concepgdes que compreendam a
deficiéncia como uma especificidade da crianga e ndo como um impedimento para a efetivagao da
aprendizagem.
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