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CURRICULO E DIFERENCA:

dialogando com sujeitos e suas experiéncias na educagao basica

George Souza de Melo

Resumo

Neste trabalho, apresentamos alguns resultados de pesquisa que expressam como experiéncias de estudantes
e professores, em interpelagdes continuas com a producio curricular, favorecem processos de subjetivagao
abertos a diferenca. A partir de didlogos construidos por meio de articulagio critica entre elementos
metodologicos de entrevistas narrativas e exploratérias, o estudo foi realizado com sujeitos que passaram
por trajetorias escolares em um contexto local da cidade do Recife, em Pernambuco. Os resultados obtidos
sugerem como engajamentos coletivos se tornam potentes na produgido cultural de curriculos em cada
contexto educativo, sobretudo quando marcados pela provocacdo normativa com relagio a género e
sexualidade. Ancorado em abordagens pés-estruturalistas sobre discurso e diferenca, este trabalho tenta
apresentar respostas as demandas contemporaneas da diferenca na composicao tanto curricular quanto de
espacos e sociabilidades que podem servir para ensejar politicas, praticas e metodologias da educacio. Para
isso, dialoga com sujeitos que produzem curriculo a partir da diferenga na educagao basica, levando em
consideracio suas realidades locais.

Palavras-chave: curriculo; diferenca; subjetivacdo; género e sexualidade.

CURRICULUM AND DIFFERENCE:

dialoguing with subjects and their experiences in basic education

Abstract

In this paper, we present some research findings that account for how the experiences of students and
teachers, in ongoing interpellation with curricular production, foster processes of subjectivation open to
difference. Drawing on dialogues constructed through a critical articulation of methodological components
of narrative and exploratory interviews, this study was conducted with participants who underwent
educational trajectories within a localized context in Recife, Pernambuco. The findings suggest how
collective engagements become potent in the cultural production of curricula within each educational
context, particularly when marked by normative contestation regarding gender and sexuality. Anchored in
post-structuralist approaches to discourse and difference, this study seeks to offer responses to
contemporary demands of difference in the constitution of both curricula and spaces and forms of
sociability that may foster educational policies, practices, and methodologies. To this end, it engages in
dialogue with participants who produce curricula from the standpoint of difference in basic education,
taking into account their local realities.

Keywords: curriculum; difference; subjectivation; gender and sexuality.

CURRICULO Y DIFERENCIA:

dialogando con los sujetos y sus experiencias en la educacion basica

Resumen

En este articulo presentamos algunos resultados de investigacién que dan cuenta de como las experiencias
de estudiantes y docentes, en interpelaciéon constante con la produccion curricular, favorecen procesos de
subjetivacion abiertos a la diferencia. A partir de didlogos desarrollados mediante una articulacién critica de
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componentes metodolégicos de entrevistas narrativas y exploratorias, este estudio se llevé a cabo con
participantes que atravesaron trayectorias educativas en un contexto local de Recife, Pernambuco. Los
hallazgos sugieren cémo los involucramientos colectivos se vuelven potentes en la produccion cultural del
curriculo en cada contexto educativo, particularmente cuando estan marcados por la contestacién normativa
en torno al género y la sexualidad. Anclado en enfoques posestructuralistas sobre el discurso y la diferencia,
este estudio busca ofrecer respuestas a las demandas contemporaneas de la diferencia en la configuracion
tanto del curriculo como de los espacios y formas de sociabilidad que pueden fomentar politicas, practicas
y metodologfas educativas. Para ello, dialoga con participantes que producen curriculo desde la perspectiva
de la diferencia en la educacién basica, considerando sus realidades locales.

Palabras clave: curriculo; diferencia; subjetivacion; género y sexualidad.

INTRODUCAO

Este artigo é construido a partir dos resultados de uma pesquisa (Melo, 2020) realizada ha
poucos anos. Por meio desse trabalho, pretendeu-se articular experiéncias escolares de um contexto
local da cidade do Recife, em Pernambuco, com discussdes tedricas que versam sobre curriculo,
sob uma abordagem pods-estruturalista do discurso, considerando seus atravessamentos pelos
marcadores sociais da diferenca de género e sexualidade’. Nessa investigacio, procuramos,
fundamentalmente, tratar da producdo de identidades e diferengas relacionadas a género e
sexualidade presente em trajetérias escolares de estudantes durante a educagao basica. Essa mirada
especifica de pesquisa que estabelecemos intenta compreender como as relagdes subjetivas se
constituem a partir desses marcadores sociais da diferenca, evidenciando suas possiveis
(in)conformagdes em relagdo aos repertorios de performance que lhes sio designados pela
sociabilidade. A partir disso, pensamos sobre as condi¢oes discursivas que possibilitaram (e
possibilitam), mesmo que nao intencionalmente, que o imprevisivel de género e sexualidade (ja que
ha uma certa regularidade normativa quanto a isso no social) fosse/seja performatizado em
trajetérias escolares de estudantes.

Essa pesquisa foi conduzida através de dialogos com sujeitos discentes e docentes do
ensino médio. Nela, analisou-se como se tornam possiveis as relagoes interpessoais e quais sao as
(in)conformagdes e consequéncias para e nas trajetorias de estudantes que vivenciaram experiéncias
do diferir das normas de género e sexualidade no préprio espago-tempo do curriculo. Desse modo,
ratifica-se a prépria producio do curriculo também por meio da sua relacio com as subjetividades
que experimentam e compoem o ambiente educativo. Se entendemos que “[...] existem normas
sexuais e de género que condicionam quem vai ser reconhecivel e ‘legivel’ e quem nao vai” (Butler,
2018, p. 45), entio podemos compreender que esse tipo de pesquisa busca demonstrar como 0s
“illegfveis” se constituem naquele espago-tempo do curriculo. Procura também mostrar como eles
desenvolvem formas de se tornar legiveis uns para os outros e como essa exposi¢ao comum pode
ajudar a entender o quanto ha de agenciamento do novo em suas performances especificas — tanto
com rela¢ao ao desenvolvimento de si mesmos quanto a composi¢ao coletiva da pratica curricular.

Performatividade (de género) é um conceito basilar no desenvolvimento deste trabalho
analitico. Partindo de contribui¢des centrais de Judith Butler (2013; 2017; 2021) sobre o tema, tal
conceito ajuda na compreensio da temporalidade constitutiva dos corpos e dos géneros que,
consequentemente, se envolvem em assungoes subjetivas. Através de interpelagdes sociais que se
efetivam em atos, gestos e palavras, por exemplo, os signos dos corpos siao (re)negociados
constantemente, de modo a constituir planos de inteligibilidade para o social.

! A pesquisa foi realizada com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg).
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Esses atos, gestos e atuagOes, entendidos em termos gerais, sao performativos, no
sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado pretendem expressar
40 fabricagies manufaturadas e sustentadas por signos corporeos e outros meios
discursivos. O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que
ele ndo tem sfatus ontolodgico separado dos varios atos que constituem sua
realidade. Isso também sugere que, se a realidade é fabricada como uma esséncia
interna, essa propria interioridade ¢é efeito e fung¢do de um discurso
decididamente social e publico, da regulacao da fantasia pela politica de superficie
do corpo, do controle da fronteira do género que diferencia interno de externo
e, assim, institui a zntegridade do sujeito (Butler, 2013, p. 194-195, grifos no
original).

Performatizar, portanto, além de ser basico na vida social de qualquer subjetivagio, é
também disputar legibilidade do que se constitui constantemente enquanto realidade, inclusive no
campo educativo e curricular. Disputar a legibilidade social, no caso das experiéncias pesquisadas
aqui, por um lado, significa negociar estratégias de experimentar o espago curricular a partir da sua
propria realidade e considerando suas necessidades, saberes e descobertas. Por outro, nos faz
prestar atencao nessas demandas especificas de diferenca que se apresentam e que, de certa forma,
respondem a um contexto maior, em que a normatividade da educagao e do curriculo ¢é disputada
a partir da negociagdao de politicas que buscam tragar a inteligibilidade do campo educacional e
curricular e seus modos de subjetivagao. Isso ndo ocorre necessariamente de maneira plural e
democratica com relagdo aos diversos tipos de experimentacao de género e sexualidade. Pelo
contrario, acontece a partir da reiteragdo de uma normatividade hegemonica heterossexual.

Basta considerar, nesse sentido, o movimento empirico para além das vivéncias escolares,
que tenta determinar, a partir de espagos expressamente burocraticos da politica institucional, como
deve ser entendido o processo educativo como um todo e quais serdo suas praticas e sujeitos
aceitaveis. Essa dinamica se produz no cenario politico-institucional recente do pafs em
consonancia com a sua pulverizagao pela sociedade, por meio de grupos neoconservadores e
autoritarios que capitaneiam um panico social sobre a educagao e for¢cam esse discurso para que
seja legitimado pelas esferas legislativas e executivas do Estado. E significativo, por isso, que vérios
embates tenham sido (e continuam sendo) travados até mesmo em relacdo ao termo género € a sua
permanéncia nos textos oficiais que baseiam politicas publicas e formas de se fazer educa¢ao no
Brasil.

Um movimento constituido de investidas neoconservadoras e contrarias a discussao sobre
género no espago publico brasileiro que fez com que, por exemplo, na ultima década, varias
politicas educacionais e curriculares fossem alvo de disputas. O Plano Nacional de Educag¢ao 2014-
2025 foi aprovado pelo Congresso Nacional, em 2014, apds varias reagdes autoritarias, sem
referéncia ao tema da identidade de género. De modo semelhante, o proprio Ministério da
Educag¢aio (MEC), num ato repentino e desconfiavel, alterou varias referéncias necessarias sobre
género e sexualidade do texto da Base Nacional Comum Curricular, que foi entregue ao Conselho
Nacional da Educagdo e homologada pelo MEC em dezembro de 2018. Esse documento foi
produzido a partir da articulagio de demandas de agentes publicos e privados — entre eles, as
fundagoes Roberto Marinho, Victor Civita, Ayrton Senna, Lemann, Instituto Natura e a
Organizagao Todos pela Educagio — que tentam centralizar as decisdes curriculares através da
defini¢ao e regulagao do que denominam de “[...] conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
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(Brasil, 2018, p. 7). Isso se torna, na verdade, nada mais do que um artefato discursivo que disputa
o territério contingente da politica educacional, no esforco de constituir uma identidade
(estabilidade normativa) para a educagao basica, conforme apontado por alguns estudos (Lopes,
2015; Macedo, 2014; Frangella; Dias, 2018). Entre outros aspectos, é uma ag¢ao que exclui a
consideragao analitica de género e sexualidade para a compreensio das realidades educacionais do
pals e, consequentemente, pode afetar direta e/ou indiretamente as experiéncias subjetivas que
delas fazem parte.

Dado tudo o que esta em jogo na disputa do campo educacional, analisar experiéncias de
estudantes e docentes a partir, especificamente, das marca¢oes de género e sexualidade —
determinantes nos posicionamentos de identidades e diferengas — ratifica, portanto, o evidente
carater politico desses conceitos e o quanto eles sio importantes para o entendimento dos
processos de subjetivagdo. Isso evidencia o quanto essa relagao de retroalimentagao local entre
subjetiva¢ao e educagao produz curriculo e sujeitos simultaneamente, por meio do reconhecimento
e encorajamento da criagdo de outros saberes que organicamente atravessam aquele espago escolar,
muitas vezes a despeito até do que se propoe no ambito das politicas publicas. Pensar, entdo, na
dinamica performativa que as diferencas sexuais e de género efetuam no ambito discursivo do
curriculo é um esforgo de apresentar respostas que fazemos, desde as realidades locais, as demandas
contemporaneas da diferenca. Trata-se também de refletir sobre a composi¢ao curricular e sobre
os espagos ¢ sociabilidades que podem servir para ensejar politicas, praticas e metodologias da
educacio.

CURRICULO, DIFERENCA E SUBJETIVACAO

Antes de passarmos para a se¢ao que trata dos didlogos com os sujeitos da pesquisa, é
importante explanarmos brevemente de que modo estamos tomando as ideias de curriculo,
diferenca e subjetivacdo que acompanham tanto a constitui¢do quanto a analise desta pesquisa.
Desse modo, vale pontuar que, neste trabalho, apostamos no curriculo enquanto uma pratica
discursiva, em que conhecimento e cultura nao sao estruturados apenas por sentidos e significados
fixos para a composicao curricular, mas também estao sempre em reformulagao. Isso, sobretudo
porque, para pensarmos o funcionamento das agoes politicas e sociais na construgao das realidades,
partimos de uma abordagem pos-estruturalista do discurso enquanto unidade de significagao e
sistema de regras de producao de sentido (Laclau, 1995). De modo que também o curriculo pode
ser tomado como um espago privilegiado de producio de sentidos, em que sio negociadas
constantemente as possibilidades de tradugao de qualquer coisa. Assim, entende-se, conforme
sugere Macedo (2000; 2012), que o espago-tempo curricular pode ser vivido de multiplas formas
através de tradigoes culturais que sao frequentemente negociadas, e que, por meio de atos criativos,
os sujeitos emergem sob o risco do imprevisto da alteridade.

Dessa forma, saimos daquela ja corrente ideia de curriculo, muitas vezes como sin6nimo
de programa, guia, grade, manual, ou seja, o dentro da escola, como ja apontado; e passamos a toma-
lo a partir de suas hibridas dimensdes de fronteira, que chamamos na pesquisa de dentro-fora e fora-
dentro curricular. Esse jogo de perspectivas espaciais nos permite captar o quanto o curriculo pode
ser entendido naquele dentro ja tao comumente compreendido, sem se esgotar nele. Ele escapa por
outras vias, tornando a educagdo muito mais préxima do processo de subjetivagao do que
costumamos considerar. Assim, toma-se o curticulo como o dentro-fora e o fora-dentro do que
comumente se considera em relagao ao curriculo escolar, topocentrado na escola e seus afins
(politicas de educagdo e curriculares; produgao de materiais didaticos; atividades “extra-
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curriculares” etc.). Alarga-se sua nogao, para que se saiba da importancia de ver o que foge desse
topocentrismo escolar como fundamental para a subjetiva¢ao daqueles estudantes e da produgao
de sua vivéncia estudantil.

O curriculo também é um dentro-fora e fora-dentro desde uma perspectiva subjetiva,
abandonando a ideia de que ¢ apenas uma forga externa que age sobre o sujeito, considerando até
mesmo que, porventura, essa agao sofra também o efeito de (re)acao do préprio sujeito. Porém, é
um dentro-fora e fora-dentro atado, dentre o qual surge o préprio sujeito. Daf a importancia de observar
que os processos de subjetivagao sdo proprios da dinamica dessa performatividade corporal e
curtricular/educativa, atravessada pelos mais variados marcadores sociais da diferenca, como os de
género e sexualidade, elencados como prioritarios para esta pesquisa. Tais investimentos
discursivos dio suporte as nossas a¢oes, € por vezes as sustenitam, a0 MesMmo tempo em que nos
atrelam fundamentalmente a interpelacdes que nao necessariamente escolhemos — como indicado
por Butler (2017; 2021), num processo ambivalente entre a subordinacdo ao poder e a assungao
subjetiva. Constituimo-nos, assim, sujeitos a partir de negocia¢oes de sentido sobre a vida, que
produzem roteiros performaticos variados, também estes, desde que nascemos, assinalados com
marcagdes e expectativas que fazem parte de uma sociabilidade hegemonicamente estabilizada.

Em nossa investiga¢ao, o género e a sexualidade sao selecionados como marcadores sociais
que movem as articula¢Ges de significado e que tém o poder de produzir aquilo que Butler (2015;
2018) chama de “reconhecibilidade” e/ou “condi¢cdes de possibilidade de aparecet”, as quais
atravessam o campo de representa¢ao social hegemonica e determinam os parametros que
legitimam, ou ndo, as experiéncias de identificagdo social. Essas identificagdes podem tanto
confirmar as normas de representacao quanto subverté-las, gerando aqueles que sio percebidos
como fora da norma ou simplesmente desviantes dela. Muito antes de nascermos, ja somos
moldados pelas normas de género e sexualidade estabelecidas em diferentes contextos. Esse
processo normativo define como deveremos conduzir nossas vidas no mundo, influenciando a
forma como manifestamos nossos desejos e buscamos o prazer. Nascemos ja imersos num vasto
repertério de sexualidade e género, composto por representagoes que buscam estabilizar-se através
de performances que produzimos ao longo da vida. Esse repertorio se torna um caminho
predefinido, além de um padriao que impoe vigilancia sobre nossos corpos, por meio do qual somos
continuamente cobrados, mesmo que nao o tenhamos escolhido por completo.

Nesse sentido, a reprodugao da sexualidade e do género é sempre objeto de negociagoes
com o poder. Sio disputas que interceptam as articulagoes de sentido (fundantes das
representagoes) e se mobilizam em dire¢ao as hegemonias. No entanto, como sabemos que essas
articulagdes nunca conseguem estancar por completo o fluxo de significagdes, muitas pessoas nao
se conformam com essa reprodugdo normativa e efetivamente desafiam esse processo, passando a
ensejar outros reconhecimentos. Na verdade, de acordo com Butler (1999), os corpos nunca se
conformam exclusivamente as normas de género que lhes sio impostas, de modo que sempre ha
espacos de fissura e subversao dessas normas. Posto isso, como a atenc¢ao deste trabalho se volta
para pensar sobre a viabilizagao social no ambiente educativo das pessoas consideradas dissidentes,
tal compreensio sobre a operagdo normativa se torna fundamental para entendermos tanto as
experiéncias subjetivas quanto as praticas educativas em torno delas.
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DELINEAMENTOS E RESULTADOS DE UMA PESQUISA DIALOGAL

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de conversas aprofundadas com sujeitos discentes
e docentes que fizeram parte do contexto de uma institui¢ao educativa da rede publica do estado
de Pernambuco, situada na area central da capital, Recife. A escola oferece algumas modalidades
de ensino médio, incluindo formagao técnica profissional, educagio a distancia e o ensino médio
integrado em jornada integral — sendo esta a modalidade vivenciada pelos sujeitos escolhidos neste
trabalho. A mobilizacio de suas produgoes discursivas, a partir de didlogos mais demorados,
tornou-se algo estratégico durante o processo de realizacdo da pesquisa. Essa foi a tatica mais
eficiente para a producao do material de que precisavamos.

Em termos metodologicos, a estratégia basica utilizada neste trabalho, de certa maneira,
aproxima-se bastante do que ja se conhece convencionalmente como entrevista narrativa. No
entanto, algumas limitagdes conceituais desse método impediram-nos de adota-lo de maneira
radical. Isso nos levou a considerar que o que realizamos se inspira em pontos de uma entrevista
narrativa (pois, em alguma medida, as conversas sao entrevistas), mas sempre fugindo do modelo
classico. Esse movimento de descolamento de um modelo qualitativo humanista mais
convencional, reconhecemos, também ¢é um esfor¢o que acontece de maneira necessaria, até
mesmo por conta dos pressupostos produzidos pelas analises “p6s”. Assim como provoca St.
Pierre (2018), essas analises posteriores objetivam acompanhar abordagens teéricas que desafiam
pressuposicoes estruturais demasiadamente fixas para as produgdes de pesquisa.

Dessa forma, entendo que as conversas transitam por uma perspectiva muito proxima do
que seria uma entrevista narrativa: nao exatamente pela adog¢ao de um roteiro convencional desse
tipo de dialogo, mas mais pela énfase que foi dada a produgao narrativa dos participantes. Além
disso, em alguns encontros, estabelecemos algo préoximo do que seria uma entrevista exploratoria,
sobretudo pela intensa troca de interrogagdes entre os interlocutores (algo que nao é previsto em
modelos convencionais de entrevista narrativa). Desse modo, esse hibrido de estratégias
metodolégicas, assumido mesmo como conversas/didlogos, tornou-se a estratégia possivel durante
o desenvolvimento do processo de pesquisa, a partir da qual pudemos entender as questdes que
buscavamos. Nessa trajetoria, realizamos didlogos com sete ex-alunos que aceitaram participar
dessa producio discursiva sobre suas experiéncias. Sao todos, de alguma forma, dissidentes das
expectativas de género e sexualidade. Também nos encontramos com dois professores que foram
bastante presentes nessas vivéncias. Todos estavam sob o acordo de sigilo quanto as suas
identidades civis, de modo que optamos por utilizar nomes ficticios ao nos referirmos a eles.

Quando iniciavamos nossos dialogos, tanto os jovens quanto os professores, de maneira
quase unanime, partiram de uma consideragao sobre a escola que partilhavam: suas caracteristicas
estruturais e a sensacao de pertencimento proporcionada, sobretudo, pelo carater de ocupagao em
tempo integral daquele espago. Segundo os relatos, essa concepgao, que integra mais humanamente
as pessoas ali envolvidas proporciona “[...] olhar para o cara para além de aluno — ele tem um nome,
ele ¢ filho, sobrinho, ele tem uma histéria” (professor Jorge). E isso, na esteira do que ja vinhamos
conversando a respeito das caracteristicas diversas de alunos considerados “diferentes” das normas
de género e sexualidade hegemonicas, deu a entender que aquele humanismo trazido em suas
nog¢oes de integralidade compreende um significado mais alargado do termo. Assim, é possivel
alcancar, principalmente, aqueles/as que comumente nio sio elencados/as dentro de uma certa
“normalidade humana”.

A integraliza¢ao, segundo relatam, transforma, de algum modo, todas as pessoas que ali se
envolvem. Como também foi relatado nas conversas com os entrevistados, a questio da
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convivéncia mais intensa com os alunos nao passou despercebida pelos professores. Na verdade,
segundo eles, essa é uma das caracteristicas mais fortes da educagao integral. De acordo com a
matéria de Igor Ruann (2024), publicada no site da Secretaria de Educa¢io do Estado de
Pernambuco, o regime integral do estado conta, atualmente, com 567 escolas de ensino médio que
acolhem quase 220 mil estudantes matriculados, resultando na marca de mais de 60% das escolas
da rede estadual inseridas nessa modalidade de ensino integral. O Programa de Educagiao Integral
foi instituido no estado de Pernambuco por meio da Lei Complementar n. 125, de 10 de julho de
2008, e, segundo a Lei Complementar n. 485, de 31 de marc¢o de 2022, que o atualiza, é composto
por jornadas de trabalho em regime integral que vao de 35 a 45 horas-aula distribuidas, de acordo
com o funcionamento de cada escola, em cinco dias da semana. Isso, para a experiéncia dos
professores, significa muito, pois ajuda a aproximar todos de forma mais humana, no
compartilhamento da maior parte do tempo de suas vidas e na divisio dos mesmos espagos.

Segundo o professor Jorge, essa oportunidade de vida compartilhada o ajuda a nao atuar,
necessariamente, como se espera ou se imagina de um professor tido como comum: “Na sala de
aula comum, eu daria aula e ia embora. Aqui, eu dou aula e vou para o corredor, vou para outra
sala, subo, desgo escada e encontro com ele [aluno] de novo. Af, substituo um professor que saiu,
vou de novo na sala dele”. Isso lhe da a oportunidade de perceber aspectos do comportamento
dos alunos que, num regime comum de 50 minutos de aula, poderia mais facilmente nao perceber.
Isso se refere, inclusive, a aspectos e caracteristicas que podem ser observados ainda que as pessoas
envolvidas nao tenham, necessariamente, a intengao de mostrar. Essa percep¢ao vai ao encontro,
por exemplo, do relato do outro docente, Paulo, que, no final da nossa conversa, nos falou sobre
sua interpelacao a Alé, um dos nossos entrevistados discentes. Paulo perguntou a ele a respeito de
sua possivel homossexualidade, o que, segundo o professor e o proprio Al¢, era algo que ja estava
presente. Mas, no decorrer do ensino médio, isso passou de uma nao-compreensio para uma
reflexdo e uma assuncao subjetiva mais explicita, tanto na escola quanto entre os familiares do
aluno.

Tal interpelacio em relagao a género e sexualidade, apesar de ter resultado em um passo
importante para a experiéncia de Alé, que se sentiu impelido a assumir publicamente uma
identidade gay, nao deixa de ser algo problematico. Podemos questionar, por exemplo, o que
significa interpelar/provocar alguém em relagio a sua suposta identidade gay e, mais ainda, com
base em que fazemos tal interpelagio/provocagio. Uma situacio como essa nos leva a supor que,
certamente, essa identificagdo do outro como um dissidente em sexo e género, por parte do
professor — e mesmo quando esse outro-aluno sequer entende direito sua propria expressio —, tem
muito a ver com os jogos de representagao de sexo e género hegemonizados nas experiéncias
culturais desses sujeitos, que passam a disputar, no cotidiano escolar, os padroes de identificacdo e
produgao. E isso acontece mesmo em espagos-tempo curriculares tidos como mais plurais e menos
violentos normativamente, porque nio podemos nos desvencilhar por completo dos padroes
normativos, ja que estamos sempre naquele jogo entre o normatizar e o diferir, fundamental para
a constitui¢ao da sociabilidade, mesmo que precaria.

O convivio intenso, que faz com que as questoes se tornem mais espraiadas e pouco
pontuais, pelo que estamos tomando como curriculo espago-tempo de fronteiras (Macedo, 20006),
¢ algo certamente importantissimo na constitui¢ao de experiéncias carregadas de fluidez e de senso
de liberdade em relacao ao descobrir-se e ao tornar-se alguém no mundo, conforme relatado nas
conversas com praticamente todos os entrevistados. Ou seja, o que pode se tornar algo
extremamente exaustivo e estéril pela rotina que vai das 7h30 as 17h, das segundas as sextas-feiras,
de todas as semanas, na verdade, naquela realidade, especificamente, naquelas experiéncias comuns
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entre aqueles professores e alunos, se torna, segundo a conversa com os professores, uma
oportunidade de “humaniza¢ao” cada vez menos implicada em preconceitos e violéncias. Vale
ressaltar que essa perspectiva humanizadora relatada em seus discursos, relacionando a educagao
em regime integral e integrada a humanizagdo, geralmente parece ressoar uma particular
ingenuidade que ¢ tributaria em grande parte de um certo humanismo moderno com forte acento
liberal, o qual reforca a defesa de liberdades individuais sob a consideragao de uma escola redentora
da humanidade. Seguindo o roteiro de estudos de Castro (2016), as fundamentag¢oes filosoficas e
histéricas para a educagao integral sio variadas e acompanham a histéria das perspectivas
educativas no mundo, sob uma matriz greco-romana, desde a Antiguidade com, por exemplo, a
Paideia grega.

Os possiveis respingos de um panorama conceitual humanista, tal como esse nas falas e
concepeoes dos professores, parecem-nos, de fato, um tanto ingénuos, principalmente porque, no
caso das questoes que nos interessam aqui, as nogoes de humano e humanizagao trazidas a reboque
dessa heranga moderna se mostram profundamente limitadas no que se refere a consideragao das
existéncias dos nossos sujeitos dissidentes de género e sexualidade. Nao é demais notar que, por
exemplo, tomando perspectivas politicas rousseaunianas que despontam como referéncia para a
teoria politica e social moderna, mesmo com a variada gama de autores importantes da Idade
Moderna, podemos perceber (e ja fizemos isso em outro momento) o quanto aquela nog¢ao de
humano e mundo social ¢ carregada de sexismo (Melo, 2018). Ou seja, ha poucas pessoas que
cabem nesses limites do que seja considerado o humano, nao sendo elas, por exemplo, as mulheres
naquela época; mas também podendo ser todas as outras pessoas que hoje entendemos como
dissidentes da normatividade heterossexual.

Isso nos aponta tanto para uma certa ingenuidade no discurso quanto também pode nos
indicar a possibilidade de imaginarmos, com essas experiéncias produzidas, tensionamentos no
discurso humanista convencional, de modo que ele se torne mais alargado e consiga considerar
uma pluralidade maior de existéncias. Esse tensionamento se radica pela for¢a da significagao sobre
o vivido, e a experiéncia que resulta disso apresenta que essa convivéncia com os diferentes, de
modo mais intenso devido ao regime integral, torna-se uma oportunidade de desarmar muitos dos
limites que, supostamente, separam as constitui¢des de professores e alunos. Isso faz que se
atravessem subjetivamente muito mais do que se pode imaginar. Além disso, essas experiéncias sao
fundamentais para a produgao de praticas educativas e curriculos que, por consequéncia, podem
servir de fundo para politicas educacionais. F a efetivacio de saberes locais, a partir das experiéncias
mutuas de subjetivagdo discente e docente, que estio em constante relagao, negociagao e disputa
com as tentativas de padronizagdao e normatizagao proéprias das praticas pedagogicas e das politicas
que tratam da educagdo e do curriculo. Pelo préprio cariter normativo, nao raramente, €ssas
politicas produzem silenciamentos e auséncias relevantes nas experiéncias de diferenca.

A experimentagao comum do espago curricular é bem importante para os professores, pois
ele se torna mais do que um ambiente profissional que costumeiramente é pensado como técnico,
sem implicagao subjetiva e sem afeto. Quando perguntei a eles, ao final da conversa, sobre o que
levavam consigo das experiéncias com aqueles alunos, escutei coisas do tipo: “Eu aprendi muito.
Nao digo nem como docente, mas como ser humano. Eu aprendi muito mais com eles do que eu
acho que ensinei para eles” (professor Paulo). Isso acontece no sentido de se autoavaliarem e
perceberem que, claramente, quando chegaram para trabalhar naquela escola, anos atras, estavam
carregados de preconceitos e incompreensodes. Traziam essas percepgdes de outras escolas nas
quais trabalharam, onde, segundo eles, ndo partilhavam experiéncias tao sadias com aqueles que
eram considerados diferentes, por nao se enquadrarem em padroes de género e sexualidades mais
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ou menos regulares na sociedade. Sugerem, dessa forma, que suas constitui¢des como educadores
sao fortemente marcadas pela oportunidade de convivio mais intenso, que julgam importante para
a produg¢ao de um espago-tempo menos violento. Assim, significam a integralizacao do tempo de
trabalho escolar como um fator que pode ser estrategicamente utilizado para a montagem de um
curriculo mais aberto ao outro-aluno. Tanto que também identificam tragos de possiveis
rearticulagOes subjetivas em outros colegas de profissao que trabalham ali, como pode ser notado
a partir de outro trecho da conversa:

Essa escola é esse espago de teste. Eles [alunos/as] testam, veem até onde podem
ir sem o medo de ser algo irreversivel. Agora, tem choque porque o corpo
docente ¢ de uma geracdo e o corpo discente ¢ sempre mais novo. Parafraseando
a Sociedade dos Poetas Mortos: eles sao sempre jovens. A gente envelhece. E a
gente tem professores aqui no corpo docente que niao veem isso [as possiveis
transgressoes de género e sexualidade de alunos/as] com essa tranquilidade toda.
Agora tem algo que a gente deve ressaltar também: até mesmo esses professores
mais preconceituosos, depois de um tempo aqui, diminuiram [o preconceito]. No
comeco podia até ser conflituoso, mas agora eles ja ndo veem com esse horror,
esse espanto todo. F como se tivesse amenizado o preconceito pelo convivio.
Porque boa parte do preconceito vem do ndo convivio: vocé olha, vé o
estere6tipo, rotula, nomeia, conceitua e segue. E o que geralmente acontece.
Aqui, o cara (sic) vem com isso, mas ele é for¢ado a conviver. Ele é forcado a ver
outros aspectos do individuo para além da sexualidade. Ai, de repente, vocé vé
um cara (sic) que jamais se aproximaria de outro homem, sabendo que ele é gay,
para dar um abrago. Af, de repente, vocé vé esse cara (sic) vendo um aluno que é
gay e abracando ele. Af, vocé para e [pensa:] ‘que bom!”. Que mudanca, assim,
com o tempo (Professor Jorge).

Com base nisso, depreende-se que o espago-tempo curricular que tece essas experiéncias
escolares é permeado de significativas e variadas diferengas pessoais, o que faz com que as
possibilidades de investigagao e compreensio dessas realidades sejam também diversas, ao sabor
de como mobilizamos e de como somos atravessados, especificamente, por tudo aquilo que nos
envolve quando conhecemos a escola pesquisada. Questionamos, ainda, aos professores como era
o tratamento em relacio a eles, por parte da equipe administrativa e de seus colegas de profissio,
no que se refere a aproximacao tao forte com os alunos de género e sexo dissidentes. Eles foram
concordes em afirmar que, ao contrario de qualquer depreciacao por parte de colegas e superiores
de trabalho, eles eram sempre contatados para resolu¢io de conflitos. Geralmente, nao
encontravam grandes obstaculos para a realizagao de suas propostas de trabalho que, de alguma
maneira, acessavam as questOes de identidade de género. Isso foi relatado também pelos
entrevistados que, na condi¢ao de estudantes, disseram sempre encontrar um espago-tempo sem
muitos conflitos e bloqueios em relagao as suas descobertas e experimentagdes de género e
sexualidade.

Alé, por exemplo, que ja citamos, a época de nosso dialogo, tinha 21 anos e residia em
Piedade, bairro do municipio de Jaboatao dos Guararapes que faz parte da Regiao Metropolitana
do Recife (RMR). Identificou-se como homem gay no formulario que disponibilizamos para
preenchimento prévio. No entanto, durante toda a nossa conversa, sua identificagao se traduziu
sempre pela expressao “bicha preta” — era assim que gostava de ser visto. Estudava danca, atuava
profissionalmente como bailarino e fez parte da escola pesquisada durante os anos de 2013, 2014
e 2015.
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Eu considero que a escola foi o meu primeiro contato com o mundo LGBT. Eu
nunca tinha ido numa boate. Eu nunca tinha tido uma relagio de conversar com
alguém para ter um relacionamento do tipo, um sexo ou um ficar. Enfim, eu
nunca tive nada. E na escola, no ensino médio, assim, quando eu comecei a ter
contato com outras pessoas gays, lésbicas, eu comecei a entender mais. Eu
comecei a me deparar com mentes diferentes, s6 que a gente tinha o mesmo
intuito, porém com mentes diferentes. Assim, de descobrir, de se relacionar e
procurar um certo respeito dentro da escola. Eu considerava a escola o marco,
assim, porque tinha muita gente LGBT. Parece que, por coincidéncia, todo
mundo ia para l4. Tinha muita gente (Alg).

Juno, por sua vez, tinha 20 anos e uma familia que compartilha experiéncias religiosas entre
o cristianismo evangélico e o candomblé. A época, basicamente, dividia sua vida entre o Ibura,
zona sul do Recife, onde mora, e a Universidade Federal Rural de Pernambuco, na qual cursava
licenciatura em biologia. Classificava-se como pertencente a uma classe econdémica pobre e cursou
o ensino médio na escola pesquisada durante os anos de 2015, 2016 e 2017. Apesar de ter sido
ativo em uma igreja evangélica junto com sua mae, hoje considera sua religiosidade muito mais
localizada na religido do seu pai, o candomblé. Essa religiao, segundo seus relatos, se conecta de
modo mais significativo com suas experiéncias de género, sexualidade e raga, enquanto um homem
gay preto, oferecendo-lhe acolhimento e menos violéncia.

A escola era, para mim, algo novo. Essas questSes de género e sexualidade, a meu
ver, ja eram trabalhadas. Se nido da forma como quando eu entrei, mas,
minimamente ja era. Era uma escola que abria possibilidades. Infelizmente, a
gente sabe que isso ndo ¢ realidade em outras instituicdes de ensino como, por
exemplo, a que eu tinha vindo antes, que eu tinha acabado de sair. Mas, ela abria
a possibilidade de a gente discutir isso, da gente se afirmar, da gente ter seguranca.
E, também, de se conhecer, sabe? Era uma escola de tempo integral, entdo, a
gente passava o qué, um dia inteiro praticamente junto. Todo mundo. E 14, eu
nao percebia na época, ndo tinha tanta briga, ndo tinha rivalidade. Tinha muito
mais didlogo, entendeu? As brigas existiam claro, ndo é? Quando tem muita
gente, pensamentos diferentes, varios projetos, acredito que conflitos existem,
que ¢ normal, ndo é? Mas nio era algo cotidiano (Juno).

Luke, que morava mais distante da escola, na cidade de Moreno, também da RMR, teve
que viajar diariamente até a escola para cursar o ensino médio durante os anos de 2015, 2016 e
2017. Apesar dessa aparente dificuldade, ter estudado na capital pernambucana resultou em uma
experiéncia transformadora, das mais importantes de sua vida. Quando nos encontramos, ele tinha
18 anos, estudava em um curso pré-académico e trabalhava como assistente administrativo e
professor de danga. Considerava-se de classe econémica pobre e pode, com a pratica da danga,
especialmente impulsionada no ensino médio, ter vivéncias muito marcantes, que fizeram com que
pudesse se tornar profissional em sua area. Por meio das artes, disse ter encontrado um espaco de
descobertas e amadurecimento pessoal que o ajudou a entender cada vez mais sua identidade de
homem gay.

Fui para o ensino médio na escola [cita 0 nome da escola], eu tinha ainda essa
coisa de que eu nao sabia se ia chegar [e] se ja ia estar na cara e as pessoas iam
me perguntar, como era na antiga escola, ou se eu poderia agir normal e continuar
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como era apenas na minha rodinha de amigos. Ou se a coordenacio ia me tratar
de um jeito e os professores iam me tratar de outro, se haveria uma harmonia na
escola. E af eu cheguei com esse medo e logo se espalhou. Saiu de mim porque
foi totalmente uma experiéncia nova e modificadora. Porque meio que me
moldou na minha personalidade e meu jeito. Nao para pior. E nem mudou o que
eu era. S6 me moldou no sentido de eu me entender melhor e entender melhor
o meio. Fi como se na escola [nome da escola], os professores e coordenagio
fossem treinados. Fu sentia isso. F como se eles fossem treinados e preparados
para lidar com isso, com esse universo porque muitas das duvidas que a gente
tinha ou aula sobre identidade de género e sexualidade eram com professores que
nio demonstravam ter tendéncia 2 homossexualidade e declaravam nio ser, e
passavam aquilo que, eu que deveria entender daquele assunto, nao sabia. E
passavam de uma maneira tio normal porque é, nio é? E simples. Sem
repreender, sem machucar (Luke).

Esses trechos de algumas conversas realizadas trazem um pouco do que pode ser a sintese
daquilo que os participantes produzem sobre a escola pesquisada. Um tipo de escola livre, aberta
as diferencas de género e sexualidade: é assim que identificam essa escola, a partir de suas
experiéncias. Mesmo sem ter conhecimento mais apurado sobre como devem ter se desenvolvido
as mudancas em termos de acolhimento das diferengas, arriscam-se a dizer, a partir do que viveram,
que aquele espaco-tempo curricular parece ter sido planejado para as suas vivéncias, por nao haver
sensagdo de repressao nos anos em que ali estiveram.

E como se isso fosse, de fato, a cultura da escola. O que (re)produz-se constantemente,
principalmente pelo forte componente da convivéncia diaria e integral. Aqui, cultura se liga a
curriculo justamente por serem esse espago-tempo em que sentidos diversos sio (re)constituidos
constantemente, pela promogao da abertura ao outro que esta ali em cooperagao. Um outro espago-
tempo, o qual, muitas vezes, desafia as regularidades performaticas de género e sexualidade e que,
no caso das experiéncias desses meninos, especificamente, exige uma produgao curricular que nao
mais os afaste, mas que os reconhe¢a como um dentro igunalmente fundamental do fazer educacional.

Isso possibilita que a escola, mesmo sendo organizada para uma modalidade de ensino
técnico que, a priori, da a ideia de algo um tanto isento da promog¢ao de um componente da
convivéncia afetiva e social, por ser voltada a uma preparag¢ao para o mercado de trabalho, seja
tomada como uma experiéncia que vai além disso e que pode possibilitar aprendizados pessoais e
politico-sociais significativos. Algo que coloca na esfera dos afetos e das expressoes de ser no
mundo a valora¢ao mais significativa do processo educativo. O curriculo atravessado por essas
possibilidades pode ser identificado pelas pessoas envolvidas como um territério particularmente
importante no despontar de descobertas/producdes de si cada vez mais potentes e saudaveis,
capazes de lhes proporcionar uma sensagao de nog¢ao de si mais agucada e forte para defenderem
suas identifica¢des sociais, inclusive também no que se refere as suas escolhas profissionais. Isso
ajuda também a identificar os saberes discentes que, muitas vezes, se constroem justamente pela
experiéncia de diferenca com relagao as normas de género e sexualidade, como ¢é o caso da danga
para Luke e Alé.

Esses alunos, por exemplo, fizeram da danga a escolha profissional a qual se dedicavam,
até 0 momento em que Nos encontramos para este trabalho, e ambos tiveram a oportunidade de
estudar fora de Recife depois que sairam da escola. Luke disse que se interessava pela danca desde
crianga, mas nao teve oportunidade de participar de cursos especificos antes do ensino médio.
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Quando chegou a escola, foi incentivado fortemente pela professora de educagio fisica e, a partir
de entdo, nao parou mais de dangar e de abracar oportunidades que surgiram com as artes:

Eu cheguei 12 achando que eu iria cursar nutrigao, que eu ia cursar faculdade disso
e daquilo, economia e tal. E af no primeiro ano, a professora de educacio fisica
chegou e disse que eu tinha, que ela via uma tendéncia, que ela via um espirito
bailarino em mim e que queria trabalhar aquilo. E eu fiquei: nossa! [aspecto de
surpresa] Eu lembro que eu até questionei, e disse: ndo. Ela perguntou se eu ja
tinha feito. E eu: ndo. Eu acho que é porque eu sou muito delicado mesmo, ¢é
meu jeito e pode ser que, ndo é? Af ela: mas vocé tem que trabalhar isso e tal.
Super me incentivou. E quando foi no segundo ano, eu entrei numa academia de
ballet e no terceiro ano também. E quando eu sai da escola [nome da escola], eu
me inscrevi para um programa de bolsa de artes em Sdo Paulo, e ai eu viajei e
passei seis meses em Sao Paulo estudando artes. E af eu fiz de tudo 14 (Luke).

O que ¢ mais interessante e ja aparece nesse trecho da conversa é a relagao criada por Luke
entre o seu jeito “delicado” e a destreza na pratica da danca e das artes. F interessante notar isso,
porque essa relagao ja nos diz algo sobre a constitui¢ao de género nessa experiéncia. Relacionar a
delicadeza, que ¢ um modo de comportamento geralmente identificado no imaginario social como
algo do feminino, com a capacidade de dancar e/ou de realizar qualquer outra atte, localiza e/ou
evidencia que, comumente, essas praticas nao foram gestadas e/ou niao podem ser encontradas na
poténcia da masculinidade. Ou seja, por essa concepgao, corpos fortemente masculinos nao podem
ser destinados a tais praticas. E isso evidencia tanto uma nio identificagio de Luke com as
masculinidades vigentes quanto o seu proprio entendimento como nao ocupante desses limites de
género geralmente relacionados ao seu corpo. Pode-se notar também, pela sua experiéncia junto a
escola, uma possibilidade curricular que ndo necessariamente estranha essa suposta incoeréncia
com a regulagdo social para o masculino, abrindo-se, pelo contrario, a novas expressoes de género.

CONTINUANDO O DIALOGO

A partir de tudo o que ja foi colocado sobre o desenvolvimento desta pesquisa dialogal com
sujeitos discentes e docentes, cabe ainda apresentar algumas reflexdes, nio necessariamente com a
pretensao de fechar o texto, simplesmente, mas como proposi¢oes por meio das quais possamos
estender nossa conversa. Nesse sentido, fica-nos evidente que, apesar de toda assinatura de género
e sexualidade presente nos repertérios performaticos que vigiam nossos corpos desde sempre,
também nos espagos-tempo curriculares, sob o signo da heteronormatividade, é possivel
experimentar cria¢Oes dissidentes desse marco normativo, como percebemos no caso da escola
experimentada pelos sujeitos com 0s quais conversamos.

Suas vivéncias, principalmente por meio das artes e da danga, encontravam naquele
curriculo um territério performatico no qual era possivel nio ser exatamente aquilo que
hegemonicamente se cobrava em outros convivios sociais. Isso porque, assim como ja acenado
pela fala anterior de Luke, essa pratica artistica pouco estava relacionada, socialmente, ao exercicio
da masculinidade esperada para aqueles corpos. E, portanto, segundo essa regulacao social, seria
um contrassenso comum que meninos pudessem participar e aprender tais praticas na escola e,
mais grave ainda, que um curriculo tivesse a ousadia de lhes dar espaco para vivéncias desse tipo.
Abrir a possibilidade de vivéncias incomuns da, justamente, a dimensao do quanto a pratica artistica
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¢ potente na produ¢iao de experiéncias que baguncam as fronteiras do existir esperado. Dangar,
nesse sentido, permite escancarar o carater ficcional dos repertorios performaticos de género e
sexualidade, inscritos desde muito tempo nesses corpos ditos “masculinos”. Isso nos faz entender
o quanto a no¢ao de naturalizagao e essencializacao desses repertorios ¢ algo estratégico da propria
regulac¢do social dos corpos e subjetividades.

Na experiéncia desses ex-alunos, burlar tais convengoes, dangar sobre elas, movimentando-
as em expressOes € passos jamais esperados, foi capaz de impulsiona-los ao convivio social com
menos medo de expressar seus desejos e identificagoes. Isso lhes deu coragem para se arriscarem
em novas descobertas e poderem se afirmar enquanto aquilo que estavam descobrindo ser — aquilo
que fazia sentido acerca de seus desejos e de suas expressoes de estar no mundo. “Jogar fora”
aquilo que nao lhes faz bem, “nao ser s6 uma pessoa” (outras expressoes utilizadas por eles sobre
a danga) sintetizam basicamente sensagoes de autonomia e liberdade geradas pelo exercicio do
dancar. A dancga, no contexto especifico dessas experiéncias, é uma estratégia curricular muito
peculiar de corporificagio do processo educativo. Nao que seja somente nas artes que o curriculo
toma o corpo. Como ja afirmamos em outro capitulo, o corpo esta completamente implicado num
curriculo com género e sexualidade durante todo o processo educacional, mesmo quando
supostamente se “apagam’ 0s corpos para o exercicio do cientifico nas salas de aula. Mas é em
experiéncias como essas que podemos perceber a carga erdtica e a paixdo presente N0 Processo
educativo, que se manifesta de maneira menos cerceada em atividades artisticas. O corpo, nesse
sentido, sempre esta ali a compor o curriculo. Esta ali quando conformado a nega¢ao dualista
mente-corpo; esta ali quando fardado; quando disciplinado a se portar de uma determinada maneira
e nio de outra; esta ali, enfim, quando solto, a correr e a se movimentar pelos corredores em
intervalos e recreios. Esta sempre sendo tomado pelo curriculo de algum modo, submetendo-se a
alguma regulacao sociocultural, mas também estd, a0 mesmo tempo, sempre produzindo o mesmo
espaco-tempo curricular que tenta formata-lo.

As experiéncias produzidas pelos interlocutores desta pesquisa evidenciam que a relagdo de
abertura a descoberta do corpo no curriculo pode ser fundamentalmente transformadora na
dire¢ao de um crescimento pessoal e politico para esses sujeitos em constante irrupgao. Ter aquele
espaco de se expressar por meio da danga, de expurgar determinados medos produzidos na
experiéncia do diferir performatico — muitas vezes, marcada por insultos e piadinhas violentas —,
possibilitou a esses jovens a capacidade de se entenderem mais comunicativos e fortes. Também
os ensinou, de certo modo, a entender que esses modos de diferir e de se afirmar fazem parte de
jogos de poder culturais produzidos historicamente com o intuito de regular as existéncias de
maneiras especificas, podendo sempre favorecer algumas experiéncias em detrimento de outras.

Isso os deslocou de uma imersdo acritica naquele territério curricular, nao isento de
regulagdes heteronormativas e os ensinou sobre as precariedades daquelas normas. Ensinou-lhes,
por exemplo, que se tratavam de normas e nao especificamente de algo natural, essencialmente
vinculado ao seu corpo, porque seu corpo ¢ daquele jeito e nao de outro. Ou seja, desmontou a
ficcdo dos corpos artificialmente formatados com género e sexualidade, e lhes abriu a possibilidade
de pensar que é possivel viver para além dessa artificialidade, em seus escapes, de acordo com o
que melhor se sente. Foi naquele espago artistico ali, que conectava esses corpos em composi¢ao
do curriculo com a danga, que os sujeitos puderam se sentir mais realizados e livres para viver as
expressoes de identidade que iam articulando no sz mesmo de suas vidas.

Revista Teias v. 27 ¢ n. 85 ¢ abr./jun. 2026



S A Revista ® Vé‘#@

tci1as ¥
UERJ
%[J‘T‘I!!]B ®

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

W,

WaIsy,
A pg W

DOI: 10.12957 /teias.2026.86854
86854

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Base nacional comum curricular. educacio ¢é a base. Brasilia: 2018.
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/12/BNCC 19dez2018 site.pdf. Acesso em 19 abr. 2023.

BUTLER, Judith. A vida psiquica do poder: teorias da sujei¢ao. Tradugao de Rogério Bettoni. 1 ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.

BUTLER, Judith. Corpos em alianga e a politica das ruas. notas para uma teoria performativa de
assembleia. Tradu¢ao de Fernanda Siqueira Miguens. 2° ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2018.

BUTLER, Judith. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do ‘sexo’. In: LOURO, Guacira
Lopes (org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. p. 151-
172.

BUTLER, Judith. Discurso de ddio: uma politica do performativo. Traducio de Roberta Fabri
Viscardi. Sao Paulo: Editora Unesp, 2021.

BUTLER, Judith. Problemas de género. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2013.

BUTLER, Judith. Relatar a si mesmo: ctitica da violéncia ética. Tradu¢ao de Rogério Bettoni. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2015.

CASTRO, Ana Emilia Gongalves de. O programa mais educacio: sentidos produzidos no processo de
formulacdo. 150 f. Dissertacdo, Educaciao. (Mestrado em Educacio, Culturas e Identidades),
Universidade Federal Rural de Pernambuco/Funda¢io Joaquim Nabuco, Recife, 2016.

FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres; DIAS, Rosanne Evangelista. Os sentidos de docéncia na
BNCC: efeitos para o curriculo da educag¢io basica e da formacio/atuacio de professores. Educacao
Unisinos, ~v. 22, na. 1, p0O 7-05 jan/mar de 2018. Disponivel em
https://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/atticle/view/edu.2018.221.01. Acesso em 22
jul. 2023.

LACLAU, Ernesto. Discourse. In: GOODIN, Robert A.; PHILIP, Pettit. (ed.). A companion to
contemporary political philosophy. Oxford: Blackwell, 1995. p. 431-437.

LOPES, Alice C. Por um curriculo sem fundamentos. Lzzhas Criticas, Brasilia, DF, v. 21, n. 45, p.
445-466, maio/ago. 2015. Disponivel em https://doi.org/10.26512/1c.v21i45.4581. Acesso em 23
ago. 2023.

MACEDO, Elizabeth. Curriculo como espago-tempo de fronteira cultural. Revista Brasileira de
Edncagio, v. 11, n. 32, maio/ago. 2006. Disponivel em https://doi.org/10.1590/S1413-
24782006000200007. Acesso em 16 set. 2023.

MACEDO, Elizabeth. Curriculo e conhecimento: aproximagdes entre educagao e ensino. Cadernos
de Pesquisa,v. 42, n. 147, p.716-737, set./dez. 2012. Disponivel em https://doi.org/10.1590/S0100-
15742012000300004. Acesso em 10 set. 2023.

MACEDO, Elizabeth. Base Nacional Curricular Comum: novas formas de sociabilidade
produzindo sentidos para educagao. Revista e-Curriculum, Sio Paulo, v. 12, n. 03, p.1530-1555
out./dez. 2014. Disponivel em
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/21666. Acesso em 10 out. 2024.

14
Revista Teias v. 27 ¢ n. 85 ¢ abr./jun. 2026



. [/

A Revista @ S &‘0%&
| £ S = =

AT g =

v/, 2 UERJ ¢

X % [ ®

£STADO
PmPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370 !

DOI: 10.12957 /teias.2026.86854
86854

MELO, George Souza de. Performances dissidentes no curriculo: narrativas, diferenca e construgao de
subjetividades. 113f. Dissertacao, Mestrado em Educacao. Universidade Federal de Pernambuco,
Programa de Pés-graduagao em Educagio, Recife, 2020.

MELO, George Souza de. Tensbes de uma politica democratica contingente: as emergéncias de
novos contratos sociais e politicos. PERI Revista de Filosofia, v .10, n. 02, p. 163-184, 2018.
Disponivel em https://ojs.sites.ufsc.br/index.php/peri/article/view/3242. Acesso em 25 mat.
2024.

PERNAMBUCO. Lei Complementar N° 485, de 31 de margo de 2022. Dispoe sobre o Programa
de Educacao Integral, instituido pela Lei Complementar n°® 125, de 10 de julho de 2008 e modifica
legislagao relativa aos servidores da area de educagdo. Didrio Oficial do Estado de Pernambuco: Recife,
PE, ano 99, n. 64, p. 4-5, 01 abr. 2022. PLP 3208/2022.

RUANN, Igor. Pernambuco tem o maior ensino médio em tempo integral do Brasil. Secretaria de

Eduncagio e Esportes, 23 fev. 2024. Disponivel em https://portal.educacao.pe.gov.br/pernambuco-

tem-o-maiot-ensino-medio-em-tempo-integral-do-brasil/. Acesso em 22 out. 2024.

ST. PIERRE, Elizabeth A. Uma hist6ria breve e pessoal da pesquisa pés-qualitativa: em dire¢ao a
“pOs-investigacao”. Prixis Educativa, Ponta Grossa, v. 13, n. 3, p. 1044-1064, set./dez. 2018.
Disponivel em https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.13i3.0023. Acesso em 13 abr. 2024.

Submetido em 27 de agosto de 2024
Aprovado em 12 de janeiro de 2025

Informagbes do autor

George Souza de Melo

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

E-mail- georgethemelo@gmail.com

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0363-8897
Link Lattes: https://lattes.cnpq.br/0614765110049772

15
Revista Teias v. 27 * n. 85 ¢ abr./jun. 2026



