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POR UM CURRICULO PARA A EDUCAQAO DO CAMPO EM PORTO
VELHO-RO:
aspectos da BNCC

Josineide Macena da Silva
Wendell Fiori de Faria

Resumo

O artigo constitui-se parte dos resultados da pesquisa intitulada .4 Base Nacional Comum Curricular e o curricnlo
da educagao no campo para o ensino de Geografia da rede municipal de ensino de Porto 1elho-RO, que realizou discussOes
entremeadas no processo de elaboragio dos curriculos em todo o territério brasileiro, conforme proposto
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017a). Trata-se de pesquisa com abordagem
qualitativa, de carater descritivo, fundamentada em revisao de literatura sobre o tema e legislagbes
educacionais. O objetivo consistiu em analisar as praticas docentes de adequagio curricular, a luz da BNCC,
de modo a responder ao problema sobre como os professores realizam essas adaptagoes na educacio do
campo. Os dados foram obtidos por meio da aplicacdo de questionario e entrevistas semiestruturadas e
submetidos a andlise de conteudo (Bardin, 2016), considerando-se a categoria “BNCC e as adequagbes dos
saberes curriculares de Geografia na Educac¢io do Campo”. Os resultados demonstraram que os professores
se empenham em realizar as adaptagdes curriculares, mesmo sem a referéncia legal especifica, e evidenciam
a falta de materiais que podem auxiliar na materializacdo das atividades, considerando os saberes e as
identidades dos povos do campo.

Palavras-chave: BNCC; educagio do campo; geografia; curriculo; adequages.

FOR A COUNTYSIDE EDUCATION CURRICULUM IN PORTO
VELHO-RO:
aspects of the BNCC

Abstract

The article is part of the results of the research entitled The National Conmon Curricular Base and the Countryside
Education curviculum for teaching Geography in the municipal school system of Porto 1 elho-RO, which permeated
discussions about the process of curriculum development throughout the Brazilian territory, as proposed
by the National Common Curriculum Basis (NCCB) (Brazil, 2017a). This is a qualitative, descriptive study
based on a literature review about the subject and educational legislation. The objective was to analyze
teaching practices of curriculum adaptation, in light of the NCCB, in order to answer the question of how
teachers make these adaptations in rural education. Data were obtained through questionnaires and semi-
structured interviews and submitted to content analysis (Bardin, 2016), considering the category “National
Common Curriculum Basis and adequacies of Geography curricular knowledge in Countryside Education”.
The results showed that the teachers strive to carry out curricular adaptations, even without the specific
legal reference, and show the lack of materials to help in the activities materialization, considering the
knowledge and identities of countryside peoples.

Keywords: BNCC; countryside education; geography; curriculum; adaptations.
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POR UN CURRICULO PARA LA EDUCACION EN EL CAMPO EN
PORTO VELHO-RO:
aspectos del BNCC

Resumen

El articulo forma parte de los resultados de la investigacion titulada La Base Curricular Comuin Nacional y el
curricnlo de la Educacion en el Campo para la enserianza de la Geografia en el sistema escolar municipal de Porto 1 elbo-RO,
que impregno las discusiones sobre el proceso de desarrollo curricular en todo el territorio brasilefio, segun
lo propuesto por la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). Se trata de una investigacion
con un enfoque cualitativo, de caricter descriptivo, basada en una revision de la literatura sobre el tema y la
legislacion educativa. El objetivo consistié en analizar las practicas docentes de adecuacion curricular, a la
luz de la BNCC, con el fin de responder a la pregunta de cémo los profesores realizan estas adaptaciones
en la educaciéon rural. Los datos se obtuvieron mediante la aplicacién de un cuestionario y entrevistas
semiestructuradas y se sometieron a la andlisis de contenido (Bardin, 2016), considerandose la categoria
“BNCC y las adecuaciones de los conocimientos curriculares de Geograffa en la Educacién en el Campo™.
Los resultados mostraron que los docentes se esfuerzan por realizar las adaptaciones curriculares, incluso
sin la referencia legal especifica, y evidencian la falta de materiales que puedan ayudar en la materializacién
de las actividades, considerando los saberes e identidades de los pueblos del campo.

Palabras clave: BNCC; educacion em el campo; geografia; curriculo; adaptaciones.

INTRODUCAO

As descrigoes realizadas e os dados analisados neste trabalho perfazem recortes da
produgcao dissertativa intitulada 4 Base Nacional Comum Curricular e o curriculo da educagao no campo para
0 ensino de Geografia da rede municipal de ensino de Porto 17elho-RO, do curso de mestrado académico em
educacio, do Programa de Pés-Graduagao Stucto Sensu em Educagao (PPGE), da linha de pesquisa
Formacao Docente, da Universidade Federal de Rondonia, concluida em 2021.

Inicialmente, a pesquisa efetuada se ancorou em pesquisadores das areas do curriculo e da
educacio do campo, trazendo contribui¢oes e reflexdes que impulsionem mudangas na pratica
pedagdgica, mais precisamente na elaborac¢ao do curriculo, respeitando as peculiaridades locais e
regionais. Registra-se que os autores mencionados neste texto foram fundamentais no momento
da elaboracio do texto dissertativo para a concretizacdo do mestrado na area do curriculo na
perspectiva da educagao do campo.

Tratando-se do presente texto, a principal finalidade foi alcangar resultados epistemoldgicos
construidos em didlogo com dados empiricos, expressos nas vozes dos participantes, sobre o
processo formativo voltado a elaboragao dos curriculos educacionais no Brasil. Tal processo é
analisado a luz dos desafios propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2017a) e pelo curriculo da educagao do campo, envolvendo seis professores do 3° ano do ensino
fundamental, atuantes em quatro escolas situadas em distritos do municipio de Porto Velho.

O objetivo geral consistiu em analisar como os professores que atuam com a educagao do
campo do municipio de Porto Velho-RO, tendo como parametro a BNCC (Brasil, 2017a),
adequam os saberes curriculares no componente de geografia por meio da pratica pedagdgica,
considerando também as especificidades locais da comunidade.

Ressalta-se que a pesquisa atendeu as normativas do Comité de FEtica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal de Rondonia (UNIR), com aprovagao sob o Parecer n® 4.458.589, em
dezembro de 2020. Os dados foram obtidos por meio da aplicagao de questionario e entrevistas
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semiestruturadas, respectivamente, pelas ferramentas Google Forms e Google Meet, em razio do
periodo pandémico da Covid-19.

De posse do aporte epistemolégico e empirico, foram elaboradas oito categorias tematicas
para analise de conteudo (Bardin, 2016). Para o presente texto, foi considerada a categoria “BNCC
e as adequagbes dos saberes curriculares de Geografia na Educagio do Campo”, a partir da
indagac¢ao: Como os professores realizam as adequagdes curriculares do componente curricular de
geografia, atendendo as orientagdes da BNCC, considerando as peculiaridades da educagao do
campo?

Consoante ao principio cientifico, a pesquisa seguiu os parametros da abordagem
qualitativa, com objetivo descritivo; a fundamentagao se efetivou por meio da revisao de literatura
e legislagoes educacionais do Brasil instituidas para a educagao do campo, visando compreender a
oferta e o desenvolvimento do ensino e da pratica pedagogica.

Partindo dessas consideragdes inicials, apresentam-se, a seguir, uma discussao e as reflexoes
acerca do curriculo da educagio do campo, considerando as peculiaridades locais e regionais, diante
da implanta¢ao da BNCC como documento orientador para a formula¢ao do curriculo no contexto
educacional nacional. Na sequéncia, enfoca-se o componente curricular de geografia, uma vez que
ele estuda as questoes do contexto local e global, bem como a territorialidade, os espagos e a relagao
do homem com a natureza; por ultimo, as vozes dos participantes a respeito das adequagdes
curriculares de geografia a partir da BNCC (Brasil, 2017a).

O CURRICULO PARA A EDUCACAO DO CAMPO DELINEADO PELA BNCC

A BNCC ¢ um documento oficial na area da educacio que definiu conteidos aos/as
estudantes de todas as etapas da educagdo basica, servindo de parametro para a elaboragdao dos
curriculos das institui¢des escolares do Pais (Aguiar, 2018). Nesse sentido, a BNCC é um conjunto
de orientag¢oes que fundamentam as aprendizagens essenciais que os estudantes devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da educacio basica brasileira. As orientagdes para a implantagao
da BNCC foram instituidas pela Resolu¢io CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (Brasil,
2017b).

Enquanto documento orientador, a BNCC tem como base o conceito de diversidade e
enfatiza que as “[...] escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais” (Brasil, 2017a, p. 15). Trata-se de uma legitimagao para o campo
educacional do Brasil, que visa a um ensino por meio de um curriculo que almeje o
desenvolvimento de competéncias e habilidades em busca da autonomia dos estudantes. Além
disso, a BNCC tem como principio que os termos voltados para a igualdade e a equidade sejam os
impulsionadores da execugdo desse curriculo, que deve alcangar todos os estudantes, em todas as
regioes brasileiras.

Quanto ao conceito de igualdade, o referido documento considera que todos os estudantes
devem desenvolver as aprendizagens essenciais, enfatizando que “[...] as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educagdo Basica, sem o que o direito de aprender nio se
concretiza” (Brasil, 2017a, p. 15). Conforme esse conceito, nenhum estudante devera ficar sem o
acesso e a permanéncia na escola e esse direito nao pode ser negado, sob pena de estar excluindo
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o sujeito do processo de aprendizagem, em outras palavras, negando-lhe o direito ao exercicio da
cidadania.

O conceito de equidade orienta as propostas curriculares de maneira a superar as
desigualdades de acesso a escola, que, historicamente, estao relacionadas a “[...] raga, sexo e
condicao socioeconomica de suas familias. [...]. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as
institui¢oes escolares devem planejar com um claro foco na equidade, que pressupoe reconhecer
que as necessidades dos estudantes sao diferentes” (Brasil, 2017a, p. 15).

A partir desses termos, compreende-se que, por um lado, hd o reconhecimento da
negligéncia com o ensino e seus sujeitos, por parte dos planejadores e executores das pastas
educacionais, uma vez que estes nao consideram os problemas sociais, politicos, econémicos e
culturais, buscando apenas cumprir normas para determinada demanda econémica temporal; por
outro lado, ha que se reconhecer a importancia dada a esses termos, que, por si sés, nao trardo
beneficios, mas sim por meio dos sujeitos envolvidos no ambito educacional, os quais, atentos as
dimensoes que os envolvem, poderao agir em prol de sua materialidade. Essa acdo se da tanto nos
aspectos legais quanto no fazer pedagogico do professor, bem como no trabalho desempenhado
pelos integrantes da administra¢ao da escola, mesmo nos mais diversos lugares.

No entanto, ao refletir acerca dessa propositura da BNCC, algumas indagagdes surgem no
que se refere a educacao do campo. Ademais, quando se busca a relacio entre BNCC e educagao
do campo, vale mencionar a visao de Silva (2018, p. 5), para quem a implanta¢ao da BNCC,

[...] pot si s6, ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na Educagiao
Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciard a formacgio inicial e continuada dos educadores, a
produgio de materiais didaticos, as matrizes de avaliagbes e os exames nacionais
que serdo revistos a luz do texto homologado da Base.

Essa afirmativa da autora se justifica pelo fato de que, na educagao do campo, as
especificidades devem ser observadas, a fim de garantir a qualidade do ensino para as comunidades
campesinas, em decorréncia das diversidades regionais das populagdes do campo.

Formar os sujeitos no campo ¢ intervir para transformar suas realidades, mesmo diante dos
desafios existentes. Entretanto, é preciso cultivar praticas pedagogicas e educativas no campo que
possibilitem aos/as estudantes viver uma educagio contextualizada com sua realidade local, com o
intuito de colocar em pratica seus conhecimentos prévios e, posteriormente, a generaliza¢ao de
mundo (Malvezzi, 2007).

Assim, a identidade da educagdo do campo esti pautada pelas questdes reais, pela
temporalidade e pelos saberes dos estudantes, que buscam sinalizar e alcangar aportes cientificos
para suas vidas sociais, fazendo a contextualizagao da teoria com a pratica na sociedade.

Para Medeiros e Menezes (2020, p. 27), por mais que a BNCC se “[...] configure como uma
relevante politica curricular educacional no cenario da Educacio Brasileira”, nao se aposta que ela
esteja alinhada as agdes que se encaminharam a “[...] Educacao do Campo, em especial, nos tltimos
anos, haja vista que a auséncia da participagao do coletivo de sujeitos do campo se configura como
um grande limite em sua proposta” (Medeiros; Menezes, 2020, p. 27).

Ressalta-se que, apos os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), a BNCC ¢é uma
segunda tentativa de unificar um curriculo nacional para viabilizar o conhecimento ao cidadao. A
construcao desse ultimo documento orientador teve sua proposta realizada em trés fases. Sapelli
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(2018) apresenta as versoes preliminares da BNCC, até o processo final, legitimada em 2017, para
todo o territorio brasileiro. Para compreender esses momentos, observe-se a Tabela 1:

Tabela 1: As trés versdes da BNCC

BNCC 1.2 versao:

- (Versao recebeu 12
milhoes de contribuicoes
sistematizadas pela UnB e
PUC/RJ);

- Governo Dilma;

- O inicio da consulta em
2015 e finalizada em
margo de 2016;

- Participacdao de 116
especialistas de 37
universidades;

- Ministro da Educacao:
Renato Janine Ribeiro
(UspP)

- O Ensino Religioso
estava organizado para o
ensino Fundamental;

- Possuia 301 paginas;

- Nao possui referéncia de
elaboracao (na versao 3,

p- 390 a 392 é explicito).

BNCC 2.2 versao:

- (Realizados seminarios
estaduais coordenados
pelo CONSED e
UNDIME);

- 9000 Participantes;

- Relatdrio feito pela UnB
com parecerias nacionais
e internacionais;

- Governo: Dilma e Temer
(20186);

- Especialistas,
assessores,
coordenadores e
parcerias;

- Ministro: Aloizio
Mercadante (PT);

- O ensino religioso para o
ensino fundamental;

- O ensino médio (com
secao propria);

- 3 ano (p. 96);

- 676 paginas;

- Ja indica que coordenou

BNCC 3.2 versao final:

- (p.6 da BNCC indica que ela &
a revisao da versao 2 feita por
especialistas, associacoes
cientificas e professores
universitarios);

- Governo: Temer;

- 29 de agosto de 2017
especialistas, associagoes
cientificas e professores
universitarios;

- Ministro: José Mendoncga
Bezerra Filho (DEM);

- O ensino religioso (recolocado
na versao final);

- A versao nao esta contida com
o ensino meédio;

- Alfabetizacao no 2° ano do

| =2 25

- Imposicao do Inglés;

- 396 Paginas;

- Indica a participacao de 384
redatores e leitores criticos

(Guiomar Namo de Melo).

os trabalhos que foram

realizados por disciplina.

Fonte: Sapelli (2018, p. 27).

Apbs a versio final, a BNCC se tornou uma politica de curriculo que determina como o
conteudo deve ser efetivado em contexto nacional, como uma pretensio formativa comum a todos
os estudantes.

Segundo Vieira e Feij6 (2018, p. 37),

A contextualizagdao da Base visa garantir nas realidades locais, sociais e individuais
das escolas e dos individuos, a inclusdo e valorizagdo das diferengas, a pluralidade
e a diversidade cultural brasileira. De todo modo, nio é possivel esquecer a
enorme complexidade exigida para se garantir essa dimensao de contextualiza¢ao
e de adaptacdo as caracteristicas locais na operacdo de um curriculo.

Entretanto, independentemente da localizagiao geografica, o estudante, como mencionado
por Vieira e Feij6 (2018), deve ter o ensino conforme sua realidade local, com seus saberes
dimensionados por meio de uma adaptagao curricular.

Importante destacar que, paralelamente, existem legislacbes originadas antes da
normatizacio da Base, que promovem e fortalecem a educacio do/no campo, as quais sao
resultados dos movimentos sociais que vém reivindicando uma educagao diferenciada e, portanto,
devem ser colocadas em evidéncia com as propostas de elaboragao dos curriculos por meio dos
entes federados.
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Cabe ressaltar, ainda, que essa educagdo diferenciada surgiu no Movimento dos
Trabalhadores sem Terra (MST), o qual percebeu que a educacio das criangas do Movimento nao
poderia ser a mesma das criangas da cidade, em virtude do modo de viver no campo. A partir disso,
o MST pleiteou junto aos 6rgaos publicos o direito de as criangas serem educadas no local em que
viviam, com as singularidades que marcavam suas vidas e enfatizando claramente a relagao trabalho-
educaciao no processo educativo, almejando, assim, que as geragoes aprendessem e valorizassem o
modo de viver do homem do campo (Caldart, 2001).

Movido por esse objetivo, em 1997, o MST realizou o I Encontro Nacional de Educadoras
e Educadores da Reforma Agraria (Enera), na Universidade de Brasilia. Esse evento passou a ser
referéncia na luta por uma educagao que contemple os povos do campo, pois “[...] é a existéncia do
confronto que essencialmente define a Educagao do Campo e torna mais nitida sua configuragao
como um fenémeno da realidade atual” (Caldart ez /., 2012, p. 14).

Esse feito tem conseguido avangar nas politicas publicas educacionais, mesmo que
lentamente, em documentos normativos e implementa¢bes de programas, projetos e propostas
pedagdgicas. Todavia, Pinheiro (2019, p. 57) explica que:

A BNCC traz uma visao capitalista de educac¢ao a qual ¢ inversa com divergéncia
da Educacio do Campo que luta para a valoriza¢gdo do homem no campo,
valorizando seus saberes e da mesma forma busca em sua proposta de
ensino com que o camponés busque sim estudar e ter uma formagio, mas que a
base comum vem produzindo com educacdo técnica e modernizacdo tio
ampliada onde o acesso e delimitado para o homem do campo [...].

Nessa perspectiva, os conhecimentos dos povos do campo nao sao considerados nas
orientagcbes normatizadas, pois a BNCC desenvolve conhecimento em uma perspectiva técnica
capitalista, voltada para atender a dinamica mercadolégica. Para tanto, desenvolvem-se essas
competéncias dos estudantes ao longo da educagao basica, sendo assim contraria as especificidades
da educagao do campo.

Sousa e Amorim (2019, p. 12) aduzem que:

O curriculo promovido pela BNCC nio contempla o ensino contextualizado do
campo, pois, no campo, a vida cotidiana dos camponeses é marcada por
elementos que os caracterizam: a) for¢a de trabalho familiar; b) trabalho
acessorio; ¢) trabalho assalariado; d) propriedade da terra; e) socializacdo
camponesa; f) meios de producio; g) jornada de trabalho. Os referidos elementos
nao podem ficar fora, mas dentro dos curriculos das escolas, de modo que eles
sejam os norteadores do processo ensino-aprendizagem.

E importante deixar claro e evidente, na visao desta pesquisa, um silenciamento da BNCC
acerca de prerrogativas da educagao do campo, o que pressupoe que os autores desse documento
nao levaram em consideracao as legislagoes anteriores, conquistadas pelos movimentos sociais no
ambito da politica educacional, bem como as lutas empreendidas em prol de uma educagio
diferenciada, que realmente represente a vida do campo.

Desse modo, os elementos pedagdgicos apresentados por Sousa e Amorim (2019) reforcam
os aspectos curriculares que devem permear o curriculo do campo, uma vez que esta voltado para
os aspectos de subsisténcia do homem do campo, no lugar onde ele vive, sua cultura e seus saberes,
os quais, portanto, devem fazer parte do curriculo, sem exclui-los, sob pena de negar as
especificidades.
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Destacados esses pontos indagativos, nao se pode negar a legitimidade da BNCC; contudo,
em virtude do ja exposto, cabe aos sistemas de ensino, em seus planejamentos, orientar a elaboragao
dos curriculos e das propostas pedagogicas, observando a importancia de manter a modalidade da
educacio do campo em respeito ao direito a educagdo diferenciada, que, por conseguinte, nao
podera ser igual ao ensino urbano. Assim, ¢é necessario buscar aportes legais que apoiem a
consecuc¢ao de um documento curricular que contemple e garanta a construgao de um curriculo do
campo que nao seja a extensao do urbano.

Na se¢ao seguinte, discute-se a organiza¢ao do componente curricular geografia, de acordo
com as orientagoes determinadas pela BNCC, para a efetivagdao dos saberes no 3°. ano do ensino
fundamental.

O COMPONENTE GEOGRAFIA ELENCADO NA BNCC PARA O 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A BNCC ¢ um documento orientador que sinaliza os percursos a serem efetivados para
garantir a aprendizagem dos estudantes na educacio basica, por meio de uma proposta uniforme.
Para tanto, em todos os anos escolares, os estudantes deverdo ser preparados e envolvidos
diretamente com o ensino para garantir sua trajetoria nos ambitos pessoal e profissional. A
estrutura desse documento se apresenta conforme a Tabela 2:

Tabela 2: Educagio Basica - BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Areas do
conhecimento

Competéncias
especificas
de area

Componentes
curriculares

Com

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Fonte: Brasil (2017a, p. 24).
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Diante dessa estrutura, a BNCC delimita uma perspectiva interdisciplinar de olhar os
objetos e os sujeitos que precisam consubstanciar o conhecimento em sua totalidade, como direito
legitimado de acesso a escola. Além disso, a Base determina alguns termos que devem ser
observados nos planejamentos escolares, tais como: area de conhecimento, competéncias gerais e
especificas, unidade tematica, objetos do conhecimento e habilidades. Nas praxis, o documento
destaca:

Ao longo da Educac¢io Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (Brasil, 2017a, p. 8).

Assim, durante a vida escolar, o ensino dos estudantes estarda permeado pelo
desenvolvimento dessas competéncias, as quais asseguram que a “[...] educagdao deve afirmar
valores e estimular a¢des que contribuam para a transformagao da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza” (Brasil, 2013).

Essas competéncias foram organizadas em ambitos geral e especifico; o primeiro se refere
ao que o estudante deve obter ao finalizar a educagao basica; o segundo abrange o que deve
aprender em cada area do conhecimento, competéncias a serem desenvolvidas conforme as
organizagoes didaticas dos componentes curriculares. As competéncias gerais compreendem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital; 2. Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem prépria das ciéncias; 3. Valorizar e fruir as diversas
manifestagbes artisticas e culturais; 4. Utilizar diferentes linguagens; 5.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢io e comunicagio;
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais; 7. Argumentar com
base em fatos, dados e informag¢des confiaveis; 8. Conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e emocional; 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagio; 10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinac¢do, tomando
decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2017a).

Diante das reflexGes supra apresentadas, a partir desse ponto, foram delineadas as
especificidades do componente curricular geografia, em matéria de organizagao, de acordo com as
orientagbes legais da BNCC (Brasil, 2017a), para nortear os saberes na educagdo basica.
Inicialmente, na apresentagao da area de ciéncias humanas, quando elenca os componentes que se
integrardo a essa area, a BNCCafirma que:

Questdes do contexto local e global sdo transversalizados no conhecimento
escolar da area, sem hierarquizagio como unidade de conhecimento, a saber: a
Terra e os territérios; o espaco e sua territorialidade pelas sociedades; as
territorialidades; as diversidades; o trabalho e a relagio com a natureza (Brasil,
2017, p. 237).
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Ademais, no campo educacional, esse componente curricular evidencia um leque de
oportunidades para que o estudante possa ter a compreensio do mundo que habita, bem como das
agoes realizadas pelo homem nas diversas regides do planeta. Vale ressaltar que, “[...] a Geografia,
como componente escolar, tem como centralidade a analise e a compreensao das relagdes que se
efetivam no espago e a partir do contato com outros seres humanos que convivem cotidianamente
e que habitam o planeta” (Copatti; Callai, 2018, p. 225).

Ao conhecer o universo da geografia, é primordial seguir alguns principios essenciais para a
formagao da identidade do sujeito:

[...] na compreensio perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que,
a0 observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; as relagdes com
os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; a
identidade cultural; e a consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos uns
dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas (Brasil, 2017a, p. 359).

Nesse sentido, aprender os preceitos geograficos é realizar uma leitura do mundo com base
no ensino estimulador do pensar espacialmente, dentro de uma racionalidade do respectivo
componente, contextualizado para o campo intelectual, integrado as demais 4reas do
conhecimento.

VISAO DOS PROFESSORES SOBRE O COMPONENTE GEOGRAFIA ELENCADO
NA BNCC PARA O 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A partir do contexto da implantacio da BNCC e da importancia da educagao do campo,
bem como do ensino de geografia, realizaram-se entrevistas com professores que atuam em
algumas escolas na zona rural. Aqui, utilizou-se a abreviatura Prof. como forma de identificar e
preservar a imagem dos participantes, em conformidade com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Foram feitas trés perguntas aos sujeitos da pesquisa:

1) considerando a Base Nacional Comum Curricular, a qual orienta os curriculos dos
municipios e estados, vocé tem conseguido fazer as adequagbes dos saberes curriculares de
geografia no desenvolvimento do curriculo, considerando as peculiaridades da educagao do campo?
Como faz isso? Comente e dé exemplos;

2) como voce trabalha o componente curricular de geografia, considerando as orientagdes
da BNCC relacionadas a especificidade da educagao do campo, em contraposi¢do a visao
urbanocéntrica?;

3) para voce, sdo importantes os interesses e saberes dos estudantes no seu planejamento,
no desenvolvimento do curriculo do campo para o ensino de geografia?

A partir dessas perguntas, o Prof. 1 afirmou: “Sim. Fazendo adequagbes necessarias,
desenvolvendo atividades concretas, trabalhando com projetos para que ocorra a importancia de
preservagao”. O Prof. 2 destacou que “[...] gosta muito de levar os meninos a viverem o momento
no campo, eles precisam vivenciar tudo aquilo que eles estudam. As criangas nao vao deixar de
aprender coisas urbanas. A gente precisa valorizar o trabalho dos alunos. A gente precisa valorizar
onde a gente esta”.

O Prof. 3, por sua vez, relatou: “Nos inventamos para trabalhar com o 3.° ano”. Para
ministrar aula, “[...] sempre baixo videos do campo da floresta amazonica”. Além disso, ressaltou:
“nosso planejamento de sala de aula realmente é diferente do outro, da BNCC”. O Prof. 4
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contextualizou: ““Temos que fazer adequagbes”, para fazer essa organiza¢ao; “A gente se reune para
fazer o planejamento, fazemos uma pesquisa e vemos o que esta na BNCC e fazemos adaptacao”,
mas “[...] vocé tem que pegar, as vezes, uma situagao do concreto”.

Em suas respostas, o Prof. 5 disse que “[...] procura imagens”, realiza também “[...] muitas
conversas, videos curtos da Internet, coisas curtas”, trabalha com “[...] desenhos sobre o caminho
que ele percorre”. O Prof. 6 afirmou: “Tentamos adequar”; para realizar o ensino, “[...] trabalha-
se a historia do distrito e as coisas que teém”. O sujeito destacou que, para efetivar o ensino, deve-se
“[...] ver primeiro como é a cultura deles”.

Ao analisar o conteudo das falas, percebe-se que alguns participantes mencionam os
mesmos termos ao enfatizar que “se reinventam” para fazer as adequagoes e nem todos utilizam
os conteudos propostos na BNCC como fonte principal no planejamento escolar. Além da
BNCC, para complementar o planejamento, os professores pesquisam em outras fontes e fazem
uso de videos baixados pela internet para trabalhar conteudos relacionados ao campo,
seguidos de atividades praticas realizadas pelos estudantes na comunidade onde vivem.

As respostas demonstram que as atuagoes dos sujeitos sio permeadas por adequagdes no
ensino de geografia e dificuldades de realiza-las, pois seria muito mais facil se existisse um curriculo
que abordasse os temas e as areas de conhecimento do campo, assim como se faz na area urbana.
O que se tem é um documento oficial que nao explicita a educagao do campo.

Sobre isso, Sousa e Amorim (2020) explicam que realizaram entrevistas sobre a
implementagao da BNCC e sobre esse documento contemplar ou nao a educagao do campo,
obtendo os seguintes resultados:

Dos docentes entrevistados 60% nao acreditam que, com a implantacdio BNCC,
¢ possivel a construcdo de proposta de ensino voltada para educag¢do no campo;
40% afirmam que sim; no entanto, 100% dos entrevistados afirmam que ¢é
importante construir uma proposta alternativa de curriculo voltada para a
realidade da escola, ou seja, a realidade camponesa. Ao questionar se a BNCC
contempla as realidades da cidade e do campo, 100% dos professores asseguram
que nio; no entanto, eles acreditam que esse documento foi elaborado por
profissionais que residem nas cidades e que ela estd voltada a propagar os
interesses e o estilo de vida urbana (Sousa; Amorim, 2020, p. 89).

Como se constatou nessa pesquisa, segundo os referidos autores, o fato de a BNCC ter
sido elaborada por profissionais que residem na cidade contribuiu para a invisibilidade do campo;
um percentual acredita e outro nao, que é possivel elaborar propostas para o campo a partir da
BNCC.

A esse respeito, Pires (2012) defende que a proposta pedagdgica construida “[...] pela e com
a Escola do Campo deve se pautar em uma educagao que respeite o modo de vida dos povos do
campo, sua dinamica social e acolha saberes e experiéncias” (Pires, 2012, p. 117). Os entrevistados
ressaltam ser importante e que é possivel construir uma proposta alternativa com as realidades
camponesas, uma vez a BNCC nao traz os aspectos do homem do campo.

Outro destaque que cabe mencionar, haja vista o documento nio trazer os aspectos da
educacio do/no campo, é que resta ao professor realizar as adequacdes necessarias, visando
contribuir com o processo de formagao critica e consciente do estudante para atuar na sociedade.

Por outro lado, sabe-se que trabalhar a geografia conforme os documentos normatizadores
atuais ¢ planejar a aula com os principios basicos que envolvem os conceitos amplos, operacionais
e diferentes do espago geografico (Brasil, 2017a). Contudo, se os documentos nao retratam o
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universo onde o sujeito reside, cabe aos professores buscar outros meios que comunguem com O
meio vivenciado, pois “[...] é preciso partir de nossas possibilidades para sermos nés mesmos”
(Freire, 1979, p. 35). Para tanto, é necessario proporcionar uma boa formagao inicial e formagao
permanente para os professores que atuam nas escolas do campo.

Outro aspecto observado diz respeito a responsabilidade quanto a realizagdo das
adequagdes pelos sujeitos, cada um a seu modo, a manifestagio em proceder com organizagdes
visando a alcangar os estudantes, nao invisibilizando seu meio social, cultural e econémico, pelo
contrario, colocando-os em evidéncia, como pessoas existenciais dentro de um processo amplo de
sociedade e de mundo. Diante disso, Freire (1979, p. 39) menciona que “[...] o homem ¢ consciente
e, na medida em que conhece, tende a se comprometer com a propria realidade”.

Percebeu-se, ainda, o envolvimento dos professores, que visualizam nao somente ministrar
conteudos e fazer as adequagoes. Além disso, compreendem as realidades dos estudantes e buscam
desenvolver atividades que versem sobre o meio em que vivem e algumas aulas praticas. Essa agao
reporta a Freire (1987), quando explica que, como educador, é preciso fazer leitura de mundo dos
grupos com os quais se trabalha, pois “[...] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagdes
politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito”
(Freire, 1987, p. 90).

Dessarte, os sujeitos entrevistados demonstraram esse aspecto em suas falas e exemplos: o
Prof. 1 afirmou: “Desenvolvendo atividades concretas”. O Prof. 2 mencionou que “[...] gosta de
levar os meninos a viverem o momento no campo, eles precisam vivenciar tudo aquilo que eles
estudam”. O Prof. 4 explicou que “[...] pega, as vezes, uma situagdao do concreto”. O Prof. 5 disse
que trabalha com “[...] desenhos sobre o caminho que eles percorrem”. E o Prof. 6 ressaltou:
“Trabalha-se a histéria do distrito e as coisas que tém” e que ¢ preciso “[...] ver primeiro como ¢é a
cultura deles”.

Essas atividades denotam que os docentes respeitam o meio social dos estudantes,
demonstrando que, no caminhar da docéncia, apesar das dificuldades e de terem que se reinventar,
conseguem fazer leituras que transcendem a escola; compreendem que o espago escolar é apenas
uma estrutura fisica e as normativas sio um norte que nem sempre pode ser seguido na integra, em
face das diferentes realidades cidade versus campo, demonstrando que “[...] o foco de nosso olhar
nao pode ser somente a escola, o programa, o curriculo, a metodologia, a titulagao dos professores”
(Arroyo; Caldart; Molina, 2009, p. 70).

E preciso compreender quem sdo os sujeitos que se esta educando e situd-los como “[...]
sujeitos de historia, de lutas, como sujeito de intervengao, como alguém que constrdi, que esta
participando de um projeto social” (Arroyo; Caldart; Molina, 2009, p. 74).

Em face do exposto, pode-se inferir que os sujeitos realizam adequagdes no ensino de
ecografia, mesmo encontrando dificuldades e falta de apoio para fazé-las. A execucgao dessa pratica
pode estar relacionada a auséncia da formacao inicial para atua¢ao na educa¢iao do campo, bem
como a falta de materiais didatico-pedagogicos que retratem a educagao do campo.

As vezes, essas adaptagdes podem deixar lacunas que, futuramente, venham a fragilizar o
exercicio de cidadania do sujeito do campo, simplesmente pela inobservancia formativa do
profissional responsavel por executar os saberes em sala de aula e formar plenamente seu estudante
para agir com autonomia, ciente de seus direitos e deveres, além da criticidade que se faz
imprescindivel no campo social.
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CONSIDERACOES

Como visto no decorrer do texto, a BNCC (Brasil, 2017a) ¢ um documento orientador e
normativo a ser implementado pelos estados e municipios, visando a elaboragao dos curriculos da
educacio basica. Esse documento traz todas as etapas a serem percorridas pelo estudante, em
conformidade com a faixa etaria e o ano escolar. Todavia, seu processo de discussio nao
considerou as legislagoes educacionais precedentes da educagao do campo, o que pode desencadear
entendimentos de oferta-la ou ndo, ficando subjetiva a escolha do professor e evidenciando que,
apesar dos avancos da educag¢ao do campo, ainda ha o entendimento de que ela seja secundaria em
detrimento da educac¢iao da zona urbana.

Compreende-se, também, que a educacio do campo niao ¢é apenas uma educagdo
diferenciada, mas também sinénimo de vida daqueles que residem e que desejam permanecer no
campo. Os sujeitos do campo tém o direito a educagio, conforme preconiza a Constituicao Federal
de 1988 (Brasil, 1988), com os mesmos beneficios daqueles que residem na zona urbana, uma vez
que a educacdo é para todos, independentemente da localidade. Entretanto, conforme se tem
percebido, ha tempos os movimentos sociais lutam pela materializacao, visibilidade e nao negagao
desse direito, por vias legais e pelas politicas publicas educacionais. Muito ja se tem conseguido,
porém sao muitas barreiras a serem quebradas e outras pontes construidas; um exemplo é a propria
BNCC.

Considerando os principios de igualdade e equidade que embasam a BNCC, uma vez que
ela ndo menciona em seu escopo a modalidade da educa¢ao do campo, que ja havia sido legitimada
em documentos legais anteriores, verifica-se uma lacuna que, consequentemente, trard prejuizos a
construcao dos curriculos no ambito das unidades federativas e para as escolas do campo.

Essa auséncia é contraditéria no processo educacional, o qual teria a missao de alcangar
todos os estudantes, independentemente da localidade; contudo notou-se essa falha a partir do
entendimento daqueles que estao de vigilia no processo de oferta da educagao do campo, uma vez
que esta ja se caracteriza como sindénimo de luta, por estar sempre buscando dar visibilidade a
educacio das pessoas que vivem no campo.

Nesse cenario, aparentemente tao teérico, no sentido de considerar uma realidade distante,
no municipio de Porto Velho, onde existem escolas na zona rural, podem-se perceber reflexos da
BNCC no curriculo e no ensino da educagiao do campo no componente de geografia.

Conforme as analises pautadas pelos dados coletados, observou-se que os professores
utilizam diversos recursos didaticos para realizar as adequagdes, uma vez que, na época da pesquisa,
nao tinham material didatico-pedagdgico que orientasse esse trabalho, o que foi visivel em suas
vozes ao responderem as indagacdes a respeito desse assunto.

Nota-se, portanto, a necessidade de um referencial que considere os modos de vida das
populacoes residentes nessas localidades, pois, em que pese a realizagdo das adequagdes, 0s
professores sentem falta de apoio na materializacdo dessa legislagao. Evidencia-se, assim, a
necessidade, talvez, de conhecimentos, apoio técnico e de materiais que os permitam realiza-las
com embasamento legal e condi¢oes didatico-pedagdgicas.

Apbs as analises do que foi apresentado pelos sujeitos da pesquisa, percebeu-se que os
professores se empenham em realizar as adequagoes dos saberes curriculares do componente de
geografia, mesmo sem um documento-referéncia da educagao do campo, ou seja, fica sob a
responsabilidade do professor elaborar uma proposta que atenda as peculiaridades locais e
realidades dos estudantes diferenciadas da perspectiva urbanocéntrica.
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Portanto, a partir das epistemologias, dados empiricos e analises das vozes dos professores,
sugeriu-se a Secretaria Municipal de Educacao de Porto Velho a necessidade de rever o curriculo
instituido no Referencial Curricular do Estado de Rondénia (Rondénia, 2020), a fim de realizar
ajustes para a educagdao do campo, ampliando conhecimentos a respeito das realidades dos povos
que residem no meio rural e, ainda, ofertar formagdes permanentes aos professores, considerando
as especificidades locais, os saberes e as identidades dos povos do campo.

Assim, espera-se que os resultados apresentados possam contribuir para o processo de
construcio/execucao do curriculo da educagio do campo e da proposta politico-pedagdgica no
exercicio da pratica educativa, bem como gerar novas pesquisas e politicas publicas direcionadas
para a educagao no campo, cumprindo e fomentando a legislagio educacional e garantindo os
direitos dos(as) cidadaos(as) que vivem no campo.
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