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ENGAJAMENTO COLETIVO, PRATICAS PEDAGOGICAS E SOCIAIS:

uma abordagem do sistema monetario na educacao especial

Trma Tamanho Sartori
Jeronimo Sartor
Tanara Terezinha Fogaca Zatti

Resumo

Este relato de pesquisa reflete o engajamento coletivo em mediagdes de praticas pedagbgicas e sociais
realizadas na educacdo especial, nas turmas de servico de atendimento especifico de um centro de
atendimento educacional especializado no estado de Santa Catarina. O objetivo foi analisar a relevancia das
estratégias pedagogicas e dos materiais didaticos utilizados nas atividades de ensino que oportunizam a
constru¢dao e a assimilacdo de conceitos referentes ao sistema monetario. De abordagem qualitativa, a
pesquisa foi configurada como estudo de caso, com dados produzidos por meio de entrevista com as
professoras que atuam nas referidas turmas. Foram relacionados nas entrevistas o engajamento coletivo e
as mediacOes pedagogicas desenvolvidas pelas docentes pesquisadas; os saberes empiricos; e o
conhecimento que os educandos possuem sobre conceitos matematicos, sistema monetirio e uso do
dinheiro. Este estudo adensa conhecimentos e praticas pedagdgicas no campo da educagio especial com
pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia intelectual. Também explicita o engajamento do coletivo
docente, ao estabelecer uma interrelagio das atividades na instituicao, mediadas pelo uso de conhecimentos
relacionados ao curriculo funcional natural e ao sistema monetario. Isso pode contribuir com a autonomia
e com o processo de inclusdo no ambiente educacional e social dessas pessoas, dando-lhes voz e vez, e
empiricamente efetivando o uso concreto desses conhecimentos.

Palavras-chave: educacio especial; educacio matematica; deficiéncia intelectual; institui¢ao especializada.

COLLECTIVE ENGAGEMENT, PEDAGOGICAL AND SOCIAL
PRACTICES:

an approach to the monetary system in special education

Abstract

This research report reflects the collective engagement in mediations of pedagogical and social practices
carried out in special education, within the specific service attendance classes at a specialized educational
assistance center in the state of Santa Catarina, Brazil. The objective was to analyze the relevance of the
pedagogical strategies and teaching materials used in educational activities that facilitate the construction
and assimilation of concepts related to the monetary system. Using a qualitative approach, the research was
configured as a case study, with data produced through interviews with the teachers who work in the
mentioned classes. The collective engagement and the pedagogical mediations developed by the surveyed
teachers, as well as the empirical knowledge and understanding that the students have about mathematical
concepts, the monetary system, and the use of money were discussed in the interviews. This study deepens
knowledge and pedagogical practices in the field of special education with young, adult, and elderly people
with intellectual disabilities, it highlights the mediation and collective engagement of teachers by establishing
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an interrelation of activities in the institution mediated by the use of knowledge related to the natural
functional curriculum and the monetary system, which can contribute to autonomy, the process of inclusion
in educational and social environments, giving them voice and agency, and empirically realizing the concrete
use of this knowledge.

Keywords: special education; mathematics education; intellectual disability; specialized institution.

INVOLUCRAMIENTO COLECTIVO, PRACTICAS PEDAGOGICAS Y
SOCIALES:

un enfoque del sistema monetario en la educacion especial

Resumen

Este relato de investigacion refleja el involucramiento colectivo en mediaciones de practicas pedagogicas y
sociales realizadas en la educacion especial, en los grupos de servicio de atencién especifica (SAE) de un
centro de atencién educativa especializada (CAESP) en el estado de Santa Catarina. El objetivo fue analizar
la relevancia de las estrategias pedagogicas y de los materiales didacticos utilizados en las actividades de
ensefianza que dan oportunidad a la construccién y la asimilacién de conceptos referentes al sistema
monetario. De enfoque cualitativo, la investigaciéon fue configurada como estudio de caso, con datos
producidos por medio de entrevista con las profesoras que actian en los referidos grupos. El
involucramiento colectivo y las mediaciones pedagdgicas desarrolladas por las docentes investigadas, los
saberes empiricos y el conocimiento que los estudiantes poseen sobre conceptos matematicos, sistema
monetario y uso del dinero fueron relacionados en las entrevistas. Este estudio condensa conocimientos y
practicas pedagogicas en el campo de la educacion especial con personas jovenes, adultas y ancianas con
deficiencia intelectual, explica la mediacién y el involucramiento del colectivo docente al establecer una
interrelacion de las actividades en la institucion mediadas por el uso de conocimiento relacionados al
curriculo funcional fatural (CFN) y al sistema monetario, lo que puede contribuir con la autonomia, con el
proceso de inclusion en el ambiente educativo y social, dandoles voz y vez y empiricamente efectivizando
el uso concreto de esos conocimientos.

Palabras clave: educacion especial; educacion matematica; deficiencia intelectual; institucién especializada.

CONSIDERACOES INICIAIS

No Brasil, a educagao é pautada por sucessivas lutas, disputas e interesses em diferentes
dimensoes, o que inquieta os docentes e a comunidade escolar (Arroyo, 2013). Em todas as
modalidades da educagdo basica ha problemas, nio sendo diferente com a educagdo especial.
Todavia, ¢ func¢do da escola estimular reflexdes, atualizagao e sensibilizagio quanto ao direito de
inclusdo dos sujeitos com alguma deficiéncia. Deve-se respeitar em cada situacio as devidas
diferengas, pois o processo educacional enfrenta inimeros problemas — principalmente no que se
refere ao acesso, a permanéncia e ao sucesso dos sujeitos incluidos.

A educagao especial focada na deficiéncia intelectual constitui um possivel recorte para
reflexdo quanto as praticas pedagogicas e socials, que sao realizadas nas instituicdes que ofertam
atendimento especializado. Neste ambito, um centro de atendimento educacional especializado
(Caesp) mantido pela Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) de um municipio do
estado de Santa Catarina atende pessoas com deficiéncia intelectual e/ou multipla, transtorno
global do desenvolvimento e atraso neuropsicomotor.
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Para auxiliar na compreensao referente as praticas pedagogicas e sociais, buscamos dialogar
com autores e documentos dos campos da educacdo, da educagio matematica e da educagio
especial. Ancorados no processo de entrevistas com professoras-participantes da pesquisa,
relatamos as praticas pedagogicas desenvolvidas em torno do uso do dinheiro em situagdes
comuns. Essas praticas sio aprofundadas no contexto da atuagao docente, em que o ensino do
sistema monetario ¢ desenvolvido por meio de situagoes-problema. Efetivam-se por meio de
atividades que envolvem a venda de estopas automotivas, artesanatos, utilizacao da tabela de
simulagao de pregos e do caixa para pagamento das agcbes comuns e situagdes que ocorrem no
cotidiano da instituicio (lanche, agua, banheiro, atendimentos, entre outros). Além disso, sao
utilizados jogos e atividades pedagogicas, ferramentas tecnologicas, agoes na comunidade
(comércio), simulagiao de compra e venda, dialogos envolvendo nogdes financeiras.

A reflexao elaborada a partir de pesquisa desenvolvida em 2022 esta descrita em trés eixos:
“Em evidéncia, a formacao de professores”; “Apontamentos quanto as praticas pedagogicas™; e
“Mediagoes no fazer docente”. Neste artigo, temos como objetivo partilhar a relevancia das
estratégias pedagogicas e dos materiais didaticos utilizados nas atividades de ensino, que
oportunizam a constru¢do e a assimilagdo de conceitos referentes ao sistema monetario.
Embasados no objetivo anunciado, buscamos contextualizar praticas pedagodgicas e sociais na
educacio especial que podem possibilitar aos educandos (pessoas jovens, adultos e idosos com
deficiéncia intelectual) a aprendizagem do sistema monetario e o uso do dinheiro como uma pratica
social.

0S ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A pratica docente requer uma atitude de reflexdo sobre si mesma, seguindo a légica da
analise da a¢do pedagdgica. Segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 70), a pesquisa qualitativa visa “...]
apresentar uma amostra do espectro dos pontos de vista”. Neste caso, as entrevistadas para a
produgdo da empiria constituiram uma amostra relativamente pequena de investigadas.

Este texto ¢ um recorte de uma dissertacio que objetivou analisar a relevancia das
estratégias pedagogicas e dos materiais didaticos utilizados nas atividades de ensino que
oportunizam a construgao e a assimilagao de conceitos referentes ao sistema monetario. A pesquisa
foi desenvolvida no Caesp, instituicio mantida pela Apae.

A metodologia foi o estudo de caso de abordagem qualitativa. Os dados foram produzidos
por meio de entrevista, a partir das quais buscamos investigar como as professoras que atuam no
servico de atendimento especifico (SAE)' do Caesp desenvolvem as priticas pedagdgicas com os
educandos jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual. O intuito foi mediar a aquisi¢ao de
conhecimentos sobre sistema monetario e uso do dinheiro. Neste estudo, realizamos uma analise
critica das informagdes coletadas, levando em conta o engajamento coletivo das professoras do
SAE, cuja atuagdo pode ser compreendida como uma pratica pedagdgica e social.

1§40 elegiveis para o atendimento no SAE educandos com idade a partir dos 18 anos completos, com diagnésticos de
deficiéncia intelectual (DI) moderada, grave ou profunda, associada ou nio a outras deficiéncias e/ou diagnéstico de
transtorno do espectro autista (TEA) com baixo nivel funcional/ nivel 3; que apresentam limita¢do no desempenho
de atividades cotidianas e restri¢io na participacio das rotinas sociais e familiares; que ndo estejam inseridos em outros
espagos, como mercado de trabalho ou atividade educacional (Santa Catarina, 2020, p. 85).
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A realizagao da entrevista semiestruturada com as cinco professoras em atuagao direta nas
turmas do SAE, nos anos de 2021 e 2022, foi aprovada pelo Comité de Etica (CAAE
52873121.1.0000.5564 e Parecer 5.250.005). As professoras (pesquisadas) sdo efetivas na Secretaria
de Estado da Educa¢ao (SED), cedidas para a Fundagiao Catarinense de Educagao Especial
(FCEE), por convénio assinado com a Apae para atuagao no Caesp. Todas tém formagao em nivel
superior, sendo a formacao inicial pedagogia e pedagogia em educagao especial. Todas sao pos-
graduadas (Lato Sensu) e atuam no Caesp ha mais de cinco anos.

A entrevista semiestruturada, instrumento de pesquisa, possibilitou a producao da empiria,
cujo parametro foi a contextualizagao da realidade. Foi praticada a observagao participante quanto
aos aspectos de mediagao, aplicacdo de diferentes praticas pedagogicas e consideragdes quanto aos
saberes empiricos e a0 conhecimento que os educandos possuem sobre conceitos matematicos,
sistema monetario e uso do dinheiro. A analise dos dados realizou-se orientada pelo procedimento
descritivo-analitico, inspirada em Bardin (2016), em busca de estabelecer relagoes entre a empiria e
os fundamentos tedricos nos quais se ancora a investigacio. Dai emergiram as categorias
referenciadas nas entrevistas semiestruturadas, sendo estas: 1) Formagao de professores; 2) Praticas
pedagodgicas; 3) Fazer docente: das possibilidades e das dificuldades encontradas.

ARTICULACOES TEORICAS E PRATICAS NA EDUCACAO ESPECIAL

Refletirmos sobre as praticas pedagogicas presentes no contexto da educagio especial é
uma maneira de possibilitar o entendimento sobre como vivemos em uma sociedade heterogénea,
com diferentes sujeitos, diferentes saberes, diferentes estratégias de ensinar e de aprender — uma
dinamica social dos tempos e momentos distintos. Nesse alinhamento, é fundamental pensarmos
e repensarmos a educagdo para as pessoas com deficiéncia intelectual, pois, como salienta Freire
(1982, p. 95), “[...] a educagio, nao importando o grau em que se d4, é sempre uma certa teoria do
conhecimento que se poe em pratica”. Essa pratica precisa voltar-se para a formagao humana, que
perceba as diferencas existentes. F necessario perceber as pessoas com deficiéncia como sujeitos
de direito, seres historicos e sociais que estao na sociedade e que se apropriam dos bens culturais
construidos e desenvolvidos historicamente pela humanidade, desde que tenham acesso e
oportunidades.

Desse modo, ¢ imprescindivel romper com os processos educacionais que reproduzem as
desigualdades sociais e as ideologias presentes na sociedade, sempre a servigo das relagcdes de poder
do sistema capitalista, ditando estilos de pensamento, de linguagem e de praticas dos grupos
dominantes. Nao se pode conceber uma educagdo como instrumento de preservagao da classe
dominante, tanto nos aspectos educacionais como sociais que, historicamente, preservam os
detentores do poder economico, sendo a escola caracterizada como uma prestadora de servigo e a
educacao como mera mercadoria (Rodrigues, 2007).

Nogueira e Nogueira (2002) ressaltam a compreensao da a¢ao pedagogica (o ensino) como
uma relagao formalmente igualitaria, que reproduz e legitima desigualdades existentes. Tais relagdes
nao ocorrem por acaso, nem sao explicadas somente por questoes econdémicas e de oportunidade
de acesso a escola. Ainda que se democratize o acesso ao ensino por meio da escola publica e
gratuita, continuarao existindo fortes desigualdades sociais e culturais. A escola, ao desconsiderar
as desigualdades, valoriza e exige dos alunos, que sao desiguais, as mesmas habilidades cognitivas
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e socioafetivas. Nesse sentido, Freire (1992, p. 78) corrobora, pontuando que educagao nao é neutra
e que educar é um ato politico, pois

[...] ndo hd nem jamais houve pratica educativa em espaco-tempo nenhum de tal maneira
neutra, comprometida apenas com ideias preponderantemente abstratas e intocaveis.
Insistir nisso e convencer ou tentar convencer os incautos que essa ¢ a verdade é uma
pratica politica indiscutivel com que se pretende amaciar a possivel rebeldia dos
injusticados. T4o politica quanto a outra, a que nao se esconde, pelo contrario, proclama,
sua politicidade.

Neste sentido, Nogueira e Nogueira (2002) apresentam a compreensao socioldgica de que
a escola nao é neutra, por isso as chances entre os sujeitos sao desiguais, podendo reproduzir-se a
alienacgao e a ingenuidade. Destarte, ha sujeitos que estao em uma condigao mais favoravel do que
outros, no que se refere as exigéncias da escola, visto que “[..] a cultura escolar é a cultura
dominante dissimulada” (Nogueira; Nogueira, 2002, p. 32).

Conforme Pimenta (2012, p. 29), “[...] os saberes sobre a educagio e sobre a pedagogia nao
geram os saberes pedagogicos. Estes se constituem a partir da pratica, que os confronta e os
reelabora”. Para a autora, o campo da pedagogia é responsavel pela teoria geral do ensino, articulada
com a pratica, voltada a cada area no contexto educativo, com o olhar na aula e para o objeto de
ensino de cada disciplina. A pedagogia pode subsidiar o direcionamento do professor na construgao
do conhecimento, na assimilacdo e na articulacio dos saberes tedricos e praticos, em um processo
critico e reflexivo a partir das concepg¢oes de cada educador, nos diferentes espagos e modalidades
de ensino. Conforme Gasparin (2009, p. 13): “Uma das formas de motivar os alunos é conhecer
sua pratica social imediata a respeito do conteudo curricular proposto. Como também os ouvir
sobre a pratica social mediata, isto ¢, aquela pratica que nao depende diretamente do individuo, e
sim das relacdes sociais como um todo”.

A pratica, conforme Gasparin (2009), trata-se da experiéncia concreta dos homens, sendo
o critério da verdade, do conhecimento expresso nas representagdes e teorias. Tomar consciéncia
sobre essa pratica leva o professor e os educandos a busca por conhecimento teérico, que ilumine
a reflexdo sobre o fazer pratico cotidiano. O autor nio trata somente da pratica do que fazem,
sentem e pensam os educandos no dia a dia, mas enfatiza a necessidade de teorizar sobre a pratica.

O processo pedagdgico, certamente, favorece a compreensao da esséncia dos conteudos e
dos conceitos adquiridos, suas ligagoes internas especificas com a realidade global, com a totalidade
da pratica social e histérica. Assim, o educando passa do conhecimento empirico para o
conhecimento teérico-cientifico no contexto da totalidade social, possibilitando a compreensao da
realidade em todas as suas dimensdes. Desse modo, o conhecimento teérico construido pelo
educando retorna a pratica social de onde partiu, agindo sobre ela com compreensio elaborada
critica e conscientemente, podendo intervir e transformar a realidade. O processo de pratica-teoria-
pratica ndo ¢ linear, desenvolve-se em circulos, com possibilidades de novos conhecimentos e
novas praticas para o educando.

Para Zatti (2017), uma pratica pedagogica para a independéncia e autonomia dos educandos
exige, por parte dos educadores, compromisso ético, formagao continuada, criticidade,
autoconhecimento, persisténcia, diferentes estratégias e metodologias, agdes conjuntas, com apoio
de todos os envolvidos (familia, escola, comunidade). Dessa forma, reafirmamos que a inclusao
das pessoas com deficiéncia intelectual é um direito, mas que ainda precisa avangar para a sua plena
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efetividade. O engajamento coletivo da equipe, no momento do planejamento e na execucao das
atividades, ¢ um instrumento de consolidacdo de praticas pedagogicas orientadas pelas proposi¢des
do curriculo funcional natural (CEFN), neste caso especifico, com vistas a ampliagio das
possibilidades de uso concreto e significado do sistema monetario, criando e mediando situagdes
de uso do dinheiro no cotidiano da institui¢ao.

Nesse alinhamento, “[...] a Matematica escolar deve permear as necessidades do aluno
enquanto cidadao” (Miranda, 2014, p. 128). Ja a etnomatematica (D’Ambdsio, 2005), como um
campo que ¢ praticado pelos diferentes grupos culturais, permite-nos entender que as praticas
pedagodgicas desenvolvidas com os sujeitos jovens, adultos e idosos das turmas de SAE tém estreito
vinculo com as demandas educacionais e, principalmente, sociais.

Por meio da pratica social, professor e educando modificam-se qualitativa e
intelectualmente em relagdo as concepgoes do conteddo que reconstruiram. Gasparin (2009)
conceitua pratica social aquela que trata da confirmacao do que o educando conseguia realizar com
ajuda e agora faz sozinho, embora trabalhando em grupo. Ja consegue, entretanto, apropriar-se do
conteudo, aprender e aplicar “[...] o novo uso social dos conteudos cientificos” (Gasparin, 2009, p.
142), possibilitando ao educando agir de forma auténoma, em um novo nivel de desenvolvimento,
superando-se. Dessa maneira, o educando sai da pratica social inicial, do fenémeno cotidiano
empirico, para a pratica social final, em uma nova forma de agir, com intencionalidade,
predisposi¢do, colocando em pratica novos conceitos, usando os conhecimentos no dia a dia em
suas caracteristicas essenciais e concretas.

Ao considerarmos o fazer docente vinculado com atitude de investigagao em relagio as
praticas pedagodgicas, procuramos descrever e sistematizar o processo de ensino referente ao
sistema monetario desenvolvido no Caesp, com educandos com deficiéncia intelectual, procurando
refletir criticamente acerca da propria pratica e do desenvolvimento de ag¢des participativas no
cotidiano da escola (Sartori, 2013). As agoes pedagogicas participativas, de acordo com Miranda
(2014, p. 62),

[...] requerem o envolvimento e comprometimento do professor, no sentido de criar
situagoes nas quais, além de favorecer a busca de informag&es, oportunize a constru¢ao
do conhecimento, o desenvolvimento de habilidades e especialmente, problematizar a
realidade sociocultural em que o aluno esta inserido.

As entrevistas® seguiram um roteiro elaborado a priori ¢ foram utilizadas para produzir os
dados associados a verbalizagdo das praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras,
envolvendo o ensino da matematica sobre o tema sistema monetirio ¢ uso do dinheiro,
possibilitando a reflexdao descritivo-analitica das seguintes categorias: 1) Formacao de professores;
2) Praticas pedagogicas; 3) Fazer docente.

Em evidéncia, a formacao de professores
A categoria “Em evidéncia, a formagao de professores” tem enlacamento com a formagao,

o contexto, o olhar ao direito a educagao, o conhecimento cientifico e a convic¢ao da opgiao pelo
magistério — com destaque de que todas as professoras atuam ha mais de 12 anos na educagao

2 Foi solicitado as professoras entrevistadas a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
pata uso de imagens, voz, entrevista, no sentido de oferecer dados para a analise.
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especial e que todas possuem graduacdo e pds-graduagao. Pressupomos que o tempo de atuagiao
tenha gerado uma aproximac¢ao e um conhecimento real acerca do contexto em que se desenvolve
a educagio especial.

Segundo Saviani (2011, p. 80), “[...] a relacio com a realidade escolar presente implica a
compreensao dessa realidade nas suas raizes historicas. Sabe-se que o que caracteriza o homem ¢é
o fato de ele necessitar continuamente produzir a sua existéncia”, atuando conforme a realidade
vivenciada e motivados para a transformacgao. Convém destacarmos que a realidade é dinamica e
esta sempre em movimento, por isso a (re)organizacio do ato educativo também demanda
reconhecer o movimento e os saberes dos educandos.

Assim sendo, realcamos que as professoras pesquisadas buscam constantemente formagao,
demonstrando compromisso com a profissio docente, conforme mostram estes relatos: “[...] é
importante a gente continuar sempre em formagio, [...] presencial ou on/ine’ (PA)*; “|...] ainda tenho
muito a aprender para aprimorar a minha pratica pedagogica” (PB).

Ainda a respeito, Pimenta (2012) traz que a formagdo envolve a autoformagao dos
professores e (re)elaboracio constante dos saberes que emergem da pratica, confrontados com a
teoria. A autora (Pimenta, 2012, p. 34) acrescenta que é importante “[...] produzir a escola como
espaco de trabalho e formagao”, por isso “[...] desenvolver pesquisas nessa tendéncia, implica
posi¢des politico-educacionais que apostam nos professores como autores na pratica social”.

A Professora C (PC) verbalizou que:

Desde que iniciei na educacdo especial, busco me aperfeicoar na drea, em cursos
voltados a area que atuo [...]. Os cursos de aperfeicoamento possibilitam um novo olhar
frente aos desafios atuais [...]. Precisamos estar em constante aprendizado, para atuar na
educacio, para formar cidaddos mais conscientes para transformar a sociedade em um
lugar de direitos e de deveres.

A pratica pedagogica, de acordo com Sartori (2013, p. 67), “[...] transcende a agao do
discurso, constituindo um processo em que seus agentes sio Os Seus proprios protagonistas’.
Enlagcado a isso, necessitamos refletir sobre a pratica, que demanda formagdo cientifica e
pedagodgica, possibilitando aprender, refletir, contestar e criticar.

Para Freire (1996, p. 39), “[...] na formagao permanente dos professores, o0 momento
fundamental é o da reflexio critica sobre a pratica. B pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Conforme o autor, ao ampliarmos saberes, é
possivel repensarmos a pratica pedagogica e refletirmos criticamente sobre o processo formativo,
conscientes do “nao acabamento”, da busca constante e comprometida, olhando para a realidade
concreta. Assim é, também com as praticas pedagogicas desenvolvidas na educacao especial. Nessa
linha, a PD expressou-se da seguinte forma: “Acredito que nunca sabemos o suficiente, por isso,
estou sempre em busca de aperfeicoamento para acompanhar as transformagoes e os desafios que
a educagao tem proposto”.

Arroyo (2013, p. 23) pontua que “[...] ser professor tornou-se mais tenso”, referindo-se a
tentativa de reconhecimento e de conformar o oficio, o trabalho e a identidade profissional
docente. Precisamos contar ndés mesmos a nossa historia, garantir o direito ao conhecimento,

3 Os registros de fala sdo indicados como: Professora A (PA), B (PB), C (PC), D (PD) ¢ E (PE).
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enfrentar cotidianamente as dificuldades e os desafios impostos a docéncia, buscando autonomia,
lutando junto aos educandos pelos direitos.

Para Sartori (2013, p. 36), “[...] o professor pode aprender com e por intermédio de suas
praticas educativas, quando assume como base de seu fazer docente o principio da agao-reflexao-
acao, estabelecendo um processo de trocas, de comunicagao, de (re)elaboragao de experiéncias”.
Para o autor, o professor que age, reflete e reorganiza suas agoes fortalece a reflexdo critica,
formando sujeitos capazes de estabelecer relagoes entre o conhecimento e a realidade. Associada a
essa perspectiva, a PA ilustrou: “Eu percebo que, por mais que eu estude e por mais que faga
cursos, é¢ bom estar em contato com os colegas, que tém conhecimentos diferentes para contribuir
com a gente. A gente [..] sempre tem que estar em busca de novos conhecimentos para
proporcionar o melhor para o nosso aluno”.

Conforme Freire (1996), ndo somos sé objetos da histéria, mas sujeitos e, como tais, por
meio do conhecimento, podemos intervir na realidade em vez de nos adaptarmos a ela, nao agindo
de forma ingénua. Para tanto, é fundamental inserirmo-nos, desacomodarmo-nos, decidirmos,
escolhermos, intervirmos e estudarmos, tendo compromisso com o sujeito e com a mudanga.

Araujo (2013, p. 30) afirma: “Por vezes, a falta de uma formagao adequada implica
dificuldades no desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras que atendam a diversidade de
necessidades apresentadas pelos alunos na escola”. Nesse alinhamento, Arroyo (2013, p. 29) aponta
que “[..] em todo o processo de ensinar-aprender encontramos mestres e alunos com nossa
condi¢ao humana, com nossas culturas, valores, medos, traumas, vivéncias, esperangas, emogoes”.
Frente as dificuldades trazidas para as salas de aula, entravam os processos de ensino e
aprendizagem dos alunos, atolados no caos social devido as condi¢des precarizadas em que vivem.
Assim, ensinar esses sujeitos demanda considerar suas formas de viver, de ““[...] mal-viver como
humanos” (Arroyo, 2013, p. 29).

Entendemos que, como profissionais, precisamos assumir a dimensao de educar, agao que
acompanha a funcao de ensinar. A sala de aula é espago para essa libertagao e para o enriquecimento
da profissio docente, o que exige revisao das politicas de trabalho e de formacao docente. Assim,
consideramos um fator relevante que as professoras pesquisadas possuem formagao inicial e
continuada na area de educagao especial. Buscando formacao continua, atuam no horizonte de um
fazer comprometido com a produgao de novos conhecimentos.

Apontamentos quanto as praticas pedagdégicas

A categoria “Apontamentos quanto as praticas pedagogicas” explicita que a pratica
pedagodgica esta articulada as vivéncias cotidianas no contexto e nos espagos institucionalizados da
educacio, lcus da efetivagdo dos processos de ensino e aprendizagem junto as pessoas com
deficiéncia intelectual. Assim, as entrevistas contextualizam a pratica pedagogica, indicando
dinamicas e motivagoes.

Tratando-se das praticas educacionais desenvolvidas sobre os conteudos referentes ao
sistema monetario e uso do dinheiro, as professoras relataram que elas interferem na vida dos
educandos e em seus planejamentos. Segundo Libaneo (2018, p. 125), ““[...] o processo e o exercicio
de planejar referem-se a uma antecipagao da pratica, de modo a prever e programar as agoes € 0s
resultados desejados, constituindo-se numa atividade necessaria a tomada de decisdes”.
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No que se refere ao processo de planejar, as professoras pontuaram: “Quando planejamos
trabalhar o sistema monetario com os alunos, buscamos sempre formar uma consciéncia dessa
atividade para mostrar para o aluno que ele pode participar da vida social, participar da realizagao
de compras nos mercados” (PB); “[...] o planejamento anual é construido com todos os professores
do SAE” (PC). Nesse sentido, Freire (1989, p. 47) corrobora, enfatizando que a pratica exige
planejamento, pois: “Planejar a pratica significa ter uma ideia clara dos objetivos que queremos
alcangar com ela. [...] planejar a pratica significa também saber com quem contamos para executa-
la”. Significa, portanto, prevermos prazos, momentos da a¢ao e da avaliagdo, conhecermos as
condi¢des em que vamos atuar, os instrumentos e os meios que dispomos e que vamos utilizar.

As diretrizes do Caesp (Santa Catarina, 2020) tém como caracteristica principal realizar a
intervencao nas turmas do SAE por meio da interdisciplinaridade, prevista no plano de
desenvolvimento individual (PDI)*, organizado pelo apoio pedagogico e construido envolvendo a
equipe multiprofissional, o educando e/ou familiar/cuidador, considerando as singularidades do
sujeito e a complexidade de cada caso. Conforme as professoras: “[..] no Caesp [..], nos
trabalhamos norteadas em leis que regem a educacao” (PC); “[...] precisamos conhecer as diretrizes
do Caesp para entender como funcionam os servigos ofertados, entre estes o SAE” (PA).

As professoras afirmaram a relevancia do PDI, conforme o excerto:

[...] o PDI é um plano de desenvolvimento individualizado, que se planeja o que cada
aluno necessita aprimorar naquele ano. Esse planejamento pode ser revisto durante o
ano. A cada seis meses, se revé o planejamento de cada aluno, vé o que ja atingiu, o que
pode ampliar. O PDI é construido com apoio da equipe multidisciplinar, com objetivos
comuns, encaminhamentos necessarios, apoios, metas. As profissionais podem fazer as
alteragcOes necessarias, ampliar metas e objetivos, atendendo as peculiaridades de cada
educando. No final do ano, ¢ realizada a avaliagdo sobre os objetivos que foram
atingidos e os que precisamos manter e melhorar (PA).

Conforme Araujo (2013), é fundamental considerar, nos educandos com deficiéncia
intelectual, as diferentes potencialidades, reconhecer a capacidade de aprendizagem e de
desenvolvimento no campo da matematica. E relevante ter essa consideracio no momento do
planejamento, tanto anual como individual. O conhecimento e o olhar de cada professora e de toda
a equipe sao essenciais porque o trabalho nao se realiza de forma isolada. O fazer docente precisa
estar integrado para que o educando seja atendido em suas necessidades e os objetivos sejam
alcancados, conforme citado por umas das professoras:

[...] planejamos nosso trabalho com base no PDI, para cada aluno [...], ¢ um documento
que elaboramos a partir de uma avaliacio de cada aluno, com suas necessidades
especificas. Um fator importante nesse processo € a participa¢do da familia e da equipe
multidisciplinar no Caesp, para acompanhar o desenvolvimento do aluno, porque
isoladamente o professor nao consegue identificar a necessidade de cada aluno (PE).

A equipe multidisciplinar, no Caesp, é composta pela equipe clinica, professores, apoio
pedagodgico e dire¢ao. Conforme PB: “[...] a equipe ajuda no processo avaliativo, na elaboragao do

4 De acordo com as diretrizes do Caesp (Santa Catarina, 2020, p. 63), o PDI ¢ a célula de trabalho e o ponto de partida
e de convergéncia para todas as intervencoes realizadas. Esse plano determina os objetivos a serem alcancados,
desenvolvidos de maneira individual nas intervencdes propostas e, dessa forma, cada drea de atuagdo tem a
responsabilidade de contribuir com seus conhecimentos especificos para o alcance de um objetivo comum.
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PDI [..] do educando, a gente trabalha focada nas necessidades do educando, visando |[...] com
toda estrutura que a gente tem no Caesp, obter melhores resultados com os nossos educandos”. A
PC reforgou: “Iniciamos com o PDI, realizado por toda equipe multidisciplinar, no qual nos
baseamos para atender as necessidades de cada aluno”. Desse modo, a pratica pedagdgica “|...]
transcende a agdo do discurso, constituindo um processo em que seus agentes sao 0s seus proprios
protagonistas” (Sartori, 2013, p. 67).

No estudo, corroboramos as praticas pedagogicas realizadas com base no curriculo
funcional natural, conforme a seguinte fala: “[...] acreditamos que cada aluno ¢é capaz de aprender
independentemente de suas limitagdes e focamos também no aprender para a vida e para promover
sua maior autonomia e independéncia” (PD); “[...] questoes do dia a dia, [...] que estdo presentes
na vida deles, por exemplo, [...] o que é importante para eles saberem” (PA).

Na pontuagao das atividades e das praticas docentes abordadas pelas professoras
pesquisadas, reafirmamos o olhar para as escolhas e o respeito as peculiaridades dos educandos
com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, Freire (1996) destaca a importancia de respeitar os
saberes dos educandos, discutindo a razio de ser desses saberes, propondo aprendizagens
significativas, com funcionalidade e conhecimentos uteis para a vida. Assim, reiteramos a
importancia em garantir o direito a educagao das pessoas jovens, adultas e idosas, condi¢oes de
acesso, permanéncia e apropria¢ao dos conteidos escolares. Para além das restricGes que tiveram
na participag¢ao social, demanda-se repensar as praticas pedagogicas que oferecam oportunidade de
aprendizagens para a vida dos educandos do SAE, no Caesp, por meio de intervengoes e praticas
voltadas a sua realidade.

No que se refere ao ensino da matematica, as professoras destacam como o trabalho é
desenvolvido: “[...] respeito as demandas de cada um, fazendo adaptagSes curriculares, exploragao
do material concreto em um ambiente caracterizado, enriquecido pelas diferengas que propiciam a
interacdo, a linguagem, o pensamento e as mediagdes de forma significativa” (PE); “[...] essa
questdao de sistema monetario ¢ de fundamental importancia, para eles terem mais autonomia e
independéncia” (PC).

Para Bins (2013, p. 80), “[...] a pessoa com deficiéncia intelectual, como qualquer ser
humano, aprende constantemente e durante toda a vida”. Contudo, cada sujeito aprende de
maneira diferente, de acordo com suas potencialidades, considerando os objetivos propostos e a
relagao desse saber com o modo de vida, o significado e a relagio social com o ato de aprender.
Ainda sobre as praticas envolvendo a matematica e o sistema monetario, ha o destaque para uma
atividade que ¢ desenvolvida em todas as salas na escola: “[...] a questao do sistema monetario que
trabalhamos |...], a gente tem um quadro que tem as cédulas, o desenho das cédulas e o valor por
cada servigo ofertado para eles terem um conhecimento de quanto possa custar, e conhecer a cédula
do dinheiro” (PA).

Bins (2013, p. 80) ressalta que no processo de aprendizagem, no contexto de ensino das
pessoas com deficiéncia intelectual, “[...] ndo se pode negar ou ignorar sua deficiéncia”. Por isso, é
indispensavel conhecer e considerar os aspectos do desenvolvimento neurolégico e
comprometimentos neurofuncionais, nao o fazendo com a inten¢ao de determinar limites, mas de
conhecer as potencialidades, buscando atender as necessidades de cada educando.

Mediagdes no fazer docente
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Na categoria “Media¢oes no fazer docente”, destacamos, nas falas das professoras, as
possibilidades e as dificuldades encontradas ao efetivarem as atividades planejadas e desenvolvidas
com os educandos do SAE. Inicialmente, ancoramos a reflexdo em Freire (1996, p. 67):

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem aprender, com
maior ou menor esforco, a conviver com os diferentes? Como ser educador, se nio
desenvolvo em mim a indispensiavel amorosidade aos educandos com quem me
comprometo e a0 proprio processo formador de que sou parte? Nio posso desgostar
do que fago sob pena de ndo fazé-lo bem.

A partir disso, sublinhamos que a escola nao esta isolada da sociedade, mas interligada e
permeada por uma postura critica, capaz de pensar na visao de homem que temos; pensar em qual
educacio queremos, qual educador e para quais educandos. Ser e estar no mundo como sujeitos de
transformacdo exige compreensio e a¢ao/intervencao.

Ao tratar da educagao especial, Araujo (2013, p. 30) refere que “[...] as praticas inclusivas
deveriam ser norteadas por principios gerais de respeito as diferencgas, trabalho cooperativo,
convivéncia na diversidade e crenga nas capacidades individuais”. Nesse contexto, as pesquisadas
enfatizaram a importancia das praticas pedagdgicas desenvolvidas por meio de projetos que
envolvem os educandos do SAE, pois estes siao estimulados a construir conhecimento, participar,
escolher e desenvolver autonomia.

No que diz respeito as intervengoes, PB e PE verbalizaram que as atividades pedagogicas
que envolvem o sistema monetario — valor de um quilo, diferentes formas de pagamento, troco —
sao concretizadas por meio do uso de materiais concretos e jogos pedagoégicos para melhor
compreensao do conteido. Nesse caso, relacionam o conhecimento matematico com a vida
cotidiana, sendo relevante a participa¢ao no contexto familiar no processo de compra, venda e uso
do dinheiro. Nas praticas desenvolvidas, mesmo com propostas diferenciadas, respeitam-se as
capacidades dos sujeitos jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual; todavia, sdao
apresentados propositos bem definidos para cada atividade, motivando-os a participar na
instituicao e na sociedade.

Conforme Araujo (2013), torna-se necessario buscar, na educagdo matematica, aporte
teérico para entender a diversidade, as formas de produgao e de expressio dos conhecimentos
matematicos, produzidos pelos alunos no processo de ensino e aprendizagem. As professoras
relataram que, nas diferentes turmas, criam problemas, envolvendo as estopas automotivas — em
que os educandos precisam responder, analisar, entender o processo e os calculos matematicos.

Na educacdo especial para as pessoas com deficiéncia intelectual, os conhecimentos
matematicos, especialmente sobre o sistema monetario, podem proporcionar maior autonomia e
independéncia. O conhecimento sobre o uso do dinheiro é importante aos educandos, por seu
aspecto funcional. A agao docente em espagos na educagao especial necessita ser “temperada’” com
compromisso ético e responsabilidade social. Para a PB, ser docente na educagao especial é

[...] muito gratificante, pois cada progresso que vejo no aluno ¢ importante, pois, apesar
das suas limitagoes, eles conseguem realizar as atividades propostas, e nés conseguimos,
com isso, perceber a importancia dessas pequenas conquistas, que, para eles, é de grande
valia, [...] importantes para o progresso do seu desenvolvimento pessoal e intelectual

(PB).

11
Revista Teias v. 27 ¢ n. 84 ¢ jan./mar. 2026



Revista ® \‘“& %

C1dS ¥
UERJ
%[J‘T‘I!!]B ®

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

WISy,
A pg W

DOI: 10.12957/teias.2026.86397
€86397

Conforme Arroyo (2013, p. 19), nos curriculos, nem sempre estio presentes os sujeitos e
as suas experiéncias sociais, haja vista que “[...] a diversidade de praticas que acontecem em sala de
aula por trazerem os sujeitos e suas experiéncias sociais para os processos de educar-ensinar-
aprender” ¢ significativa. Com isso, enfatizamos a importancia do protagonismo dos educandos na
escola e na sociedade, pelo fato de fazer parte do territério do curriculo, seja por suas vidas,
potencialidades, limitagdes, lutas pela sobrevivéncia, saberes, valores, cultura e suas leituras de si e
do mundo.

Sobre o fazer docente na educagao especial nas turmas de SAE, as professoras pesquisadas
destacaram que: “A minha maior alegria é ver o progresso, quando o aluno consegue entender
aquilo que passei para ele. [...]. Entdo, me sinto muito feliz em trabalhar no Caesp [...] e acho que
isso ¢ o meu objetivo aqui” (PB); “Eu me sinto, como professora, no papel de oportunizar e
promover o desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, focando na
independéncia e autonomia dos alunos, respeitando as potencialidades de cada aluno” (PE).

De acordo com Bins (2013, p. 87), “[...] a didatica-pedagbgica inclusiva pressupde que o
professor tenha dominio e saiba ensinar os conceitos e conteudos de diferentes maneiras, que se
disponha a aprender com os alunos”, compreendendo que a resposta do aluno é aquilo que ele
conseguiu internalizar. Por sua vez, isso demanda um sistema de ensino mais amplo, planos abertos
e avaliagbes a partir do que o educando, dentro de suas capacidades cognitivas e sociais, conseguiu
construir.

No que se refere as dificuldades encontradas pelas professoras no fazer docente,
trabalhando com pessoas com deficiéncia intelectual, principalmente no que tange ao sistema
monetario e a0 uso do dinheiro, uma docente destacou: “Muitos dos nossos alunos nio tém acesso
a cédula, a nota do dinheiro, eles sabem que tudo tem um custo, mas nao tém acesso ao dinheiro
[...], a gente tem trabalhado para que eles entendam e conhe¢am a nota — o dinheiro” (PA).

De acordo com Arroyo (2013, p. 10), “[...] a sala de aula, o que trabalhar, o curriculo na
pratica sio os espagos onde se vivenciam nossas realizacOes, mal-estares e até as crises da
docéncia”. Assim, a sala de aula é um espaco de frustragoes, de inseguranca, de medo do
desconhecido, de desanimo, por vezes, de incertezas. No entanto, é, também, espaco de realizagoes,
tanto dos educadores quanto dos educandos, de compromisso ético e politico que transforma,
inclui, possibilita novos saberes e conhecimentos para a vida. Nessa mesma linha, a PC pontuou:

[...] n6s temos alunos que moram sozinhos e essa aprendizagem favorece na questio da
administracdo do que eles ganham e suas despesas, porque eles ganham o salario e tem
luz, 4gua, compras no mercado, muitos tém dificuldades na questao do troco, na questao
de administrar o que ganham.

Nessa perspectiva, Miranda (2014) assinala que o trabalho pedagdgico de maneira
interdisciplinar e contextualizado, partindo da escolha de um tema/assunto de interesse dos
educandos, situa a matematica em plena interacio com outros campos do saber. Isso favorece a
superacao de uma visao linear de curriculo e mobiliza competéncias cognitivas, as quais devem ser
ampliadas nos educandos com deficiéncia intelectual.

As professoras destacaram as limitagdes dos educandos no aspecto do processo de seu
desenvolvimento, por exemplo: “[...] percebemos que as dificuldades encontradas ao trabalhar com
a matematica, sistema monetario referem-se a deficiéncia intelectual, dificultando a compreensio e
assimilagdo do conteudo [...]” (PE). Isso também ¢ destacado na fala que segue:
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[...] acredito que o nosso servico esteja bem encaminhado, trabalhamos com a questiao
do curriculo funcional natural, que parte do principio que todas as pessoas aprendem
dentro das suas limitagGes e habilidades. [...] as pessoas tém limitacdes, isso é préprio
de cada um, a gente trabalha dentro daquilo que ele consegue realizar. Esse termo
natural no ambiente de ensino proporciona situagdes de aprendizagem mais proximas
do mundo real (PA).

Com base nas falas, evidenciamos a perspectiva da etnomatematica, que tem como
proposta pedagogica “[...] fazer da matematica algo vivo lidando com situagdes reais no tempo e
no espago e questionando, por meio da critica, o aqui e agora” (Araujo, 2013, p. 66). Nesse sentido,
devemos partir do que o aluno conhece, vivencia, para o que ainda precisa aprender, seja de maneira
individual ou no coletivo.

Nesse alinhamento, D’Ambrésio (2005) trata a etnomatematica como a matematica
praticada por grupos culturais, focando na recuperagao da dignidade cultural do ser humano com
enfoque politico. “A Matematica tem grande responsabilidade nos esfor¢os para se atingir o ideal
de uma educagdo para a paz, em todas as suas dimensoes” (D’Ambrésio, 2005, p. 106). O saber
matematico de um grupo social pode coexistir com o saber matematico de outro grupo; no entanto,
nenhum deles se caracteriza como matematica menor (inferior) ou maior (superior); sao igualmente
matematicas, construidas culturalmente a partir da necessidade das pessoas para resolugao de
problemas cotidianos.

Nos estudos internacionais, Rosa ¢ a/. (2016) destacam que a etnomatematica, como
programa, estuda os aspectos culturais da matematica. Os pesquisadores ethomatematicos estudam
as maneiras pelas quais diferentes grupos culturais compreendem, articulam e aplicam ideias,
procedimentos e técnicas identificadas como praticas matematicas. Rosa e 4/ (2016) também
refletem sobre as diferentes formas de conhecer e aprender dos alunos; os conhecimentos
culturalmente incorporados nas agdes pedagogicas; e suas interacOes para o desenvolvimento
pessoal e inclusivo, em ambientes e contexto diferenciados.

Por fim, neste topico, cabe salientarmos que a matematica esta presente no cotidiano de
todos os sujeitos, mas, muitas vezes, nao ¢ percebida. Assim, cabe ao professor orientar os
educandos para descobrir a importancia da matematica em suas vidas, ensinando a compreendé-la
como algo acessivel. E importante nao associa-la aos tabus e as dificuldades, o que torna, por vezes,
a matematica inacessivel ao educando com deficiéncia intelectual. Nessa perspectiva, as professoras
pesquisadas medeiam a construgao de conceitos matematicos, contextualizando por meio de
situagoes do cotidiano, atribuindo significado a aprendizagem para a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

No estudo de caso realizado no Caesp, direcionamos o nosso olhar as praticas pedagogicas
e as estratégias adotadas pelas docentes para o ensino do sistema monetario e o uso do dinheiro,
nas turmas de SAE, compostas por educandos jovens, adultos e idosos com deficiéncia intelectual.
Pontuamos que a analise realizada pelos autores é provisoria; portanto, outros olhares podem
produzir diversas alusdes, considerando os dados produzidos na investigagao.

Para tecer as consideragdes a respeito do estudo, cabe-nos trazer a tona seu principal
objetivo: dialogar com a relevancia das estratégias pedagdgicas e dos materiais didaticos utilizados
nas atividades de ensino, que oportunizam a construg¢ao e a assimila¢ao de conceitos referentes ao
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sistema monetario. Assim, o didlogo que estabelecemos acerca das categorias mantém estreita
relagdo com a intencionalidade da pesquisa anunciada no seu objetivo.

As praticas pedagogicas que as professoras desenvolvem com os educandos na institui¢ao
revelam que a apropria¢ao do conhecimento ocorre com a premissa do respeito as capacidades e
as potencialidades de cada um. Nesse sentido, fica o destaque ao reconhecimento das estratégias
pedagdgicas e dos materiais didaticos utilizados nas atividades de ensino, os quais oportunizam
maiores possibilidades de construgao e assimilagao do conhecimento, tendo em vista conceitos que
dialogam com a educagdo matematica.

A busca por amenizar dificuldades da-se por meio de planejamento e agcbes que permitem
aos educandos terem voz e vez, espago que aprimora a potencializagao da autonomia para usar o
dinheiro, o que colabora com o processo de inclusao social das pessoas com deficiéncia intelectual.
Assim, atividades comuns, que dialogam com as demandas do dia a dia dos educandos com
deficiéncia intelectual, podem favorecer o uso pratico do dinheiro, instrumento essencial para obter
Os insumos para viver.

O estudo deixa transparecer que o espago da educagao especial no CAESP constitui-se em
um ambiente acolhedor, de aprendizagens, de respeito as capacidades e as limitagoes, considerando
aidade cronolégica e o tempo de cada educando. Para asseverar tal compromisso, fortalecem-se as
intervencgoes e as praticas diferenciadas. Nas questdes relacionadas a educagdo matematica, fazendo
uso de diferentes estratégias e ambientes de ensino e aprendizagem, possibilitam a constru¢iao do
conhecimento acerca do uso do dinheiro, ampliando a independéncia e a autonomia dos discentes.
E com a amorosidade freiriana que se pode ajudar a familia a superar o conceito de infantilizacio,
oportunizando conhecimentos que fardo diferenca na vida da pessoa com deficiéncia intelectual,
melhorando seu ir e vir no cotidiano da familia e da comunidade, tornando-a efetivamente sujeito
de direitos.

A agdo das pesquisadoras nos processos de luta por tempos e espagos de planejamento para
o desenvolvimento das atividades e praticas sociais, assim como a formagao e a ressignificagao dos
conceitos mediante o conhecimento ethomatematico, demonstram o engajamento coletivo com
uma abordagem significativa sobre o sistema monetério na educacio especial. FE um movimento
que se efetiva nas praticas pedagogicas e sociais realizadas com as pessoas com deficiéncia no
contexto do Caesp/Apae.

Por fim, sem “ponto final”, constatamos a preocupagao e o compromisso das professoras
no que se refere a busca de conhecimentos: por meio das formagdes continuadas; mudangas no
processo de ensino e nas praticas sociais com os educandos a partir do planejamento; da escolha
de procedimentos; das estratégias e dos recursos de ensino, tratando com amorosidade a pessoa
com deficiéncia intelectual, suas diferentes vivéncias, aprendizagens, ambientes acolhedores, escuta
atenta...
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