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A AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS NO
ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DA BNCC:

analise a luz da pedagogia historico-critica

Gustavo da Silva Costa
Eliane Maria Vani Ortega

Resumo

A educacio brasileira foi e é palco da dominacao das elites, em detrimento das classes menos favorecidas.
Nesse sentido, discute-se no presente trabalho uma politica curricular em ambito federal elaborada para ser
o principal fundamento do curriculo nacional, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tomado por
pressupostos mercadologicos e empresariais que impactam direta e intensamente a area de ciéncias humanas
e sociais aplicadas. Esta pesquisa buscou analisar a relagao entre a pedagogia histérico critica (PHC) e a area
de ciéncias humanas e sociais aplicadas no ensino médio no contexto da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCEM). Especificamente, buscou-se compreender as concepgdes basicas da PHC; analisou-se a area
supracitada trazida pela BNCCEM e a relacionou com a PHC. Para tanto, utilizou-se a abordagem qualitativa
com delineamento descritivo analitico por meio de levantamento bibliografico dos principais autores e
analise documental relativo a BNCC. O estudo observou, a luz da PHC, o esvaziamento das disciplinas da
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas e consequentemente a nega¢ao do direito ao acesso dos filhos
da classe trabalhadora aos saberes historicamente sistematizados pela humanidade.

Palavras-chave: base nacional comum curricular; ciéncias humanas e sociais aplicadas; pedagogia historico-
critica.

THE HUMAN AND SOCIAL SCIENCES AREA APPLIED OF THE
HIGH SCHOOL BNCC:

an analysis based on historical-critical pedagogy

Abstract

Brazilian education has historically served and continues to serve as a space of domination by the elite, to
the detriment of the working class. In this context, this article examines a federal curricular policy intended
to serve as the cornerstone of Brazil’s national curriculum: the Common National Curricular Base (BNCC),
which is shaped by market-oriented and corporate-driven principles. The study aims to analyze the
relationship between historical-critical pedagogy (PHC) and the area of human and social sciences within
the high school BNCC (BNCCEM). Specifically, it explores the core tenets of PHC, examines how the
BNCCEM addresses this area, and considers the tensions between the two perspectives. The research
adopts a qualitative, descriptive-analytical approach, grounded in a bibliographic review and documentary
analysis of the BNCC. From the standpoint of PHC, the study identifies a substantial weakening of the
human and social sciences disciplines, which results in denying working-class students access to historically
systematized knowledge essential for critical education.

Keywords: national curricular common base; human and social sciences; historical-critical pedagogy.
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EL AREA DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES APLICADAS DE LA
BNCC DE LA EDUCACION MEDIA:

analisis a la luz de la pedagogia histérico-critica

Resumen

La educacion brasilefia ha sido y es un escenario para la dominacion de las élites, en detrimento de las clases
menos favorecidas. Este trabajo discute una politica curricular federal disefiada para ser el fundamento
principal del curriculo nacional: la Base Nacional Comun Curricular (BNCC), tomada por supuestos de
mercado y negocios que impactan directamente el 4rea de ciencias humanas y sociales. Esta investigacion
buscé analizar la relacion entre la pedagogia histérico-critica (PHC) y el area de ciencias humanas Aplicadas
de la Base Nacional Comun Curricular para el Ensino Médio (BNCCEM). Especificamente, se busco
comprender las concepciones basicas de la Pedagogia Histérico-Critica; el area mencionada por la
BNCCEM fue analizada y relacionada con la PHC. Con este fin, se utilizé un enfoque cualitativo con disefio
analitico descriptivo a través de una revision bibliografica de los principales autores y un andlisis documental
relacionado con la BNCC. El estudio observé, a la luz de la pedagogia histérico-critica (PHC), el vaciamiento
de las disciplinas en el 4area de ciencias humanas aplicadas y, en consecuencia, la negacion del acceso de los
nifios trabajadores al conocimiento histéricamente sistematizado por la humanidad.

Palabras clave: base nacional comun curricular; ciencias humanas y sociales; pedagogia histérico-critica.

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como um documento destinado ao
combate dos problemas enfrentados pela escolarizagio, principalmente na etapa do ensino médio.
Ele orienta para a constru¢ao de curriculos e esta pautado nas escolbas dos estudantes a fim de
concretizar os seus pryjetos de vida. 'Tal orientacao leva em consideragao as aprendizagens essenciais
definidas pela base para todo o Brasil, todavia percebemos diversos problemas com esse
documento e o que ele propoe no que se refere a uma educagao critica.

Entendendo a importancia da pedagogia histérico-critica (PHC) para o desenvolvimento
do educando nas institui¢des de ensino, ja que esta propde o método historico critico de ensino,
buscamos analisar as relacdes da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas da BNCC a luz desta
teoria pedagogica critica.

A principal motiva¢ao deste trabalho ¢é viabilizar uma analise critica sobre o processo de
formulagao da BNCC no que se refere ao ensino médio, especialmente no que tange a area de
ciéncias humanas e sociais aplicadas. Partimos do entendimento de que tal processo ocorreu sob
uma logica tecnicista e conservadora, desvinculada de uma perspectiva critica e transformadora de
educacio, contribuindo, assim, para a reproducao das estruturas de dominagao caracteristicas da
sociedade capitalista. Neste sentido, investigamos em que medida a BNCC do ensino médio dialoga
— ou se contrapde — aos fundamentos teéricos e politicos da PHC, formulada por Dermeval
Saviani a partir de 1978.

Para tanto, buscou-se fundamentagao em autores que pesquisaram e pesquisam a respeito
deste tema apresentando um entendimento sobre as perspectivas da PHC na educagio, além de
trazer os problemas de elitismo e exclusao que a educagao brasileira sofre desde a exploragao
portuguesa em 1500.

Como objetivo geral, esta pesquisa buscou analisar a relagao entre a PHC e a drea de ciéncias
humanas e sociais aplicadas da Base Nacional Comum Cutricular do Ensino Médio (BNCCEM).
Especificamente, buscamos compreender as concepgoes basicas da PHC; analisamos a BNCCEM
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na area de ciéncias humanas e sociais aplicadas e relacionamos a PHC com a area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas da BNCCEM.

O presente estudo se ampara numa abordagem qualitativa, por meio de pesquisa
bibliografica e documental. Para Gil (1994), a pesquisa bibliografica é uma ferramenta essencial
para reunir informacdes dispersas e construir um quadro conceitual sélido para o objeto de estudo
proposto. A fim de alcangarmos nossos objetivos, realizamos uma analise documental curricular,
pois

[...] no contexto da pesquisa qualitativa, a analise documental constitui um método
importante seja complementando informacGes obtidas por outras técnicas |[...] visa
estudar e analisar um ou varios documentos na busca de identificar informacSes factuais
nos mesmos; descobrir as circunstancias sociais, econémicas e ecoldgicas com as quais

podem estar relacionados, atendo-se sempre as questoes de interesse. (Kripka, Scheller,
Bonotto, 2015, p. 61)

Para tanto, foram selecionados obras e artigos dos principais autores que discutem o tema,
como o estudo bibliografico das bases teéricas de Saviani (1999; 2011; 2021), Duarte (2016; 2010),
Pina, Gama (2020), Silva (2018), Orso, Matos, Malanchen (2020) e outras publicagdes académicas
que sao fundamentais para esta pesquisa.

Além disso, foi crucial para o desenvolvimento da pesquisa a analise do documento oficial
brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular, que desempenha um papel fundamental na
fundamentagao tedrica e pratica deste estudo.

EDUCACAO BRASILEIRA A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
REFLEXOES TEORICAS E PRATICAS

Dentre as varias fun¢des do conhecimento adquirido pela area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas, uma delas vai ao encontro com aquilo que a PHC evidencia, isto é a formagao
revolucionaria para a transformagao social e rompimento com a sociedade de classes (Duarte, 2016,
p- 21). o ensino de ciéncias humanas e sociais, especialmente nas institui¢oes publicas, precisa suprir
as necessidades de orientacao temporal e existencial para desenvolver a consciéncia historico-critica
dos estudantes, que serdo os futuros agentes sociais do pais. A escola publica, historicamente alvo
de exclusao e elitismo desde o periodo Colonial, deve romper com essa tradi¢do e oferecer uma
educacio inclusiva e transformadora (Souza, 2018). Mais do que nunca, faz-se necessario que a
escola publica procure seguir um caminho contrario, tendo a clareza que o ensino escolar é
fundamental na formagao integral do aluno, bem como na construc¢ao da sua consciéncia historica.
E imprescindivel que o conhecimento humano e social alcance os alunos de modo que,
integralmente, construa esta consciéncia. “[...] A consciéncia historica [¢ um| fenémeno do mundo
vital, ou seja, [...] uma forma da consciéncia humana que esta relacionada imediatamente com a
vida humana pratica.” (Risen, 2001, p. 57 apud Difante, 2005, p. 237). Esta pratica a qual nos
referimos é necessaria para transformacao do sistema que exclui classes menos favorecidas de
forma que as/os nossas/os alunas/os possam entender conscientemente qual seu papel na
sociedade e onde podem chegar por meio do trabalho educativo.

Examinar a trajetoria da educagao brasileira por meio de sua historiografia é sustentar a tese
de que, desde a dominagio europeia portuguesa, a escolarizagao tornou-se excludente ao priorizar
os interesses da burguesia ascendente. Esses interesses se consolidaram durante o periodo de
exploracio maritima e comercial e reforma religiosa na Europa, desestabilizando a influéncia
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politica, social e econémica da Igreja Catdlica. Conforme Ferreira Jr (2010, p. 17) afirma, "[...] a
educagao brasileira ¢ diretamente influenciada pela histéria da educagao europeia ocidental".

Nesse contexto, o Brasil esta trilhando um percurso em diregdo a um sistema educacional
marcado pelo dominio e exclusao social, conforme afirmado por Cardoso (2014) que destaca que
o ensino, inicialmente, era destinado principalmente aos filhos da classe dominante, representada
pelos proprietarios de terras em geral. Além disso, o autor ressalta que o conhecimento era
reservado a formagdo de religiosos, pertencentes ao clero secular ou convencional, ou entido
direcionado para encaminhar os alunos a Universidade de Coimbra. Vale notar que os escravos, a
populagao desprovida de recursos e as mulheres eram excluidos do acesso a educagio.

Na realidade, foi visto um completo descaso com a escolarizagao dos menos favorecidos,
com um “[...] grande contingente da populacio, as classes trabalhadoras e os marginalizados da
produgido (as massas miseraveis), excluido de qualquer tipo de instru¢ao escolar” (Ferreira Jr, 2010,
p-34). A educagio foi incapaz de incluir as classes subalternas e marginalizadas, deixando visivel a
grande discriminagao entre trabalho bragal e intelectual, isto é, os detentores da forca de trabalho,
intrinsecamente, nao poderiam deter o conhecimento escolar, uma vez que ele emancipa e promove
o desenvolvimento.

A educagao é um aparato essencial a vida humana, pois o ser humano produz sua existéncia
de forma consciente e planejada. Constituimo-nos como seres humanos por meio dos
conhecimentos adquiridos. Nesse sentido, “Dizer, pois, que a educagiao é um fenémeno préprio
dos seres humanos significa afirmar que ela é, 20 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo
de trabalho, bem como ¢, ela prépria, um processo de trabalho” (Saviani, 2011, p.11). E, portanto,
inaceitavel uma estrutura social em que a elite, herdeira da aristocracia agraria, usufrufa da educagao
superior e do prestigio do titulo de doutor, enquanto os marginalizados — escravizados e
empobrecidos — eram privados até mesmo do acesso ao letramento, apesar de sustentarem com
sua forc¢a de trabalho a economia da metrépole. O sistema escravista reforcava a segregagao social
e promovia a ascensao das elites.

A PHC surge, de acordo com Saviani (1999), a fim de superar as outras teorias pedagogicas
que serviam para a manutenc¢ao de uma sociedade capitalista opressora e dominadora. Dentre as
teorias criticadas pelo autor, estdo a tradicional, a tecnicista, a pedagogia nova. Para ele, essas
pedagogias, chamadas de reprodutivistas e critico-reprodutivistas, nao iam de encontro com aquilo
que se espera de uma educacio critica, isto ¢, uma educa¢ao para a superagao da sociedade de
classes e da opressao da classe trabalhadora. Segundo Saviani, as teorias reprodutivistas enfatizam
o papel da escola na reproducgdo dos valores, das ideias e das praticas da classe dominante. Ele
argumenta que, nessas teorias, a escola é vista como uma institui¢ao que, ao invés de promover a
igualdade de oportunidades e a mobilidade social, reforga as desigualdades, seja através do curriculo
que privilegia determinados conhecimentos, seja através dos critérios de avaliagao e selegdo dos
estudantes. E nesse sentido de superacio da sociedade capitalista, tendo em vista uma concepcio
dialética da histéria, que esta pedagogia se baseia. Entendemos por dialética

[...Jcomo teoria do movimento da realidade, isto €, teoria que busca captar o movimento
objetivo do processo historicol...|é o materialismo historico, ou seja, a compreensao da
histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacio das condi¢oes materiais
da existéncia humana. (Saviani, 2011, p.76-77)

Deste modo, a educagao nao é imparcial, ou seja, ha uma intencionalidade ja que nao somos
neutros diante do mundo. Para Saviani (2011, p. 08), “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
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coletivamente pelo conjunto dos homens”. Para tal, ““|...] a pedagogia histérico-critica, interessada
em articular a escola com as necessidades da classe trabalhadora, esta empenhada em por em agao
métodos de ensino eficazes” (Saviani, 2021, p. 30). O autor sustenta que o trabalho educativo nao
¢ apenas uma transmissao de conhecimentos, mas sim um ato intencional de produ¢iao da
humanidade em cada individuo. Isso significa que a educagao nao é um processo neutro ou passivo,
mas sim um esforco deliberado para moldar as caracteristicas e valores dos estudantes de acordo
com as necessidades histéricas e coletivas da sociedade. Enfatiza que a humanidade ¢ produzida
tanto historicamente quanto coletivamente, o que sugere uma ligagcdo profunda entre a educagio e
a construcao social. Diferentemente do que observamos ao longo da histéria do Brasil e suas
politicas educacionais excludentes e elitizantes,

[...]a pedagogia historico-critica procurou construir uma metodologia que, encarnando
a natureza da educagdo como uma atividade mediadora no seio da pratica social global,
tem como ponto de partida e ponto de chegada a prépria pratica social. O trabalho
pedagogico se configura, pois, como um processo de mediagdo que permite a passagem
dos educandos de uma insercdo acritica e inintencional no ambito da sociedade a uma
insercdo critica e intencional. A referida mediacdo se objetiviza nos momentos
intermedidrios do método, a saber: problematizacio, que implica a tomada de
consciéncia dos problemas enfrentados na pratica social; instrumentagao, pela qual os
educandos se apropriam dos instrumentos tedricos e praticos necessarios para a
compreensdo e solu¢do dos problemas detectados; e catarse, isto é, a incorporacao na
propria vida dos alunos dos elementos constitutivos do trabalho pedagogico” (Saviani,
2021, p. 30).

Esse método, oferecido pela PHC vai na contramio daquilo que somos fadados a viver
quanto sociedade educadora, na qual vamos tratar adiante, mas que Duarte (2010, p. 37) evidencia e
que ¢é bastante disseminado nas pedagogias contemporaneas ¢ a ideia de que “[...] o cotidiano do
aluno deve ser a referéncia central para as atividades escolares”, se nao tiver utilidade pratica no
cotidiano do estudante, assim também nao tera relevancia no processo escolar. Ao contrario do
que foi apresentado, Saviani (2011, p. 14) nos elucida que

[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdao do saber sistematizado
[...] ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e nao ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e
nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e nao a cultura popular |...] ora, a opinido,
o conhecimento que produz palpites, nio justifica a existéncia da escola. Do mesmo
modo, a sabedoria baseada na experiéncia de vida dispensa e até mesmo desdenha a
experiéncia escolar [...] A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa
questao.

Assim exposto, a escola tem uma fungao intencional de transformagao social, ou seja, “[...]
a pratica é o ponto de partida e o ponto de chegada” (Saviani, 2011, p. 121), oferecendo nao
somente as questoes cotidianas do estudante, mas partir da visao sincrética e por meio dos saberes
sistematizados alcangar a apropriacio do conhecimento para tal transformagao (Saviani, Duarte,
2012).

Na pratica, professores e estudantes

[...] sdo considerados agentes sociais, chamados a desenvolver uma pratica social,
centrada ndo na iniciativa do professor (pedagogia tradicional) ou na atividade do aluno
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(pedagogia nova), mas no encontro de seus diferentes niveis de compreensido da
realidade por meio da pratica social comum a ambos (Batista e Lima, 2012, p. 7).

A pedagogia tradicional ¢ caracterizada pela centralizacdo do papel do professor como
detentor do conhecimento e transmissor das informagoes para os alunos. A iniciativa e o controle
do processo educativo estao nas maos do professor, enquanto os alunos desempenham um papel
passivo na recepgao do conhecimento. Por outro lado, a pedagogia nova emerge como uma reagao
a abordagem tradicional, enfatizando a participagio ativa dos alunos na constru¢io do
conhecimento. Nessa perspectiva, a atividade do aluno ganha destaque, e a educagao é vista como
um processo de descoberta, exploracio e constru¢ao do préprio conhecimento por parte dos
estudantes.

No entanto, a PHC enfatiza a pratica social compartilhada, na qual tanto o professor quanto
o aluno contribuem com seus diferentes niveis de compreensao da realidade. Isso sugere um
enfoque mais colaborativo e integrado, em que a relacdo entre os agentes envolvidos na educagao
¢ baseada na interacdo, no didlogo e na constru¢ao mutua do conhecimento.

Para compreendermos adiante os valores e pressupostos que regem a BNCC e
consequentemente o ensino de ciéncias humanas e sociais, vale ressaltar que:

[...] na pedagogia moderna os individuos sdo considerados individuos empiricos, lhes
sendo atribuida centralidade no processo educativo, em funcdo de sua originalidade,
criatividade e autonomia. Na pedagogia histérico-critica os alunos sao tomados como
individuos concretos, constituidos por uma multiplicidade de relagoes e determinagdes
numerosas, “portanto, o que é do interesse deste aluno concreto diz respeito as
condi¢des em que se encontra e que ele ndo escolheu”. Dessa forma, é possivel negar a
ideia de que o aluno pode fazer tudo a sua propria escolha, ja que condiciona-se a um
contexto que lhe é dado em termos sociais e historicos. (Santos, 2018, p. 48)

Nessa perspectiva, as pessoas [os estudantes] estdo inseridas em um contexto histérico-
social que, muitas vezes, ndo as permite ter uma visao critica da sociedade, uma vez que estio
imbuidas de uma conjuntura de dominagao. Assim, cabe a escola ser a edificadora de uma sociedade
oposta a dominagao da classe burguesa privilegiada sobre a classe trabalhadora.

BNCC DO ENSINO MEDIO E A AREA DE CIENCIA HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS: REFLEXOES CRITICAS A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

A educagao tem sido historicamente um campo de disputas ideoldgicas, e a implementacio
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no contexto brasileiro nao esta isenta dessa realidade.
A proposta neoliberal, que se fundamenta na valoriza¢ao do mercado e na redu¢iao do papel do
Estado, tem exercido uma influéncia significativa sobre a BNCC e, por consequéncia, sobre o
sistema educacional como um todo.

A BNCC do ensino médio, aprovada em 2018, apresenta os Itinerarios Formativos como
composi¢oes de arranjos curriculares a fim de aprofundar e ampliar em uma ou mais das cinco areas
do conhecimento, que supostamente seriam ofertadas aos estudantes. Dentre as areas ja vigentes,
acrescenta-se a area técnica profissional.

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverio ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
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sistemas de ensino, a saber: I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica e suas
tecnologias; 111 — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V — formacdo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas)
(Brasil, 2018, p.468).

Tendo como base o ensino por competéncias que “[...] é definido como a mobilizagao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 08). Os curriculos serao produzidos tendo em
sua composi¢ao, obrigatoriamente, a BNCC que oferece uma lista de competéncias que os
estudantes devem alcancar e desenvolver por meio de habilidades elencadas no documento oficial.

Nesse contexto, Dermeval Saviani (2007, p. 435) alerta que

[...] a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da pedagogia do
“aprender a aprender” cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos flexiveis
que lhes permitam ajustar-se as condi¢oes de uma sociedade em que as préprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios sujeitos que,
segundo a raiz etimoldgica dessa palavra, se encontram subjulgados a “mao invisivel”
do mercado.

Essa analise corrobora a critica de que a BNCC, ao centrar-se em competéncias técnicas e
adaptativas, refor¢a a individualizagao dos desafios sociais, transferindo para os estudantes a
responsabilidade de se adequar a um sistema marcado pela precarizagao da vida.

Ao longo das discussoes acerca da BNCC, muitos foram os argumentos utilizados por
integrantes do governo no que se refere a necessidade de implantagdo do documento. Segundo
Silva (2018, p.03),

O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica) do ensino médio esti
estagnado”; “é urgente e necessario melhorar o desempenho dos estudantes brasileiros
no PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes)”; apenas 10% da
matricula do ensino médio é em educacdo profissional, muito aquém dos paises
desenvolvidos”; apenas 16% dos concluintes do ensino médio ingressam na educagio
superior, portanto, é necessario profissionalizar antes; e, a reiterada argumentacao de
que “o Brasil é o unico pafs do mundo com uma mesma trajetéria formativa e

sobrecarregada por 13 disciplinas”.

Esses discursos estdo atrelados ao discurso e praticas neoliberais que tem se difundido no
ambito da politica e da educagao, principalmente. Essa ideologia tem norteado o trabalho da
Educagio e tem assolado diretamente a formagao, o trabalho docente e, consequentemente, implica
em prejuizo na formagao dos alunos e alunas. De acordo com Silva (2018), a BNCC é uma lista de
objetivos que regula, restringe e padroniza o conhecimento.

A presencga do viés neoliberal na BNCC se manifesta de diversas formas, sendo uma das
mais evidentes a sua influéncia na concep¢ao de educagao. A énfase na preparagdao para o mercado
de trabalho e a formacao de habilidades técnicas em detrimento do desenvolvimento critico e da
formagao cidada reflete uma visao utilitarista da educacao, alinhada aos principios neoliberais. Essa
abordagem reduz a educagio a um mero instrumento de capacitagio para o mercado,
negligenciando seu papel fundamental na promog¢ao do pensamento critico, da reflexao ética e da
participagao civica (Silva, 2018).
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Além disso, a BNCC também reflete a 16gica neoliberal ao promover a competicio entre
institui¢oes educacionais. A busca por resultados padronizados em avaliagdes nacionais pode levar
a uma homogeneizac¢io do ensino, favorecendo a reproducao de praticas pedagogicas voltadas
exclusivamente para a obteng¢ao de bons desempenhos em testes, em detrimento de uma educagao
contextualizada e significativa.

Prezamos e defendemos uma educagao como direito universal, e ndo um modelo que sirva
as grandes empresas e seus interesses. A educagao “[...] ndo pode ignorar o contexto politico e
econdémico; no entanto, nao pode estar subordinada ao modelo econdomico e a servico dele”
(Libaneo, Oliveira, Toschi, 2012, p. 132). A BNCC se trata de um projeto com a logica
mercadologica empresarial com interesses meramente economicistas, assim, ela “[...] opera pela
visao restrita de formacdo, e negligencia sua dimensio emancipatéria, assumindo um sentido
utilitarista e regulatério, de uma formagao sujeita ao controle e a 16gica econdémica” (Barbosa, 2021,
p. 60).

A BNCC, ¢ obrigatoriamente, o documento que norteia construgao dos curriculos dos
estados da Federagao e isso influencia demasiadamente as politicas educacionais, a atuagdo
profissional nas escolas e a sociedade em si formada por esta escola. De acordo com Barbosa (2021,

p. 61),

Planejar o curriculo segundo padroes, conforme proposto na BNCC, obedece a logica
da tecnificacdo e da maximizacdo dos resultados, submetendo a formaciao ao plano da
semiformacao - da nao liberdade e do empobrecimento da experiéncia - que, em ultima
instincia, gera violéncia e barbarie. A semiformacdo nega os pressupostos para uma
formacdo genuina, ao ofuscar as condi¢bes de exploracdo, de dominagdo, as
desigualdades e as contradi¢des que constituem a realidade social.

As disciplinas de historia, geografia, filosofia e sociologia foram acopladas em uma unica
area do conhecimento (ciéncias humanas e sociais aplicadas), e quando analisamos a area de ciéncias
humanas e sociais, percebemos que foi acrescido o termo aplicadas, diferentemente de outras areas
do conhecimento, que foi acrescido o termo fecnologias, a saber: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias. Tal termo advém das normativas educacionais da década de 1990 e
reaparece na BNCC, tal qual nos apresenta Silva (20006, p. 444)

O conceito de “competéncias” vem associado ao de “tecnologias”, que, juntos,
condensam o ideal de formag¢do na reforma curricular, qual seja, o da adaptacdo da
escola e da formag¢do humana as demandas decorrentes do processo de reestruturagio
social e produtiva. Por essa razio, “tecnologias”, “competéncias e habilidades” e
“adequacdo ao mundo do trabalho” sdo categorias centrais nas proposi¢oes da reforma
curricular, bem como na andlise de seus impactos sobre as praticas educacionais.

Sendo assim, o termo aplicadas, presente na area de ciéncias humanas e sociais (aplicadas)
pode significar um ensino das ciéncias sociais de cunho utilitarista e produtivo? Ou seja, sera
evidenciado um ensino de ciéncias sociais que sao zzeis a sociedade (classe dominante)? E os
conteudos sistematizados e complexos para a compreensio integral da sociedade?

As diretrizes (DCNEM) de 2012 traziam a area de humanidades como ciéncias humanas,
como ja exposto, sem diluir nem excluir componentes, todavia, elas nio foram colocadas em
pratica. A partir da Lei 13.415/17, a drea das ciéncias humanas ¢ adicionada o termo por sociais
aplicadas, resultando a macro area ciéncias humanas e sociais aplicadas. Tendemos a problematizar esse
conceito adicional aplicadas, levando em considera¢ao a conjuntura na qual essa reforma foi
proposta e os ideias neoliberais que norteiam a educagao nesse contexto, assim ela pode implicar
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uma visdo utilitarista do conhecimento, reduzindo as ciéncias humanas a meros instrumentos de
resolugdo de problemas imediatos. Além disso, a aplicagdo pratica pode correr o risco de
sobrevalorizar o aspecto pragmatico em detrimento da reflexdo critica, historica e cultural que ¢é
essencial para a formacdo cidada e humanista. “Infere-se que essa ‘mudanc¢a’ tem a ver com a
necessidade de incluir, no curriculo, na parte do ‘itinerario formativo’, elementos da ‘economia’,
particularmente na ‘onda’ do empreendedorismo e projeto de vida como preparagao para o mundo
do trabalho” (Lima, 2021, p 174-175).

O autor faz a critica ao termo adicionado, visto que, no contexto do ensino médio, é
fundamental que os alunos sejam expostos aos alicerces tedricos essenciais, bem como aos
principios fundamentais de natureza filoséfica, historica e sociolégica. Além disso, essa exposi¢ao
deve ser enriquecida por uma compreensio do ambiente fisico (natural) e das estruturas sociais
(organizagao social) por meio da exploragao dos estudos geograficos, que abrangem tanto a
geografia humana quanto a geografia fisica no ambito das ciéncias humanas (Lima, 2021). O termo
¢ reducionista e nao da a devida importancia as contribui¢des das ciéncias humanas e sociais para
a formacao do cidadao, pode insinuar que as disciplinas de ciéncias humanas e sociais sao apenas
ferramentas praticas, deixando de enfatizar sua importancia no desenvolvimento da capacidade
critica, reflexiva e analitica dos estudantes. Sugere ainda uma abordagem meramente técnica das
disciplinas, quando na realidade, elas envolvem uma compreensao profunda da sociedade, historia,
cultura e relagdes humana, além ignorar o fato de que as ciéncias humanas e sociais também sao
disciplinas académicas autbnomas, com seus proprios métodos de investiga¢ao e seus proprios
campos de conhecimento. Desvaloriza-se a reflexdo e a teoria.

A darea em questao disposta na BNCCEM

[...]propoe a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no
Ensino Fundamental, sempre orientada para uma formacio ética. Tal compromisso
educativo tem como base as ideias de justica, solidariedade, autonomia, Zberdade de
pensamento ¢ de escolha, ou seja, a compreensao e o reconhecimento das diferencgas, o
respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos de
qualquer natureza. (Brasil, 2018, p. 561. Grifo nosso)

Sabendo que a BNCC foi e é campo de demasiados embates e disputas, e que seus
defensores sao a classe do empresariado como nos aponta (Pina, Gama, 2020), que tipo de
aprendizagens sio essas ditas como essenciais? Essenciais para quem? Tem o interesse da classe
trabalhadora ou da classe dominante? Tal liberdade de escolha esta pautada em que, ja4 que os
individuos educandos estio determinados pelo meio de dominagdo no qual estio inseridos? Nao
seria uma escolha iluséria, ao passo que quem detém o dominio da sociedade e da educagio publica
¢ a classe dominante? Nesse sentido Pina, Gama (2020) esclarecem-nos:

Considerando que, na sociedade moderna, o conhecimento sistematizado se constitui
como forga produtiva e instrumento potencial para compreensio das relagbes sociais, @
classe empresarial vem estabelecendo mecanismos para controlar sua apropriagio, concebendo-o como
propriedade exclusiva de sua classe. Assim, bistoricamente, o trabalho educativo vem sendo orientado
por concepgoes que visam distanciar a edncagio escolar das necessidades bumanas reais, sugerindo
que o dominio amplo do saber sistematizado seria supérfluo aos trabalhadores em
funcio de suas necessidades imediatas de vida. (Grifo nosso).

A pedagogia das competéncias, que norteia a BNCC, possui um carater utilitarista,
mercadologico empresarial, “[...] consideradas tteis ao padrao dominante da sociabilidade” (Pina,
Gama, 2020, p. 80).
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Diante do exposto, o que acontece com as disciplinas de historia, geografia, filosofia e
sociologia e suas especificidades e saberes construidos ao longo do tempor O préprio documento
analisado responde que esta area é composta de seis (06) competéncias especificas para compor a
integracao dessas quatros disciplinas. A BNCC, documento que norteia a elabora¢io de todos os
curriculos brasileiros, possui um total de 18 paginas para se referir a area de ciéncias humanas e
sociais aplicadas, deixando claro o esvaziamento do curriculo (Silva, 2018).

A discussao sobre o esvaecimento dessas disciplinas na BNCC se concentra em duas
principais questoes: a diminui¢ao do espago dessas disciplinas no curriculo e a falta de clareza sobre
os conteidos e habilidades que devem ser desenvolvidos pelos estudantes ao longo do ensino
médio. O esvaziamento dessas disciplinas é percebido na redugdao de sua carga horaria ou até
mesmo na sua auséncia na matriz curricular, o que pode levar a uma diminui¢ao da importancia
atribuida a esses campos do conhecimento. Além disso, o documento nao especifica de forma clara
quais sao os conteudos e habilidades especificas que devem ser ensinados nessas disciplinas,
deixando espago para interpretagdes variadas por parte dos profissionais da educagio e podendo
gerar lacunas no aprendizado dos estudantes.

A auséncia ou diminui¢ao do espago dessas disciplinas na BNCC do ensino médio ¢é
preocupante porque elas sio essenciais para a formagao integral dos estudantes. A historia, por
exemplo, permite compreender e refletir sobre o passado, os processos histéricos e as
consequéncias desses processos nas sociedades contemporaneas. A geografia possibilita uma
compreensio do espago geografico, suas transformagoes e relagdes sociais, econémicas e
ambientais. A filosofia estimula o pensamento critico, a reflexao ética e a construgao de argumentos
fundamentados. A sociologia analisa as estruturas, relagoes e fendmenos sociais, promovendo a
compreensao das dinamicas sociais e da diversidade cultural.

Diante disso, a Base contraria o que nos apresenta a PHC, que tem por pressuposto

[...] defender o aprimoramento exatamente do ensino destinado as camadas populares.
Essa defesa implica na prioridade de conteudo. Os contetdos sao fundamentais e, sem
conteddos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se
transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa. Parece me, pois, fundamental
que se entenda isso e que, no interior da escola, nds atuemos segundo essa maxima: &
prioridade de contesidos, que é a dinica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses
conteddos sdo prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui
instrumento indispensavel para a participagdo politica das massas. Se os membros das
camadas populares ndo dominam os contetdos culturais, eles ndo podem fazer valer os
seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteddos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagao
(Saviani, 1999, P.65-66. Grifo nosso).

A priorizagao de conteudos relevantes se justifica pelo fato de que o dominio da cultura é
um instrumento indispensavel para a participagao politica das massas populares. Segundo o autor,
se os membros dessas camadas nao dominam os conteudos culturais, ficam desarmados diante dos
dominadores, que se utilizam desses mesmos conteudos para legitimar e consolidar sua dominagao.

A abordagem pedagogica proposta pela PHC, portanto, busca romper com essa dinamica,
visando a uma educagdo que efetivamente empodere as camadas populares. Isso implica em
oferecer aos estudantes conteidos relevantes, que lhes permitam compreender e enfrentar a
realidade social, politica e cultural em que estdo inseridos.

Assim, o documento da Base, assim como as propagandas governamentais que destacam a
importincia e a necessidade de sua elaboragao, deveriam ser amplamente discutidos com criticidade
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pelos profissionais da educagao. A implementa¢io de uma politica publica educacional sem essa
discussao respeitosa fere a autonomia das escolas, compromete os interesses dos estudantes e
impacta negativamente o projeto politico-pedagogico. A escola se destina a formar pessoas com
entendimento integral da complexidade do mundo no qual vivemos e nao apenas para a mao de
obra trabalhista e avaliagbes com base em uma concepgao utilitarista. Em outras palavras, a razao
da politica publica educacional deveria ser os individuos e nio o mercado, isso apenas perpetua a
dominacao da classe burguesa.

Entendemos que a educagao escolar deve criar necessidades de conhecimentos
sistematizados, o que nao significa apenas colocar os alunos em contato com tais saberes. Ela deve,
portanto, “[...] produzir nos alunos a necessidade de apropriacao das objetivagdes genéricas para si
(como a ciéncia, a arte e a filosofia), de forma permanente” (Anjos, 2020, p. 189). Entretanto, ha
um projeto neoliberal nesse contexto educacional que ilude a classe trabalhadora e seus filhos
(estudantes do ensino médio publico), que mascara o processo educativo, ao passo que na realidade
configura a uma nova for¢a de trabalho para refazer o sistema do capital, por isso a logica de
adaptagdo e resiliéncia é trazida como valores da BNCC, para que assim, os estudantes pobres
sailbam se adaptar a0 mercado e as exigéncias do capital.

CONSIDERACOES FINAIS

Feitas as discussoes, entendemos que a educagao brasileira do século XXI, especificamente
com as recentes politicas publicas como a BNCC esta subordinada a um projeto empresarial, o que
nao esta em consonancia com o que propde a PHC, ja que nao supera a sociedade de classes, pelo
contrario, ela legitima e perpetua uma sociedade nos moldes do modo de produgio capitalista que
nio atende aos interesses da classe trabalhadora.

Os dados analisados evidenciam que a énfase em competéncias adaptativas, a fragmentagao
das ciéncias humanas e sociais aplicadas e a redugao da carga horaria dessas disciplinas configuram
um esvaziamento curricular que inviabiliza a formacao integral proposta pela PHC.

As implica¢bes dessa politica sdo profundas: ao esvaziar a historia, a geografia, a filosofia e
a sociologia, a ferramentas de aplicacio pritica, nega-se aos estudantes o direito de compreender as
contradi¢oes sociais e histéricas que fundamentam a realidade brasileira. Como apontam Pina e
Gama (2020), essa abordagem atende a logica empresarial de controle do conhecimento,
distanciando a escola das necessidades humanas reais. A suposta /Jberdade de escolba dos itinerarios
formativos mascara uma armadilha ideologica, pois, como lembra Santos (2018), os estudantes sao
individuos concretos condicionados por estruturas sociais que nao escolheram.

Diante desse cenario, urge repensar a resisténcia pedagogica. A PHC oferece um caminho
possivel: a defesa intransigente de um curriculo denso, que priorize os saberes sistematizados e
articule teoria e pratica na perspectiva da transformacao social. Isso exige, como aponta Duarte
(2016), que os profissionais da educagao assumam o papel de mediadores criticos, confrontando a
logica mercadolégica da BNCC e reivindicando politicas publicas que garantam o acesso universal
ao conhecimento emancipatério com o intuito de transformar a visdo sincrética em uma visao
sintética, para que assim haja transformagao social, por meio de uma educagio critica e consciente.
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