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LUIZ DA AULA PARA JUIZ

Viadimir Santos 1V itovsky

Resumo

Objetiva-se analisar a aula da disciplina Protecao de Vulneraveis realizada no Curso de Formacao de Juizes
recém-empossados, cujo foco foi a Politica Nacional de Aten¢do as Pessoas em Situacdo de Rua e suas
interseccionalidades, promovida pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ), 6rgao de ctpula administrativa
e normativa do poder Judiciario. O juiz formador chamou Luiz, pessoa em situacdo de rua, que habitava
uma barraca em frente a0 Férum Criminal do Tribunal, onde seria realizado o curso, para conversar com
0s novos juizes alunos, narrando sua trajetéria e sua vivéncia na rua. Pretende-se desvelar as camadas que a
iniciativa traz, do ponto de vista epistemolégico, tedrico, metodoldgico, conceitual e politico. Inicia-se com
a discussdo sobre o autor desta iniciativa, seguindo-se para a discussao da metodologia de anilise das
narrativas de vida. Prossegue-se com a discussao da politica e do ato em si, que permitem a discussao sobre
lugar de fala, em especial sobre quem pode falar pelo subalterno. Finaliza-se com a analise dos aspectos
conceituais de empatia, ética da alteridade e hospitalidade. Conclui-se avaliando-se a poténcia da iniciativa
que contribui para a responsabilidade politica e social na protegiao de vulneraveis, inovando com praticas
educativas humanizadoras.

Palavras-chave: formacio juizes; protecdo vulneraveis; pessoa em situagdo de rua; empatia; hospitalidade.

LOUIS TEACHES JUDGES

Abstract

This article aims to analyze the Protection of Vulnerable Persons class held in the Judicial Training Course
for newly Judges, whose focus was the Judicial Policy for Attention to Homeless People and its
intersectionalities. The judicial trainer asks for Luiz, a homeless person, who lived in front of the Criminal
Coutt's, where the class would be held, to talk to the new judges students, narrating his expetience as
homeless. The aim is to unveil the layers that the initiative brings, from an epistemological, methodological,
and political point of view. It discuss the experience’s author, and the methodology of analyzing life
narratives. It continues about this policy and the act, which allow discuss about who can speak for the
homeless. It ends with an analysis of the conceptual aspects of empathy, ethics and hospitality that the
initiative brings. It concludes by evaluating the power of the initiative that contributes to political and social
responsibility, and complex issues in the protection of vulnerable people, innovating with humanizing
educational practices.

Keywords: judicial training; vulnerable protection; homeless person; empathy; hospitality.

LUIZ ENSENA A UN JUEZ

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar la clase de Proteccion a Personas Vulnerables realizada en la
Formacién para Jueces recién juramentados, cuyo enfoque fue la Politica Judicial de Atencién a Personas
en Calle y sus interseccionalidades. El juez maestro llamé a Luiz, una persona que vivia en la calle, en frente
al Foro Penal, donde se realizarfa el curso, para hablar con los nuevos jueces estudiantes, narrandoles su
experiencia en la calle. El objetivo es develar los estratos que trae la iniciativa, desde el punto de vista
epistemologico, e metodologico hasta politico. Comienza con la discusion sobre el autor y la metodologia
para analizar las narrativas de vida. Discute la politica y el acto, que permiten indagar quién puede hablar
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sobre los sin hogar. Finaliza con anilisis de la empatia, la ética y hospitalidad que trae la iniciativa. Concluye
evaluando el poder de la iniciativa que contribuye a la responsabilidad politica y social, y cuestiones
complejas en la proteccién de personas vulnerables, innovando con practicas educativas humanizadoras.
Palabras clave: formacion de jueces; proteccion vulnerable; persona sin hogar; empatia; hospitalidad.

INTRODUCAO

Que significa formar novos juizes diante da responsabilidade politica e social, e questdes
complexas como a educa¢io na diversidade, na diferenca, na protecio de vulneraveis'? Como
pensar praticas educativas humanizadoras para novos juizes? Como garantir maior conhecimento
das condi¢oes e das trajetorias das pessoas em contexto de vulnerabilidade social, em situagao de
rua?

Este ¢ o resultado preliminar de achados empiricos em uma formagao de juizes recém-
empossados, quando um Juiz Formador, que chamarei de Fabio, ministrou em duas turmas a aula
de Protecio de Vulneraveis. Seu foco foi a Politica Nacional de Atencdo as Pessoas em Situacio
de Rua e suas interseccionalidades, instituida pelo Conselho Nacional de Justi¢a (CNJ), responsavel
pela formulacio de politicas publicas de acesso a justica, por meio da Resolucio n. 425/2021. Fabio
chamou Luiz, pessoa em situagao de rua, na frente do Férum Criminal, exatamente onde era o
curso, para conversar com os novos juizes em formagao, narrando sua trajetoria e vivéncia na rua.

Inicio com a discussdo sobre a autoria. Tendo em vista que este artigo é escrito sob a
perspectiva da biografia de Luiz, cuja aula foi filmada e, também, a partir da narrativa que Fabio
faz de sua experiéncia, obtida através de um podeast que realizei, discuto no segundo tépico a
metodologia das pesquisas com narrativas biograficas e a utilizagao de tais artefatos (filmagem e
podcas?).

Em seguida, descrevo a politica judicial, e a iniciativa em si, da aula, e da fala de Luiz. Sendo
uma politica do CNJ, discuto quem pode falar sobre a pessoa em situagao de rua, desvelando
conceitos como lugar de fala, interseccionalidades e complexidade.

Finalizo com a discussao da empatia, ética e hospitalidade, que a narrativa e a iniciativa
revelam, permitindo a desconstrugao do juiz.

Este artigo objetiva analisar tal pratica e desvelar algumas contribui¢des epistemoldgicas,
tedricas, metodologicas, conceituais e politicas que a iniciativa traz.

Tento articular as perspectivas estruturalista e pos-critica. Mainardes (2017, p. 17) pontua a
importancia da explicitacdo das opgoes epistemoldgicas. O emprego de referencial tedrico formado
por contribui¢des de autores de perspectivas distintas é denominado de estratégia da teorizagao
combinada (McLennan, 1996), estratégia que remete ao pluralismo epistemoldgico, que entendo
como a tentativa de composi¢ao de um quadro tedrico consistente, a partir da combinac¢ao de
conceitos de teorias distintas, os quais fazem sentido e formam um referencial consistente
(Barbosa, Paiva, 2018).

Com efeito, Mainardes (2017, p. 14-16) apresenta reflexdes acerca dos fundamentos
teérico-epistemologicos que tém sido empregados na pesquisa em politica educacional no Brasil,
criticando artigos meramente descritivos de pesquisas com pouca teorizagao. O propodsito é
apresentar analise mais aprofundada acerca da politica investigada e desvelar seus impactos para
formagao de juizes.

1 Pelas 100 Regras de Brasilia sdo pessoas que encontram especiais dificuldades em exercitar com plenitude os direitos
reconhecidos perante o sistema de justiga.
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Eis a proposta do artigo: fornecer pistas para desvelar as camadas que esta pratica educativa
de Fabio e a narrativa de Luiz trazem para a formagao de novos juizes.

LUIZ, UM AUTOR

A iniciativa de um juiz formador, Fabio, que convida Luiz, pessoa em situagao de rua, para
falar para os novos juizes traz a discussao sobre autoria desta historia de vida. Barthes (2004)
decreta a morte do autor ressaltando que no momento em que textos sao lidos, histérias sao
ouvidas, ganham outros tracos e se transformam: o autor esta morto e o texto estd vivo.

Foucault (2018) aborda a polémica em torno da morte do autor e discute esse processo de
indiferenciagao, refor¢ando que importa quem fala, pretendendo localizar o espaco deixado vazio
pelo apagamento do autor (Foucault, 2018, p. 41), refletindo sobre a importancia de atribuir um
nome proéprio. Essa maneira como o texto aponta para seu produtor caracteriza o modo de
existéncia, circulacio e funcionamento de um discurso no interior de uma sociedade, ao que
Foucault (2018, p. 46) denomina de func¢ao-autor.

Em sintese, a fungdo-autor nio se define pela atribuicao espontianea de um discurso ao seu
produtor, nio reenvia pura e simplesmente para um individuo real, mas “[...] da lugar a posi¢oes-
sujeitos que classes diferentes de individuos podem ocupar”. (Foucault, 2018, p. 56-57).

Que importa quem fala?, indaga Foucault (2018, p. 70-71) que, ao retirar do autor a sua
obra, a reenvia sob o nome de instaurador de discursividade, indo do apagamento para a
iluminagdo, para a restituicao da poténcia na analise da vida dos infames, de pessoas sem fama,
esquecidas, invisiveis, sem notoriedade, que de alguma forma contam uma histéria mindscula de
suas existéncias (Foucault, 2018, p. 94). O reenvio de Foucault restitui a poténcia de sujeitos
silenciados, assim como faz Lilia Lobo (2015, p. 218) ao analisar esses infames que nunca tiveram
fama, que nunca tiveram lugar na historia, para ouvir e fazer a histéria de quem nio tem historia,
vidas que ninguém iria escutar e que falam por si proprias.

Por isso é importante o relato de Luiz para juizes, como forma de restituir a poténcia de
um sujeito, sendo importante dar nome.

NARRANDO A VIDA DE LUIZ: SOBRE METODOLOGIAS (AUTO)BIOGRAFICAS

Narrar sua trajetoria é valorizar o conhecimento da vivéncia, organizando e refletindo sobre
acontecimentos, tornando sua histéria Gnica, com significados pessoais, ¢ a0 mesmo tempo
permitindo que sejam acessados mundos pessoais e sociais (Souza, Meireles, 2018, p. 18-19). O ato
de narrar é um ato ontolégico, que, com suas ressignificagoes, passa de capital narrativo a
experiencial (Souza, Meireles, 2018, p. 24).

Nesse intento, trazer a narrativa de vida de Luiz possibilita o conhecimento da realidade de
pessoas em situacao de rua. Igualmente, trazer a reflexdo autobiografica de Fabio que realizou a
iniciativa permite articular as vivéncias narradas, tornando visivel as experiéncias formativas. Esse
método biografico na pesquisa em Educacdo na formacgao de professores teve como precursora a
obra de Névoa e Finger (1988).

A narrativa biografica investiga os percursos constitutivos de sujeitos que a historia oficial
nao deu voz (Aguiar, Medeiros, 2018, p. 100-101). Por isso é importante trazer a fala de Luiz e a
de Fabio, como diz Goodson (2007), é um capital narrative, uma forma de aprofundar a
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compreensiao do sentido da aprendizagem informal nas vidas dos adultos, na elabora¢io de uma
narrativa de vida ou de identidade (Goodson, 2007, p. 248).

A narrativa busca pluralidade de vozes, uma polifonia, uma experiéncia compartilhada do
assumindo o carater performativo da fala no ato de narrar (Tedesco, Sade, Caliman, 2010).

Aos procedimentos narrativos descritos por Passeggi (2013, p. 9) acrescentei filmagem e
podeast. Realizel um podeast com Fabio como forma de acessar a narrativa sobre tal experiéncia.
Acessei a filmagem da aula de Luiz como forma de ver que o proprio filmar causou espanto a quem
filmava.

Passos e Barros (2020) dispéem que conhecimento ¢ transformacgao da realidade e do
pesquisador. Ha uma inseparabilidade entre o conhecer e fazer. E nesse sentido que a atitude de
Fabio intervindo, permitindo a fala de Luiz propicia a constru¢ao de conhecimento para
capacitagdo na politica de atengao a pessoa em situa¢ao de rua. E falar sobre a experiéncia traz “|...]
bons sentimentos, e boa lembranga”.

A POLITICA E O POLITICO SOBRE A VIDA DE LUIZ

O objetivo da politica judicial sobre pessoas em situa¢ao de rua, previsto na Resolugio n.
425, é oferecer a elas atendimento prioritario, sem burocracia nos tribunais, possibilitando o acesso
a justica de modo rapido, simplificado e efetivo.

Define populagao em situa¢ao de rua como o grupo populacional heterogéneo que tem em
comum pobreza extrema, vinculos familiares precarios e a inexisténcia de moradia convencional.
Referencia como interseccionalidades a questao racial, de género, orientagao sexual, infancia,
juventude e o idoso, problemas de saude mental e drogadic¢ao.

Dispoe que cursos de formagdo poderao ser ofertados pelas escolas judiciais, a fim de
disseminar os principios descritos.

Observa-se quao extensa ¢ a politica nacional judicial de atengao a pessoa em situagao de
rua do CNJ. Ha duas formas de analisa-la: (1) discutindo seu texto, o que esta normatizado (law in
books); ou (2) confrontando o previsto e o executado, a teoria e a pratica (law in books vs. law in action).
Quanto a capacita¢ao judicial, a Resolugao prevé (1) cursos de formagio; (2) para disseminar os
principios; (3) sem pretensao homogeneizante; (4) podendo haver ida a institui¢des de acolhimento;
(5) para conhecer as condigoes e trajetorias das pessoas em contexto de vulnerabilidade social.

Assim, a Resolugio prevé na formacao de juizes o contato com pessoas em situagao de rua
apenas nas instituicoes de acolhimento. A iniciativa de Fabio provoca uma fissura nessa disposicao,
pois é um contato pessoal em sala de aula. Analisar a politica seja a partir do /aw in books, seja a
partit do Jaw in action, limita as possibilidades de apreender o contexto em que uma politica
educacional para juizes acontece para se conhecer as condi¢bes e trajetorias das pessoas em
contexto de vulnerabilidade social.

E relevante a desconstrugio da politica, como apostam Lopes e Siscar (2018, p. 9) que
criticam sua concepgao como um programa, como um projeto de um futuro determinado no
presente, controlado e submetido a normatividade. Entendem a politica associada a um programa
voltado para objetivos determinados e urgentes, mas esse programa constitui uma espécie de
devaneio que espera poder se libertar de contradi¢Ges e resolver problemas.

Para questionar a centralidade do CN]J como 6rgiao produtor de politica, reduzida ao
programavel e a execugdo, ¢ possivel dialogar com Lopes (2018, p. 83) que entende que “[...] a
decisdo politica em terreno indecidivel tem abertura de um possivel absolutamente indeterminado”.
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A autora investiga as politicas de curriculo defendendo a impossibilidade de plenitude de qualquer
normatividade.

E é nessa impossibilidade que brotam a iniciativa de Fabio e a aula de Luiz. F o intercambio
da politica e do politico, sugerido por Lopes (2018): a politica, uma normatividade, uma proposta,
uma tentativa de fazer um programa, que nunca vai conseguir ser pleno e nessa impossibilidade é
que vem o politico, que o ato de Fabio e a fala de Luiz instauram. E nesse campo, nesses vazios
que emerge essa tentativa de alcangar a plenitude, sempre ausente (Lopes, 2018, p. 84).

A previsao da formagao de juizes prevista na Resolu¢do inaugura um conjunto de
possibilidades imprevistas a ser considerada contextualmente. F por essa dindmica que Lopes
(2018, p. 85) denomina de hiperpolitizagao no sentido de que nao ha um programa ou conjunto de
regras que seja capaz de definitivamente orientar as decisoes politicas. A norma tem seu significado
modificado no processo ao ser posta em agao (Lopes, 2018, p. 85).

O atendimento dessa formagdo nunca é alcancado, mas que se investe em praticas
articulatorias contingentes (Lopes, 2018), como as de Fabio e de Luiz.

Garantir um maior conhecimento das condi¢des e das trajetorias das pessoas em contexto
de vulnerabilidade social ¢ tdo necessario quanto impossivel. Assim, tais iniciativas pedagdgicas
seriam apenas tentativas nunca completas de tentar suprir essa falta.

Se por um lado tal iniciativa nao retira Luiz da situacdo de rua, por outro, desloca da
suposi¢ao de que so estaria diante de um juiz se tivesse praticado um crime, para o acontecimento
da aula, de Luiz falando para 40 juizes. Uma experiéncia do possivel que é, igualmente, um
acontecimento para os novos juizes em formagao, que se espantam ao receber o Professor Luiz.

O ESPANTO COM O PROFESSOR LUIZ

Para acessar as informacGes sobre a aula, nao fiz uma entrevista tradicional com Fabio, mas
um podeast, que dividi em cinco partes: 1) uma introdugao sobre a politica do CN]J e a participagao
de Fabio; 2) a abordagem prévia de Luiz; 3) a primeira aula; 4) a segunda Turma; e 4) percepgdes
de Fabio sobre os impactos da iniciativa.

Tive acesso a gravagao da aula realizada em 20 de julho de 2022. Foram mais de 80 alunos
em duas turmas, com 40 novos juizes em cada.

Fabio narra que a Politica do CNJ nasce a partir de iniciativa de juizes de Sao Paulo, e da
necessidade do Judiciario olhar para tais pessoas e garantir o acesso a justica destas pessoas que
possuem condi¢ao de vulnerabilidade, como o acesso ao prédio.

Aceitou o convite para poder trabalhar a formagao de juizes de uma forma mais
experiencial, vivencial, com sentimento e escutas empaticas. Pontua que “[...] ndo é sé falar sobre
o acesso destas pessoas, mas de pensar numa perspectiva de acolhimento, de fazé-las sentir o
espaco também ¢é delas”.

Fabio pensou em realizar na aula uma simulagao para despertar o humanismo do juiz, para
além de um tecnicismo, e analisar um caso pratico, sob a perspectiva da pessoa que estava ali na
sua frente, simulando uma audiéncia de uma pessoa em situa¢ao de rua presa. Ao sair para almogar,
verificou que do lado do Férum, onde ocorreria a aula, havia uma barraca e notou uma pessoa em
situacao de rua varrendo na frente.

Embora sua aula ja estivesse planejada, pensou “Eu posso falar para novos juizes sobre a
politica nacional do Judiciario para as pessoas em situa¢ao de rua, mas eu, infelizmente, ndo posso
falar para as pessoas o que ¢ a vida de uma pessoa em situagao de rua”. Quis trazer a experiéncia
dessa pessoa para dar aula sobre a vivéncia das ruas, sua invisibilidade. Conversou com Luiz sobre
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sua vivéncia e fez o convite para dar a aula, para as duas turmas, prometendo remunera-lo com a
hora/aula que receberia da escola. Luiz disse que ndo queria remuneracio, mas que gostaria que
gravasse a aula e mandasse para o Whats.App da mae, para que ela tivesse orgulho dele. Fabio aceitou
e insistiu em remunerar.

Fabio conversou com a escola sobre sua inten¢ao, acertando detalhes e o ingresso no
Férum. Ao falar da primeira aula, Fabio diz que havia uma certa apreensao no ar, ja que 0s 1Ovos
juizes nao sabiam que isso iria ocorrer. Fabio o apresentou como Professor Luiz, que estava ali
para falar um pouco dessa vivéncia. A escola ficou espantada. Os alunos ficaram espantados: “|...]
poxa, espera ai, o que esta acontecendo aqui?”’. Todos estavam esperando um professor e se
espantaram quando se deparam com Luiz, pessoa em situagao de rua, contando sua histéria, seu
envolvimento com o ¢rack e todas as invisibilidades que pessoas na rua experimentam.

Ao encerrar, houve muitas perguntas de alunos que tinham curiosidade de saber dessa
vivéncia:

Havia muito mais perguntas para o Luiz do que para mim. Essa vivéncia é muito forte
para que cles saibam receber essas pessoas em situagdo de rua, acolher e proferir
decisGes compativeis com essas circunstancias |[...] é trazer para elas um direito que nao
¢ exercitado pela falta de documentos, pela invisibilidade, pela impossibilidade de acesso
as institui¢oes [...] Um olhar sobre essa perspectiva traz para uma forma de atuagdo
aprimorada, aperfeicoada [...] e pela quantidade de perguntas, suponho que realmente
tenha feito alguma diferenca na vida dos novos juizes.

Fabio diz que na aula Luiz se sentia enxergado de forma acolhedora, no centro das atengdes.
Estava contribuindo com uma perspectiva humana para os novos juizes, sentia-se orgulhoso,
empoderado, com satisfagdo por, em vez de estar ali numa situacido de preso, ajudar para que
futuras geragdes de juizes pudessem atender melhor uma populagio da qual ele fazia parte, se
sentindo valorizado e feliz.

Fabio enfatiza que na primeira aula Luiz trouxe muitas historias, e de forma muito intensa
a familia, o envolvimento com as drogas, as dores por conta de pedra nos rins. A op¢ao pela rua
foi a forma de preservar a mie de sofrimentos, e quer dar orgulho a ela mostrando que estava
dando aula para 40 juizes.

Sobre a segunda aula, como a primeira turma saiu bem sensibilizada, houve comentarios
positivos no corredor, gerando expectativa para a segunda. A escola gostou daquela experiéncia, e
na segunda aula Luiz aparece com o cabelo cortado, de banho tomado, melhor vestido.

Fabio narra que nessa segunda aula tem uma especificidade: um juiz aluno conta que um
primo mortreu de overdose de crack, e ao ouvir as historias de Luiz se emociona de forma contundente.
Foi uma aula com mais sentimento ainda, mais intensa, com uma carga emocional mais elevada,
com o relato desse juiz aluno. No fim da aula todos se abragaram.

Esse sentimento de valoriza¢ao do Luiz se apresentou no pequeno espago em que vivia nos
arredores do Férum Criminal. Fabio nao tinha conseguido sacar dinheiro para remunera-lo pelas
aulas, e Luiz sugeriu que ele fizesse um Pix para o dono do mercado, que daria o dinheiro a ele. O
dono do mercado pergunta a Fabio se era verdade que Luiz tinha dado aula para 80 juizes no
Férum e como tinha sido. Fabio confirma e diz que foi importante para que juizes tivessem
conhecimento real de alguém que vive essa experiéncia, para poder proferir decisbes, fazer
acolhimentos e direcionamentos melhores. Naquele espaco em que convivia, Luiz provavelmente
também era ignorado e invisivel, e passa a ser observado como pessoa que tem valor, que tem a
acrescentar pelas suas experiéncias. Com o dinheiro, Luiz compra um celular simples, para poder
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ter acesso ao WhatsApp, e a videos que foram gravados, e se comunicar com a mae. Exibe orgulhoso
o celular para Fabio, mostrando que agora tinha um contato.

Finalizo o podcast perguntando o que Fabio leva dessa experiéncia, tanto para a sua atuagao
como formador de juizes, quanto para o CNJ, e ele responde que a experiéncia maior foi a
necessidade de abordarmos o que ele chama de o especialista de si mesmo, expressao do professor
André Dias, do Polo de cidadania da UFMG:

[...] por mais que nds tenhamos condi¢des de elaborar politicas publicas para
atendimento de vulneraveis, por mais que a gente se aperfeicoe para o efetivo acesso a
justica, é preciso que a gente oucga principalmente, na formagio de juizes, pessoas
envolvidas nesse cenario, sem os quais a gente estaria falando sobre uma coisa que nao
nos cabe, ndo nos encaixa. E a partir dessas escutas que conseguimos o aprimoramento
da perspectiva humana do juiz, o novo juiz, o ja de muito tempo, que faz muitas
audiéncias do mesmo jeito, por quem passam muitos flagrantes, muitos réus, [...] trazer
essa perspectiva de releitura, ndo fazer julgamentos informais, aprimorar a escuta da
realidade daquilo que nos é submetido. Acho que essa é a experiéncia que deve ser
pensada e valorizada para as formagoes.

Fabio encerra dizendo estar muito feliz de contribuir, de relatar essa experiéncia no podeast
porque a experiéncia traz sempre bons sentimentos, ¢ boa lembranca.

A aula de Luiz foi registrada em uma filmagem que, como foi feita, revela o desconcerto, o
desconforto com a aula, o espanto de quem estava filmando. Pela filmagem, vé-se que a fala de
Luiz é centrada na dependéncia do ¢rack como motivo para estar na condi¢ao de pessoa em situagao
de rua. Luiz repete que nunca se imaginou falando para juizes. Seu medo sempre foi de estar perante
um juiz na condicio de réu, de preso. E agora ele esta ali, falando para 40 novos juizes. E outra
perspectiva de estar no Judiciario refor¢ada varias vezes por Luiz. E a sala de aula, por questoes de
obras na sede da escola, estava provisoriamente localizada no Férum Criminal, em cuja parede
externa instalou a barraquinha onde mora.

Ele agradece a familia, fala sempre na mae, presen¢a muito forte, e diz que a sua barraquinha
é limpa: “E limpa mesmo eu sendo o que sou, dependente quimico”. Luiz diz nio ser viciado,
distinguindo sua drogadi¢ao. Fala de sua rotina, desde quando acorda, e refor¢a que nao faz nada
de errado para conhecer um juiz, nem para sua familia, nem para si.

Explica que saiu de casa para nao dar transtornos, desgosto, a familia: “Sou um morador
de rua, ndo tenho o estudo que vocés tém, mas tenho algo especial que vocés também tém: o
coracio”.

Luiz diz que a violéncia o levaria para dois caminhos: “[...] ou para ter aquele contato com
0 juiz, na qualidade de preso, ou para o caixao”, e que “[...]| muitos me julgam, condenam por causa
da droga, do vicio, todo mundo tem vicios, drogas sio vendidas em qualquer lugar, mas ¢rack nio. ..
nao so6 destroi sua pessoa e destréi também toda a familia”. Ele reforga: “Me da oportunidade de
poder falar. Se vocés acham que ¢ facil manter esse vicio, é sim. E facil roubar celular para o
sustento da droga”.

Afirma que um viciado tem forga por conta da droga, mas que é explorado: “[...] vou botar
ele para trabalhar para mim, para roubar para mim enquanto usa droga”, simula a fala de um
traficante.

Luiz diz que usava droga para anestesiar-se por conta da dor, da pedra nos rins, e para nao
dar desgosto para a familia, vai para a rua. E diz: “[..] eu tenho é orgulho e sentimento de
valoriza¢do de estar ali na frente de juizes |...] sou um morador de rua abengoado”.

Conta sua rotina, como acorda pela manha, e repete:
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[...] ndo tenho a instrugdo que vocés tém, mas tenho algo tdo especial quanto o que
vocés tém: o coragdo. Muitos nos julgam, condenam, mas ninguém tem paciéncia para
sentar e conversar, para ouvir o porqué. Nao precisa agredir, ndo precisa espantar |...].
Alguém ja se perguntou como o crack pode resolver problemas? Nao ¢é s6 droga. Uma
pessoa de rua usudria de ¢rack vai fazer o que nio deve e af realmente vai acabar vindo
conhecer vocés. Eu fui guardador de carros em 2016, inspirava confianga, as pessoas
deixavam o carro, as chaves comigo.

Reforca querer uma oportunidade de poder conversar: “[...] é s6 isso: conversar. Nao
precisava existir roubos como esta descrito ali” e aponta para a lousa onde esta o estudo de caso
de Fabio: “Roubo de celular, com utilizagao de faca. Acusado pessoa em situacao de rua, primario,
pessoa em drogadi¢ao. Fato ocorrido para consumo de drogas”.

Na gravagao, Fabio termina a aula indagando: “Alguém tem mais alguma pergunta para o
Luiz?”

Nessa aula, Fabio e Luiz pensam e praticam a formagao de juizes na politica do CNJ.
Oliveira (2012) pontua que os curriculos sao percebidos como criagio cotidiana dos
praticantespensantes’, entendendo pritica e teotia como instancias complementares e indissocidveis
do fazerpensar dos sujeitos das escolas. Praticantespensantes como Fabio e Luiz ddo origem a praticas
curriculares emancipatérias: produz emancipagio de Luiz, de juizes e da sociedade em geral. . na
realizacio de uma aula nesse cotidiano que se faz o curriculo. F uma concepcio de conhecimento
que vem da fala do outro, que é um processo de criagdo que refor¢a a nogao de tessitura de
conhecimentos em rede (Oliveira, 2012).

Oliveira (2012, p. 63) narra uma experiéncia em que um feirante foi chamado para a sala de
aula para orientagoes sobre o comportamento em uma feira livre, sobre a qualidade das frutas e
atencao ao troco.

Gallo (2012, p. 203) discute o curriculo como maquina de subjetivag¢ao, em que o sujeito é
produzido, fabricado. Um processo de construcao dessa identidade de juiz é uma reconstrugao e
desconstrucio. E a producio da subjetividade do juiz, sempre dindmica (Gallo, 2012, p. 203),
presente nesses contatos, nessas interagdes com os “[...] especialistas de si”.

E nesse sentido que emerge o conceito de curriculo-formacio de Ferraco e al. (2019)
pontuando que é uma agao engajada e corresponsavel pela tessitura de multiplas redes de praticas-
teorias-politicas educacionais, que potencializam a esperanga, e sao tecidas com variadas agdes dos
sujeitos praticantes, que interligam as historias dessas pessoas a seus contextos de vida (Ferrago ef
al., 2019).

E ¢ isso que Fabio e Luiz tecem: um curriculo-formagao para novos juizes.

QUEM PODE FALAR SOBRE A PESSOA EM SITUACAO DE RUA?

No podeast, Fabio diz que pode falar sobre a politica do CN]J para pessoas em situagao de
rua, mas nao pode falar o que ¢ a vida de uma pessoa em situagao de rua.

Ao ouvir Fabio, pensei em Spivak (2010), que discute o entrelugar do subalterno, cuja voz
nao pode ser ouvida. A autora busca questionar a posi¢ao do intelectual pés-colonial, imbricado
no discurso hegemonico, desvelando um lugar incomodo, e a cumplicidade do intelectual que julga
poder falar pelo outro e, por meio dele, construir um argumento de resisténcia, reproduzindo

2 A autora opta por apresentar pares de termos juntos para dar clareza a algumas das ideias centrais sobre a
indissociabilidade entre pares de opostos.
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estruturas de poder e opressao, mantendo o subalterno silenciado, sem lhe oferecer uma posicao,
um espaco de onde possa falar e no qual possa ser ouvido.

Discutindo os dois sentidos da palavra representacio, o primeiro referente ao ato de
assumir o lugar do outro numa acepgao politica da palavra, e o segundo uma visao estética de
performance, uma relagao intrinseca entre o falar por e o re-presentar, Spivak (2010) entende que
em ambos a representagdo é um ato de fala e que é a pressuposi¢ao de um falante e de um ouvinte.
Conclui que esse espago dialégico de intera¢ao nao se concretiza jamais para o sujeito subalterno,
que nao fala nem ¢ ouvido.

Assim, a tarefa do intelectual pds-colonial deve ser a de criar espagos por meio dos quais o
subalterno possa falar para que, quando o faga, possa ser ouvido (Spivak, 2018). E ¢é isso que Fabio
realiza com sua iniciativa. Ele nao fala pela pessoa em situacao de rua, ele convida Luiz para falar
a0s novos juizes, para dar a aula. Cria espagos nos quais o subalterno possa se articular e, como
consequéncia, possa também ser ouvido. Esse era o desejo de Luiz: conversar, que as pessoas o
ougam, tenham paciéncia para ouvi-lo.

E 56 a partir dessas falas que se pode “[...] garantir um maior conhecimento das condiges
e das trajetorias das pessoas em contexto de vulnerabilidade social”, como preconiza o CNJ.

Sobre essa questdo, Djamila Ribeiro (2018) pontua que o lugar de fala é uma critica ao
privilégio epistémico, sobre quem pode ou nao falar, que vozes siao legitimadas, quais sdao
silenciadas e quais trazem a opressiao, via dominagao epistemoldgica, que se afirmam como
discursos universais e falam por todos. F a localizacio nas relacdes de poder que inviabiliza e
invalida saberes, falas produzidas por subalternos, devendo-se fazer com que tais vozes possam ser
ouvidas, que os oprimidos possam falar por si, pois esse #do /ugar é também um lugar de poténcia
(Ribeiro, 2018, p. 67).

Pensar o lugar de fala é uma postura ética, pois saber o lugar de onde falamos é fundamental
para pensarmos desigualdade, pobreza, racismo e sexismo. Por isso, Djamila Ribeiro (2018) diz que
todos tém lugar de fala.

Eis o lugar de fala de Luiz. Eis o lugar de fala de Fabio, que da voz as narrativas desses
sujeitos infames, sem fama, anénimos. Como diz Luiz: “[...] ninguém tem paciéncia para sentar e
conversar, paciéncia para ouvir o porqué [...] Nao precisa agredir, ndo precisa espantar [...] s6 quero
oportunidade de poder conversar, é s6 isso: conversar”.

LUIZ, UM OUTRO, DESCONSTRUINDO O JUIZ

Fabio menciona que, quando pensou em convidar Luiz, fez surtir em si uma disposi¢ao
para empatia e acolhimento, o que traz a tona conceitos como (a) interseccionalidade (b)
complexidade; e (c) empatia.

Luiz, ao se denominar dependente quimico, faz um cruzamento entre a vulnerabilidade
social e a drogadicao. Essa sobreposi¢ao é denominada de interseccionalidade.

O conceito de interseccionalidade, cunhado por Kimberlé Crenshaw (apud Akotirene, 2018,
p. 08), visa dar instrumentalidade a inseparabilidade estrutural do racismo-capitalismo-
ciseteropatriarcado (Akotirene, 2018, p. 14), produtor de avenidas identitarias em que mulheres
negras sao repetidas vezes atingidas pelo cruzamento de género, raga e classe. A interseccionalidade
val permitir enxergar essa colisio de avenidas identitarias, em uma critica a0 eurocentrismo
(Akotirene, 2018, p. 46).

O CNJ utiliza o conceito de interseccionalidades, e é importante discutir se ha ou ndo um
mau uso, uma despolitizagao desse conceito, se contribui para a luta antirracista, segundo Akotirene
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(2018, p. 53). A Resolugao sugere distingao entre interseccionalidade e heterogeneidade, ao
mencionar no Art. 1° inciso II a heterogeneidade da populagao em situag¢ao de rua quanto a
escolaridade, local de nascimento, género, cultura, etnia, raga, idade e religido; e com ateng¢ao aos
aspectos interseccionais, referindo-se a mulheres, populacio LGBTQIA+, criangas, adolescentes,
idosos, convalescentes, populacao negra, pessoas egressas do sistema prisional, migrantes, povos
indigenas e outras populagdes tradicionais, pessoas com deficiéncia, com especial aten¢ao ao
sofrimento mental, e aquelas pessoas com uso abusivo de alcool e outras drogas. Feito o alerta de
Akotirene (2018) nao parece haver um apagamento da luta antirracista.

O segundo ponto que a iniciativa de Fabio e a fala de Luiz trazem é a complexidade. Morin
(1998) discute os modos simplificadores de conhecimento e como eles mutilam os fen6menos que
tratam, produzindo mais cegueira do que elucidacio. F importante trabalhar complexidade na
questdao da pessoa em situagdo de rua, pois existem varias camadas, nao podendo ser um
pensamento simplificador que desintegre todos os seus aspectos (Morin, 1998, p. 6). A propria
interseccionalidade é uma complexidade. Mas complexidade nao ¢ sé um pensamento: é um gesto,
uma acdo. A vida de Luiz é complexa. Luiz ¢ um e é varios, assim como a a¢ao educativa de Fabio.

O terceiro ponto que emerge é o conceito de empatia e acolhimento. A queixa de Luiz é
nao ser enxergado nem ouvido, e ser condenado. Fabio quer trabalhar a formagao de juizes sob
uma perspectiva mais humanista, com sentimentos, emogoes, relatos de escuta empatica em
perspectiva de acolhimento, de fazer observar que aquele espaco também é um de todos.

Krznaric (2015) conceitua empatia como a arte de se colocar no lugar do outro para
transformar o mundo. O autor sublinha a importancia de que a conversa¢ao é uma das maneiras
essenciais pelas quais chegamos a compreender a vida emocional dos Outros, seus pensamentos,
visoes de mundo e aprofundarmos nossos vinculos emocionais. E a cutiosidade pelo estranho, uma
escuta radical, a retirada da propria mascara, a preocupagao com os outros (Krznaric, 2015).

Nesta linha, Nadja Hermann (2014) discute a ética na educagao a partir do conceito de
alteridade e outridade. A autora faz uma genealogia da alteridade na relagio do eu com o Outro,
identificando em Habermas, a intersubjetividade, e em Derrida a desconstrugao.

Para Hermann (2014), o pensamento de Derrida possibilita uma abordagem nova, em que
o Outro seja um deslocamento do pensamento, da identidade, permitindo ver a armadilha que
reprime a diferenca. A desconstrugao proposta por Derrida é um modo de desarticular os discursos.

No processo formativo da subjetividade, Hermann (2014) trabalha com o dialogo no
processo de aproximagao do outro. O dialogo tem um potencial de autoria, de alteridade, que esta
além de todo o consenso. F importante a recuperacio desse potencial de alteridade no dialogo para
construir uma ponte e comunicar-se com o Outro (Hermann, 2014).

O movimento de conversagao é a busca de compreender o que é estranho, o Outro, a
diferenca, e nesse dialogo nos transformamos, afirma Hermann (2014). O didlogo provoca uma
revisdo de posi¢ao e avanga na busca de alteridade, que nunca se esgota em suas possibilidades
(Hermann, 2014).

Com base nessa fala, indagamos: pode a formagao de juizes favorecer a politica de atengao
a pessoa em situagao de rua? A resposta dada por Hermann (2014) é que o didlogo pode promover
a imaginagao, a sensibilidade, exigidas para o estabelecimento de reciprocidade entre o eu e o Outro
em situacao de rua, um caminho para nao espantar o outro (Hermann, 2014).

Se Fabio fala de empatia e acolhimento, Burity (2018, p. 130), também com inspiragao em
Derrida, discute a hospitalidade como a abertura ao Outro, quando ele chega e toma lugar.

Mas a hospitalidade gera tensdes: a0 mesmo tempo em que se deseja uma acolhida, esta
nao ¢ desmesurada, sem reserva. Nao ¢ uma acolhida sem limite, pois o anfitrido nao suspende suas
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reservas (Burity, 2018, p. 130). Seja no encontro pessoal com quem se convida, seja quando alguém
visita sem conhecermos previamente, a hospitalidade é marcada por tensoes insoluveis entre a boa
vontade de acolher quem chega e o medo de perder controle (Burity, 2018, p. 131). A hospitalidade
¢ exercida com um anfitrido capaz de abrir espago ao hoéspede, mas de ditar as regras da
hospitalidade (Burity, 2018, p. 131). Eis a dupla lei da hospitalidade: “[...] ela define o lugar instavel
da estratégia e da decisdo do sem limites e do com regras” (Burity, 2018, p. 131).

A hospitalidade é a experiéncia do inesperado, do desconhecido. E o espanto quando Fabio
chama o Professor Luiz. Sua iniciativa rompe com a diferenca entre convite (que trata o convidado
como alguém esperado) e a visita (o visitante sem convite prévio). Luiz ¢ um convidado (por Fabio)
e visitante (ndo esperado pelos juizes alunos) que desperta a tensdo entre o convite controlado e
condicional do Outro, e a visitagdo imprevista e precipitada do Outro.

Assim, a hospitalidade interroga o sentido mais amplo e tradicional de seu uso como
acolhimento entre o distante e o préximo, o estranho e o intimo (Tedesco, 2015). A hospitalidade
¢ a desconstruc¢ao do e casa, da sala de aula, do Férum Criminal. Hospedar é um vinculo, um laco
afetivo, uma relagao social (Burity, 2018, p. 135). Como pontua Tedesco (2015, p. 239-240):

[...] hospedar a diferencga, toma-la como referéncia é sofrer os efeitos desestabilizadores
da experiéncia de estranhamento. [...] a pratica da hospitalidade nos oferece acesso a
experiéncia necessaria do desconcerto, da abertura, outras sensibilidades sonoras e
diferentes linguagens, subjetividades, enfim, novos mundos.

CONCLUSOES

A iniciativa de Fabio e a fala de Luiz contribuem para a formacio de juizes pela
aproximag¢ao com vulneraveis, em especial pessoas em situa¢ao de rua.

Abordar essa iniciativa e essa fala demanda uma analise combinada de teorias, um dialogo
entre perspectiva estruturalista e pos-estruturalista, em especial na proposta de desconstrugao dos
novos juizes.

Trazer a narrativa de Luiz é dar vida a seu texto, reenviar sua autoria, tird-lo do lugar dos
infames. Essa ¢ a queixa quando diz que ninguém tem paciéncia de sentar, de conversar, de ouvi-
lo, mas s6 de julga-lo. E também dar autoria 2 iniciativa de Fabio.

Por isso, metodologias como as narrativas de vida, obtidas a partir de um podrast, e nao de
uma entrevista formal, e a filmagem da aula de Luiz sdo essenciais.

A politica do CN]J nao fala por si. E no seu nio dito, no nio feito, nas suas brechas que a
atuacio de Fébio se insere e a fala de Luiz se inscreve. E neste sentido que a atitude de Fabio e a
aula de Luiz sao atos politicos, nas brechas de uma politica.

O espanto que a iniciativa causa, o desconforto que o Professor Luiz provoca, presente na
propria filmagem, revelam a natureza politica do agenciamento, do ato, do gesto. Luiz é também
um recorte da complexidade da pessoa em situagao de rua. Nunca conseguirei captar a completude
da heterogeneidade da pessoa em situagao de rua. Mas nao ha pretensio de simplificagao de uma
situagao que é complexa e a complexidade inalcangavel.

E quem pode falar sobre o tema? O préprio vulneravel. Fabio acentua que pode falar sobre
a politica do CNJ, mas nao pode falar sobre a vida da pessoa em situagdo de rua. Dar voz ao
subalternizado, aos infames da historia, é respeitar sua representatividade e seu lugar de fala.

A escuta empatica e o acolhimento sao duas categorias experimentadas na pratica pelo ato
de Fabio e o gesto de Luiz. A empatia no devir hospitalidade pode promover a desconstrugao do
juiz e promover uma nova ética da Outridade.
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Dentro dos limites deste trabalho, procurei demonstrar algumas contribui¢des que a
iniciativa de Fabio e a fala de Luiz trazem.

Nao pretendo esgotar a compreensao sobre a vida da pessoa em situagao de rua, pois Luiz
¢ um recorte dessa heterogeneidade, e sua narrativa é também um recorte de sua existéncia. Nao
ha nenhuma pretensao totalizante para garantir o conhecimento integral de condi¢oes e trajetorias
das pessoas em contexto de vulnerabilidade social. Varios aspectos ficam em aberto. Mas a poténcia
da iniciativa contribui para a responsabilidade politica e social de juizes, em questdes complexas na
prote¢ao de vulneraveis, inovando como uma pratica educativa humanizadora.

Assim como Fabio, termino este artigo indagando: alguém tem mais alguma pergunta para
o Luiz?
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