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QUALIFICACAO DA AVALIACAO NA EJA:

perspectivas de educadoras de Biologia em contexto regional

André Henrigue Schneeberger
Dilva Bertoldi Benvenutti
Ivo Dickmann

Resumo

A avaliagdo das aprendizagens na educagio de pessoas jovens, adultas e idosas parte da identificagiao das
identidades subjetivas e das interven¢oes pedagdgicas para retroalimentar a aprendizagem. Nesta direcdo,
este artigo emerge de indagacOes exploradas durante uma investigacdo de pesquisa de mestrado e tem como
tematica a avaliacdo da aprendizagem na EJA. O objetivo foi suscitar possibilidades de qualificagao dos
processos de avaliacdao das aprendizagens nos documentos orientadores para a EJA. Para tal, a pesquisa teve
como populagdo cinco educadoras de Biologia atuantes em unidades descentralizadas de EJA durante o
primeiro semestre de 2023 em municipios de abrangéncia da Coordenadoria Regional de Educagao de
Joagaba, Santa Catarina. A partir de uma entrevista semiestruturada, foram solicitadas sugestbes para
possiveis qualificacGes politicas para a avaliagao da aprendizagem na EJA. As entrevistas foram interpretadas
por analise de contetdo. Como resultados, evidencia-se que apesar das educadoras nio relacionarem a
avaliacdo das aprendizagens com a aprendizagem, sugerem: a criacdo de uma legislagdo especifica para a
modalidade; que a avaliacio seja reconhecida nas politicas educacionais; e que haja qualificacdo na formacao
docente. Conclui-se que tais sugestdes — associadas a uma perspectiva emancipatoria de educagio —
poderiam nao apenas possibilitar uma avaliagdo contextualizada e inclusiva, mas também contribuir na
reflexdo do compromisso politico com os direitos a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas.
Palavras-chave: educacio de jovens e adultos; avaliacio das aprendizagens; documentos orientadores.

EVALUATION QUALIFICATION IN EJA:

perspectives of Biology educators in a regional context

Abstract

The assessment of learning in education for young, adult, and elderly individuals begins with the
identification of subjective identities and pedagogical interventions to feedback learning. This article
emerged from inquiries explored during a master's research investigation and focuses on learning assessment
in Adult Education (EJA). The objective was to raise possibilities for improving learning assessment
processes in guiding documents for EJA. To this end, the research involved five Biology educators working
in decentralized EJA units during the first semester of 2023 in municipalities within the Regional Education
Coordination of Joagaba, Santa Catarina. Through semi-structured interviews, suggestions were solicited for
potential political qualifications for learning assessment in EJA. The interviews were analyzed using content
analysis. Results show that despite educators not relating learning assessment to learning itself, they suggest:
the creation of specific legislation for the modality; recognition of assessment in educational policies; and
improvement in teacher training. It is concluded that such suggestions — associated with an emancipatory
perspective on education — could not only enable contextualized and inclusive assessment but also
contribute to reflecting the political commitment to the rights to education of young, adult, and elderly
individuals.

Keywords: youth and adult education; assessment of learning; guiding documents.
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CALIFICACION DE EVALUACION EN EJA:

perspectivas de educadoras de Biologia en un contexto regional

Resumen

La evaluacion del aprendizaje en la educaciéon de personas jovenes, adultas y ancianas parte de la
identificacioén de identidades subjetivas e intervenciones pedagogicas para retroalimentar el aprendizaje. Este
articulo surge de indagaciones exploradas durante una investigacién de maestria y se centra en la evaluacion
del aprendizaje en la Educacién de Personas Jovenes y Adultas (EPJA). El objetivo fue plantear posibilidades
para mejorar los procesos de evaluacion del aprendizaje en documentos guia para la EPJA. Para ello, la
investigacion involucré a cinco educadoras de Biologia que trabajaban en unidades descentralizadas de EPJA
durante el primer semestre de 2023 en municipios dentro de la Coordinacién Regional de Educacién de
Joagaba, Santa Catarina. A través de entrevistas semiestructuradas, se solicitaron sugerencias para posibles
cualificaciones politicas para la evaluaciéon del aprendizaje en la EPJA. Las entrevistas fueron analizadas
mediante analisis de contenido. Los resultados muestran que a pesar de que las educadoras no relacionan la
evaluacién del aprendizaje con el aprendizaje mismo, sugieren: la creacién de una legislacion especifica para
la modalidad; el reconocimiento de la evaluacion en las politicas educativas; y la mejora en la formacion
docente. Se concluye que tales sugerencias, asociadas con una perspectiva emancipadora de la educacion,
podrian no solo permitir una evaluacién contextualizada e inclusiva, sino también contribuir a reflexionar
sobre el compromiso politico con los derechos a la educacién de personas jévenes, adultas y ancianas.
Palabras clave: educacién de personas jovenes y adultas; evaluacion del aprendizaje; documentos
orientadores.

INTRODUCAO

A concep¢ao educativa que defendemos — e que nos debrugamos e fundamentamos nos
proximos paragrafos — diz respeito a educacao de pessoas jovens, adultas e idosas como um direito
fundamental, cuja efetivacdo advém e se mantém a partir de necessarias, constantes e profundas
reflexGes e interse¢cGes com os plurais aspectos humanos, sociais e politicos. Nessa diregao, a
avaliacdo das aprendizagens constitui um recorte significativo na realidade desta modalidade de
ensino nao sé na atuagao docente, mas também nos consequentes reflexos negativos que podem
acatretar na vida de educandos/as da educacio de jovens e adultos (EJA) — como a reprovacio, a
exclusio e a classificagdo de pessoas ja evadidas no passado.

Assim, questionando a que grupos sociais, raciais e sexuais pertencem, Arroyo (2017, p. 22-
23) fundamenta que sao:

Aqueles/as que esperam nas filas! — os passageiros do fim do dia e do inicio da noite —
ndo sio aqueles/as que se deslocam nos carros para o trabalho, para as faculdades ou
para as casas - homens, mulheres brancos/as das classes médias, altas. Sao outros
sujeitos e outros deslocamentos. Vém de outros trabalhos, e ndo se deslocam para
completar percursos escolares e humanos truncados. As pessoas adultas, jovens ou
adolescentes nas filas a espera de 6nibus vém também do trabalho, mas de outros
trabalhos e de jornadas longas, cansativas. As diferencas de percursos humanos, de
trabalhos e de transporte revelam percursos sociais, raciais, de classes diferentes.
Identidades sociais, raciais diferentes. Sdo os mesmos passageiros do amanhecer. Bem
cedo se deslocaram dos bairros e das vilas para o trabalho nos “bairros-bens” como

! Em referéncia a0 titulo da sua obra intitulada Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma
vida justa (2017).
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domésticas ou pedreiros, serventes, limpadores/as de ruas, de escritérios, ou como
serventes nas escolas, nos espacos publicos. Passageiros/as do amanhecer do inicio do
dia para, no fim da tarde, no inicio da noite, irem para a EJA. Uma modalidade para os
diferentes em percursos sociais ¢ humanos.

O texto de Arroyo (2017) problematiza o impacto direto da desigualdade social no
desenvolvimento educacional e socioeconomico de pessoas evadidas que, no futuro, se reinserem
no cenatrio educacional — na EJA — em busca de perspectivas de crescimento pessoal e/ou
profissional. Nesta dire¢io, de acordo com Artigo 2°. da Resolucio n. 1, de 28 de maio de 20217,
tal modalidade de ensino tem por objetivo “[..] possibilitar o acesso, a permanéncia e a
continuidade dos estudos de todas as pessoas que nao iniciaram ou interromperam o Se€u Processo
educativo escolar [...]” (Brasil, 2021). O que reforga a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), quando considera as particularidades
dos/as educandos/as na EJA:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nio
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (Brasil, 1990).

Para Rodrigues, Carvalho e Sampaio (2023, p. 3), este paragrafo da LDB deduz “[...] que as
dimensoes dos processos de ensino-aprendizagem devem ser condizentes com as realidades de seu
publico, desde o planejamento docente até a avaliagdo”. Nessa dire¢ao, interessando-nos nesse
cenario politico e pedagbgico, o presente artigo tem como tema de pesquisa a avaliagdo das
aprendizagens nos documentos orientadores de modo a evidenciar sugestdes postas por
educadoras que atuam nesta modalidade, visando possiveis qualificagdes nos documentos
orientadores.

Entendemos que as participantes entrevistadas oferecem contribui¢des reflexivas dignas de
credibilidade nas abordagens relacionadas ao campo educacional, pois estio constantemente
imersas nos desafios relacionados a avaliagao das aprendizagens enquanto educadoras na EJA —
bem como nos demais cenarios da educagao publica. Desse modo, o artigo tem como objetivo
suscitar possibilidades de qualificacio dos processos de avaliagdio das aprendizagens nos
documentos orientadores para a educagao de pessoas jovens, adultas e idosas (Schneeberger, 2023).
O objetivo se desdobra no seguinte problema de pesquisa: quais as sugestdes das educadoras de
EJA para a qualificacio dos processos de avaliagio das aprendizagens nos documentos
orientadores, visando atender particularidades especificas desta modalidade de ensino?

A partir deste problema de pesquisa, justificamos a importancia de ouvir educadoras,
justamente pela dimensao politica na relagio com a categoria exposta por Romao (2011, p. 79, grifo
nosso), ao afirmar que:

Refletir sobre as fun¢bes do educador, rever estratégias de aglo, trocar experiéncias,
propor politicas e até mesmo assumir a Pedagogia da Indignacio, s6 é eficaz no coletivo,
pois as atitudes isoladas, além do enfraquecimento da agdo, podem gerar a arrogincia
ou se transformar numa lamenta¢do, que ninguém toma a sério.

Dessa maneira, ao proporem politicas, os/as educadores/as deixam de ser meros objetos
passivos de uma relagao verticalizada que dita suas agdes e passam a assumir uma postura critica e

2Que institui diretrizes operacionais para a EJA nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizagdo e a Base Nacional Curricular, e a EJA a distincia (Brasil, 2021).
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participativa sobre sua categoria. Isto é, passam a se perceber nao apenas estando no mundo, mas
com ele. E consequentemente, criando e recriando atos através da linguagem (Freire, 2022).
Ademais, complementamos esta justificativa de carater politico — e por isso participativo —,
adicionando que o problema de pesquisa do artigo aborda pontos reflexivos fundamentais sobre o
direito a educag¢ao de pessoas jovens, adultas e idosas, bem como a necessidade de politicas publicas
interseccionais e emancipatorias no campo da educagao.

Sendo assim, ao investigarmos as sugestdes apontadas pelas educadoras, direta ou
indiretamente, destacamos a importancia da reflexdo e possiveis adaptagdes da avaliagao das
aprendizagens as particularidades da EJA — no contexto do meio-Oeste catarinense — e assim
dialogamos com temas de respeito a diversidade. Portanto, levando em conta essas sugestoes, nos
dedicamos a refletir sobre politicas educacionais mais abrangentes, interculturais e humanizadoras.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa. Para atingir o objetivo do
estudo, tivemos como populagio e /locus, respectivamente, cinco educadoras de Biologia que
atuaram em Unidades Descentralizadas (UDs) de EJA em municipios de abrangéncia da
Coordenadoria Regional de Educagao (CRE) de Joagaba, Santa Catarina, no primeiro semestre de
2023.

E importante salientar — como parte da justificacio — que a selecdo exclusiva de educadoras
de Biologia neste artigo decorre da natureza dos resultados que sao oriundos de uma dissertagao
que aborda especificamente esta area (Schneebeerger, 2023). Portanto, reconhecemos e de antemao
salientamos que o ndmero reduzido da populagio niao nos permite aferirmos quaisquer
generalizacGes dos resultados para outras populagoes e regides e que — por se tratar de uma
populacao composta exclusivamente por educadoras de Biologia — os resultados possivelmente se
limitem as qualificagbes da avaliacao das aprendizagens na EJA na area das Ciéncias da Natureza.

Ainda sobre o /ocus da pesquisa, importa destacar que a CRE de Joagaba abrange treze
municipios, porém apenas seis possuem UDs de EJA: Agua Doce, Capinzal, Catanduvas, Joagaba,
Treze Tilias e Vargem Bonita. E possivel observar na Figura 1 que no municipio de Joacaba, além
da UD, também ha um Centro de Educacio de Jovens e Adultos (CEJA), uma UD Prisional e um
Centro de Atendimento Socioeducativo Provisério (Casep). Porém, se nos demais municipios as
aulas se efetivaram em UDs, em Joagaba a educadora entrevistada atuava no mesmo espago que
continha o CEJA. Nao foram entrevistadas possiveis educadoras atuantes na UD prisional e no
Casep.

Ap6s a aprovacio final do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Oeste
de Santa Catarina, realizamos entrevistas semiestruturadas com a populagdo da pesquisa. Neste
contexto, para o artigo, apresentaremos os resultados das respostas advindas do seguinte
questionamento: quais sugestdes vocé teria para aprimorar a avaliagdo na EJA em relacdo aos
documentos legais e as especificidades da modalidade de ensino?

Os audios das entrevistas foram gravados com um celular para posterior transcri¢ao. Assim,
baseando-nos em Gibbs (2009), optamos pela técnica de transcricao de nivel literal para registrar
os dados coletados. Com o intuito de garantirmos a confidencialidade e o anonimato das
participantes, optamos por identifica-las por meio de cédigos alfanuméricos. Ou seja, pela letra E
(de educadora), seguida de um numero sequencial que as individualizam (E1, E2, En.)
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Figura 1: Mapa dos municipios de abrangéncia da CRE de Joagaba, no meio-Oeste de SC
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Fonte: Schneeberger, 2023.

Ainda sobre as consideragbes éticas, importa salientarmos que todas as respondentes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) na data da realizacio das
entrevistas. Nesse documento, elas foram informadas sobre: a justificativa da pesquisa; os objetivos
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e procedimentos; os possiveis desconfortos, riscos e beneficios da participagdao; a forma de
acompanhamento e assisténcia; a garantia de esclarecimento e liberdade de recusa; a garantia de
sigilo dos dados das participantes; além dos custos da participagao, ressarcimento e indenizagao.

As participantes também concederam sua autoriza¢ao formal para a realizagao da gravagao
de audio das entrevistas realizadas, assinando o Termo de Autorizagao para Gravacao de Voz,
conforme modelo fornecido pelo CEP e aprovado pelo mesmo 6rgao. Essa autorizagao visou
garantir a transcri¢ao para a analise dos dados coletados. Interessa-nos destacar que as transcri¢oes
e os audios das entrevistas foram enviados individualmente para cada participante, para as quais
solicitamos que realizassem possiveis ajustes e nos confirmassem se estavam de acordo ou nao com
os dados a serem analisados. Por fim, optamos pela andlise de conteddo (Bardin, 2016) como
procedimento para a analise dos dados coletados.

PERFIL E EXPERIENCIA DAS EDUCADORAS

Nesta se¢do apresentamos o contexto sobre o perfil académico e profissional das
educadoras entrevistadas na pesquisa, de modo a explicitar suas perspectivas e fundamentos para
as sugestoes apontadas como possibilidades de qualificacio dos processos de avaliagio das
aprendizagens nos documentos orientadores para a EJA. Assim, condensamos essas informagdes
na Tabela 1 para posterior descri¢ao detalhada.

Tabela 1: Caracterizagdo da populagio entrevistada

Identificagio Graduagio Pé6s-Graduagio Experiéncia na EJA
I ] ] ] 1
E1l Licenciatura em Ciéncias Especializagio em Trés semestres concluidos e
Biologicas Levantamento de Mastofauna  um em andamento
I ] ] ] 1
E2 Licenciatura em Ciéncias Especializagio em Ciéncias da  Primeiro semestre em
Biologicas Natureza e suas Tecnologias andamento
I ] ] ]
E3 Licenciatura em andamento Nao possui Primeiro semestre em
em Ciéncias Bioldgicas andamento
I ] ] ]
E4 Licenciatura em Ciéncias Mestrado em Fisiologia Seis semestres concluidos e
Biologicas Vegetal; Doutorado em um em andamento
Fitopatologia; Pés-doutorado
em fitomelhoramento
I ] ] ] 1
E5 Licenciatura em Ciéncias Nao possui Trés semestres concluidos e

Biologicas um em andamento

Fonte: Schneeberger, 2023.

Todas as educadoras entrevistadas tém licenciatura em ciéncias biologicas, com exceg¢ao de
uma que, no momento da entrevista, estava com a graduacio em andamento no mesmo cutso.
Esses dados indicam um resultado positivo, pois as entrevistadas atuam no componente curricular
de sua formagao e, consequentemente, possuem maior afinidade com a area. Também observamos
diferentes niveis de especializagdes entre as educadoras. Das cinco, uma possui especializagio em
levantamento de Mastofauna; uma em ciéncias da natureza e suas tecnologias; e, por fim, uma tem
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mestrado em fisiologia vegetal, doutorado em fitopatologia e p6s-doutorado em fitomelhoramento.
Duas nio tém nenhuma especializagao.

Também consideramos conhecer e analisar as experiéncias de atuagdo na EJA das
educadoras, pois acreditamos que essa informacao pode ser um fator importante na compreensao
das percepgdes e praticas pedagogicas das educadoras. Nessa dire¢ao, para calcular essa média, foi
utilizada uma conversiao das informacSes em numeros, atribuindo valores numéricos aos semestres
concluidos (1) e em andamento (0,5). A média encontrada foi de 2,5, isto ¢, dois semestres
concluidos mais um em andamento no periodo da entrevista. Essa média indica que, apesar de
algumas educadoras ja terem atuado em outras modalidades de ensino por mais tempo, em média,
as educadoras entrevistadas tém uma experiéncia recente na modalidade de EJA.

RESULTADOS

De antemio esclarecemos que, na nossa compreensio, os resultados aqui expressos
extrapolam as sugestoes apontadas pelas educadoras e se entrecruzam com outras dimensoes e
desafios enfrentados ndo s6 pelas/os docentes, mas também por educandas/os desta modalidade
de ensino. Nesta dire¢ao, concordamos com Arroyo (2023, p. 17) ao afirmar que se faz necessario:

Reconhecer que milhées de criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos chegam as
escolas, a EJA, as universidades em vidas re-existentes como tantas e tantos militantes
re-existentes as ameagas do necropoder, como Marielle [Franco]. Acompanha-nos com
tantos docentes, educadoras a certeza de que para o biopoder, o necropoder ameagar
vidas é o ato politico de dominagio mais antiético, mais inumado. . a matriz mais
desumanizadora. Para os oprimidos, re-existir as ameagas dos poderes tem sido também
na histéria a matriz mais politica, mais ética, mais pedagdgica de afirmac¢io/formacio
de sua outra humanidade.

Com isso, torna-se tarefa desumanizante insistir na ideia conservadora de que a educagao é
neutra, isto é, desideologizada. Nessa dire¢ao, compreendemos que justamente por nao existir
imparcialidade na educacio, todos e todas sao orientados por convicgoes ideoldgicas ou inclusivas
ou excludentes. Por que razoes o publico da EJA é formado, em sua maioria, pelos/as desprovidos
— como nas palavras de Arroyo (2017) — de uma vida justa, humana? Uma avaliagao exclusivamente
metrificadora de memorizagbes nido seria mais uma ferramenta capaz de evadir oprimidas/os? Ou
a avaliagdo se desassocia da evasaor Afirmar que a educagao é neutra nao é uma tentativa politica
de manté-las/os em situa¢io de opressio?

A partir desses questionamentos, destacamos que foram apresentadas diversas sugestoes
para a qualificagao da avaliagao das aprendizagens nos documentos orientadores por parte das
educadoras entrevistadas. No entanto, somente uma dessas sugestdes se repetiu na fala de mais de
uma participante. Esta relaciona-se a necessidade da construgao de um documento legal especifico
para a EJA que considere as individualidades e as necessidades desta modalidade de ensino, visando
orientar de forma mais apropriada as praticas de avaliagao das aprendizagens.

Nas palavras da E1:

Eu acho que tinha que ter uma legislagdo especifica, um modo diferente, porque a gente
usa o Professor Online do ensino regular. Mas o ensino regular é outro universo. Entdo
se pega o sistema e os documentos do regular e tenta aplicar na EJA. No6s temos os
documentos da EJA, mas nio sio documentos legais, e sim sugestdes. Tem um
documento que sugere isso, mas legalmente, é regular, porque tem prova, recuperacio,
etc. Entdo acredito que se tivesse uma legislacdo especifica da EJA, com parametros
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bem definidos sobre como trabalhar, acredito que deixaria as coisas mais claras. [...]
Talvez se tivesse um esquema especifico sobre a EJA, talvez seria interessante. (E1).

Inicialmente, ao analisarmos a fala da E1, percebemos que ela reconhece disparidades entre
as individualidades dos/as educandos/as da EJA e a realidade do ensino regular. Por isso, a
educadora critica o Professor Online — uma ferramenta online de acesso aos registros escolares — e
acredita que essa ferramenta ndo abrange campos especificos que dialoguem com tais
individualidades do publico da EJA. Entretanto, ao abordar uma legislacao especifica da EJA, que
nao seja mera réplica do ensino regular, é possivel observarmos que a educadora, supostamente,
desconhece a Resoluciao n. 1, de 28 de maio de 2021. Por outro lado, quando E1 reconhece a
existéncia de documentos com sugestoes, ¢ possivel inferirmos que ela possa estar se referindo a
resolucdes ou pareceres.

Outro ponto a ser observado em relagio a fala da E1 diz respeito a sua sugestao de
aprimoramento nas diretrizes de avaliagdo das aprendizagens nos dispositivos legais, que estaria
vinculada a normativas que prescrevem ou potencialmente estabilizam como deve ser realizada a
avaliacdo na EJA. Entendemos que tal abordagem poderia acarretar um risco substancial, visto que
sua proposi¢ao contraria o “III - pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogicas |[...]” (Brasil,
1988), apontado no Artigo 206 da Constitui¢ao Federal do Brasil, pois definiria como legitima uma
unica concepgao pedagdgica e metodologica sobre a avaliagio das aprendizagens.

Importa ressaltarmos que, considerando nossa analise, nao ha inten¢ao de desqualificar por
completo a sugestao da E1. Portanto, podemos até reconhecer sua sugestio como legitima, pois,
se adotarmos uma abordagem alternativa, isto ¢, a de que a educadora apenas solicita diretrizes
mais especificas e/ou fundamentadas sobre a avaliagio na EJA, nos possibilita deduzit que as
frequentes formagoes docentes qualificadas podem oportunizar tal fundamentagao.

Conhecer as diferentes perspectivas da avaliagio e problematizar a analise dos resultados
dessas avaliagbes — entre outras agdes — sao estratégias formativas que podem fundamentar a
sugestao dada pela E1. No entanto, nos contrapomos criticamente as formagdes acriticas,
superficiais e exclusivamente motivacionais, que promovem alegria e esperanga efémera, cujo
significado coletivo ¢ inversamente proporcional a alta comercializa¢ao da educagao e ao desprezo
pela reflexdo acalmada e profunda.

Assim como no artigo de Benvenutti e Aragjo (2014, p. 789) destacamos a necessidade de
problematizar a formagdo docente, no intuito de perceber o/a educador/a como um ser
produtor/a de novos sabetes, mas também reprodutor/a daqueles sem significados. Por isso, no
que diz respeito a avaliagdo, acrescenta-se que:

A ideia do professor reflexivo numa perspectiva de avaliador é constituida de maneira
coletiva, repensada, reestruturada e testada. Ndo temos receitas e estratégias certas para
agir em momentos de turbuléncias de resultados, mas temos o pensamento, que permite
delinear novas tentativas a partir de experiéncias e saberes construidos, reflexivamente,
N0 processo.

E justamente sobre a formacio docente e/ou continuada, observamos que a E5 sugetre que
a qualificagao da avaliagao das aprendizagens na EJA nao necessariamente deve ser sugerida pelos
documentos legais, mas com base na formacio’. A educadora entende que independentemente da
formagio académica, muitos/as, ao iniciarem suas atuagdes como educadores/as na EJA, lecionam
como se estivessem no ensino regular. Dessa maneira, idealiza uma formacao docente que localize
as dificuldades e especificidades do puablico da EJA e que valorize uma avaliagao diagndstica. Desse

3Por outro lado, ndo estamos negando que os documentos legais podem orientar a qualificagdo da formagao docente.
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modo, assim como a El, a E5 também se mostrou preocupada com as especificidades da
modalidade. Assim, ao recomendar a valorizagdo da avaliacio diagnostica, se aproxima de
orientagdes ja contidas nos documentos legais — como no paragrafo 1° do Artigo 47 da Resolugao
n. 4, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Basica:
Art. 47. A avaliacdo da aprendizagem baseia-se na concepgao de educa¢iao que norteia
a relagdo professor-estudante-conhecimento-vida em movimento, devendo ser um ato
reflexo de reconstru¢io da pratica pedagdgica avaliativa, premissa basica e fundamental
para se questionar o educar, transformando a mudanga em ato, acima de tudo, politico.
§ 1° A validade da avaliagdo, na sua funcio digndstica, liga-se a aprendizagem,
possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor e, nesse
contexto, aponta para uma avaliacdo global, que vai além do aspecto quantitativo,
porque identifica o desenvolvimento da autonomia do estudante, que ¢
indissociavelmente ético, social, intelectual (Brasil, 2010, grifo nosso).

Portanto, podemos deduzir que, caso a E5 nio desconhecesse esta preocupacio da
Resolucao, entdo estaria acentuando a necessidade de maior énfase na avaliagao diagnostica. Assim,
finalizamos a analise das sugestdes das educadoras E1 e E5 apontando que compreendemos ser
fundamental evitar formacOes acriticas e exclusivamente motivacionais, alinhando-se com a
importancia de considerar multiplas concep¢oes pedagogicas no que diz respeito a avaliagao das
aprendizagens, evitando a imposi¢ao legal de uma tnica abordagem.

Nessa direcao, uma formagdo docente critica e reflexiva pode ser representada pela
autonomia profissional, pois se entende que esta atitude pedagdgica niao representa ser esporadica,
e sim uma postura permanente e ancorada nos processos do cotidiano docente, no borbulho do
chio sala de aula — sem perder de vista a realidade externa que se entrelaca e interfere nos feitos
desta instituicao.

Importante salientar que este movimento critico reflexivo nao pode ser somente individual,
faz-se necessario envolver a coletividade. Contreras (2002), ao analisar as concepgdes subjacentes
ao conceito de professor reflexivo, indica a necessidade de se ter uma concepgao referencial critico-
emancipatéria para a referida pratica. Assim, Pimenta (20006, p. 40) chama de “[...] praticas docentes
critico-reflexivas”, isto é, uma concep¢ao de reflexividade docente que se relaciona a praxis
transformadora.

Endossando este conceito, recorremos a ideia de educador/a como intelectnal transformador/ a
(Giroux, 1992), por acreditar que ela possibilita uma orientagao critica para se analisar os borbulhos
diatios da formacao de professores/as. Isso porque compreendemos que nio se pode esquecet 0
papel essencialmente politico que os sistemas educativos sio chamados a cumprir, numa sociedade
tatuada pela luta de classes.

Nesta dire¢ao, identificamos avaliagilo como processo de retroalimentagao da
aprendizagem, envolvendo didlogo comprometido e responsavel, conhecimento dos tempos,
necessidades, a recep¢ao das metodologias adotadas, identificagao das identidades subjetivas, o que
ja sabem ou ainda ndo dominam, avangos e entraves, 0s motivos, as rela¢oes e as possibilidades de
intervengoes pedagdgicas para melhoria do processo educacional na EJA.

Na sequéncia, observamos que a fala da E3 se aproxima de algumas sugestoes apresentadas
pela E5. Quando questionada sobre suas sugestoes para qualificar a avaliagio das aprendizagens na
EJA nos documentos legais, a E3 respondeu que:

b

Para aprimorar, eu acho que todos os estudos e melhorias que fazem no Ensino Regular,
deveriam se repetir na EJA. Para o Novo Ensino Médio, por exemplo, quantos
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estudiosos debateram até formular um novo ensino médio? Por que isso ndo acontece
na BJA? Por que a EJA nido é mencionada? A EJA é sempre tratada como o regular.
Entio, eu acredito que a EJA deveria ser mencionada nos documentos; a BNCC, por
exemplo, ndo a menciona. A EJA nio tem curriculo. Por que nio tem um curriculo? E
uma modalidade de ensino como as outras. Entdo, em minha opinido, os erros comegam
af. Talvez eu esteja totalmente errada, mas do meu ponto de vista, isso ja é um erro.
Nio ter um padrio para seguir ja ¢ um erro. Entdo teria que ter um curriculo, ter esses
debates, ter uma boa estrutura e, por fim, tirar essa responsabilidade do professor. A
CRE, por exemplo, esta sempre observando as escolas, mas a EJA nio é observada,
ninguém se importa. A sensagdo que eu tenho é que ninguém se importa com a EJA,
exceto as pessoas que trabalham em cada unidade especifica. (E3).

Foi possivel observarmos na fala da E3 que, assim como as educadoras anteriores, ela
também reconhece as distintas especificidades da EJA em relagdo ao ensino regular e destaca a
percepcao de que o que sobra para a primeira modalidade é ser um reflexo opaco da segunda. Em
nossa analise, concluimos que a educadora tem razao ao afirmar que a EJA é pouco mencionada
na BNCC. Sua argumentagao se respalda na evidente omissio que contribui para o modo como
petcebe a modalidade, ou seja, valorizada apenas por aqueles/as que nela estio diretamente
envolvidos/as. No mesmo contexto, ao indicar que a EJA carece de um curriculo proptio,
podemos interpretar que a E3 percebe a BNCC primordialmente como um documento orientador
para o ensino regular, que relega a EJA um papel secundario e adaptativo. Sua preocupagao exalta
a sensac¢ao de negligéncia em relagao a modalidade.

Percebemos que a fala da E3 se aproxima do modo breve como a BNCC se refere a EJA.
Nessa mesma dire¢ao, para Catelli Junior (2019, p. 314-315):

As modalidades da Educagdo Basica mereceriam pelo menos um capitulo especial que
se dedicasse a problematizar essa especificidade, ou talvez, que reconhecesse que essa
BNCC nio se aplica a essa modalidade e que deveria ser produzido documento
especifico. [...].

[..] a Base parece reconhecer a sua inadequagido para a modalidade, sem realizar,
contudo, qualquer outra proposi¢do, tornando a EJA ainda mais marginal, uma vez que
ela nem mesmo se insere no conjunto das politicas educacionais para a Educacido Basica.

Assim, percebemos similaridades entre os apontamentos de Catelli Junior (2019) e a fala da
E3. Em sintese, destacamos que as educadoras identificam uma lacuna nas orientagoes legais que
nao preenchem adequadamente as especificidades da avaliacdo das aprendizagens na EJA e
sugerem a necessidade de um direcionamento curricular especifico e atencao igualitaria para a
modalidade por parte das politicas educacionais com a mesma énfase dada ao ensino regular.

Outras sugestdes também foram apresentadas pelas educadoras E2 e E4. Na contramao
das orientacdes dos documentos suleadores, E2 acredita que:

[...] teria que ter uma questdo de modalidade de prova abrangente por semestres para
avaliar, para que se tenha uma nog¢o do todo. Porque muitas vezes esse aluno esta
sendo aprovado nio pela questio do conhecimento em si, mas por outras questoes
burocraticas que o sistema acaba colocando e a gente tem que aprovar esse aluno. (E2).

Aparentemente, a educadora propde a realiza¢ao de uma prova abrangente a cada semestre,
isto é, provas que englobem a maioria dos conteudos lecionados em um semestre como
instrumento de coleta de dados precisos para potencialmente embasar a aprova¢iao ou nio do/a
educando/a, pois em sua anilise, determinadas questoes burocraticas facilitam a aprovagio. No
entanto, nao nos foi possivel identificar quais questdes burocraticas foram citadas. Em nossa
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analise, a sugestio da educadora nos parece resultar em um processo de exclusio de
conhecimentos, que extrapolam meras memorizagoes tipicas de uma educagio bancaria (Freire,
2019). Desse modo, a educadora — aparentemente — se distancia do Artigo 24 da LDB (1996), que
orienta uma “[...] avalia¢io continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais” (Brasil, 1996).

Por outro lado, mesmo diante de uma discrepancia entre sua sugestao com os documentos
orientadores, nos ¢é evidente que sua pratica estd em consonancia com as orientagdes, dado que em
diferentes momentos da entrevista a educadora se mostrou preocupada com a prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos (Schneeberger, 2023). Podemos observar aspectos de
sua pratica no relato abaixo, extraido de outro questionamento na disserta¢ao (Schneeberger, 2023):

Infelizmente, ainda ha a questio da média seis no Portal, entdo quando um aluno nio
consegue atingir essa nota, busco novas metodologias para ajuda-lo a ser aprovado. No
entanto, o processo sempre comeca com a avaliagdo qualitativa e depois a quantitativa
para fazer a média. (E2).

Assim, compreendemos que a recomendacao da E2 nio pretende descartar completamente
todo o trabalho diagnéstico da avaliagio das aprendizagens ao longo do semestre. Contudo,
considerando a suposi¢ao que sua sugestao envolve a realizagao de um exame final determinador
e verificador do conhecimento construido, semelhante a uma prova rea/ da avaliagao diagnodstica
(priorizando os aspectos qualitativos sobre os quantitativos) realizada até o momento, indagamos:
como o resultado de uma unica prova (de aspectos quantitativos) prevalece frente ao perfil
continuo e cumulativo que a avaliagdo teria assumido no decorrer do semestre? Como seria
conduzida a recuperacio de estudos quando necessatia’?

Para Benvenutti e Lago (2018, p. 132) “A aprendizagem exige compreensao, percepgao
individual do aluno enquanto pessoa. Isso s6 é possivel quando avaliamos numa perspectiva de
mediacao do conhecimento e autoformacao, inclusio das diferencas e amorosidade nas relagcdes”.
Esta perspectiva de mediagao — aparentemente — se aproxima da pritica avaliativa da E2, mas se
distancia quanto a sua szgestdo, uma vez que esta se aproxima de uma pedagogia do exame, ou seja,
a que “[...] objetiva uniformizar e homogeneizar resultados de sujeitos diversos” (Benvenutti; Lago,
2018, p. 137). Desse modo, baseando-se em Michel Foucault (1977, p. 164 apud Benvenutti; Lago,
2018, p. 138), que afirma que o exame “E um controle normalizante, uma vigilancia que permite
qualificar, classificar e punir”’, comentam que nesta pedagogia do exame, “[...] a avaliacdo deixa de
ser um processo entendido pelo aluno como significativo e necessario dos processos formativos.
E as avaliagdes deixam de ser um momento de saber do seu saber para transformar-se em negagao
da poténcia de saber e de ser” (Benvenutti; Lago, 2018, p. 138).

Neste contexto, sustentamos que a avaliagao continua e formativa adotada pela educadora
deve prevalecer a sugestdo de um exame classificatorio e determinista. Assim, percebemos que a
sugestao da E2 difere da preocupagio majoritaria de outros/as educadores/as no Brasil sobre a
avaliacio das aprendizagens. Observamos na literatura recente que o foco da avaliagdo da
aprendizagem para a maior parte dos/as educadores/as da EJA — participantes de outras pesquisas
— adere a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, seguido da perspectiva

4 Otientacdo presente no Artigo 3°. da Resolugio CEE/SC n. 11, de 10 de maio de 2022: “A avaliacio do nivel de
aprendizagem do aluno serd continua e cumulativa, mediante verificagio de apropriacdo dos conhecimentos e do
desenvolvimento de competéncias e habilidades em atividades de classe e extraclasse, incluidos os procedimentos
proprios de recuperacio de estudos quando houver necessidade” (Santa Catarina, 2022).
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formativa que considera especificidades dos/as educandos/as desta modalidade. Esta constatacio
encontra respaldo nao sé nos dados obtidos na constru¢ao de um estado do conhecimento na
dissertagdo que originou o artigo atual (Schneeberger, 2023), mas também na analise
qualiquantitativa de um levantamento realizado por Concei¢ao (2021), que objetivou analisar as
pesquisas empiricas em relagao ao processo avaliativo na modalidade de ensino EJA e evidenciou
tal fato mencionado. Por fim, a tltima educadora participante, a E4, aparentemente nao apresentou
sugestoes para qualificar a avaliacdo das aprendizagens na EJA em relag¢ao aos documentos legais.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisadas as proposi¢oes das educadoras participantes sobre o aprimoramento da
avaliacdo na EJA nos documentos legais, emergem possiveis estratégias que respondem ao objetivo
do texto formulado e que, consequentemente, respondem também a pergunta de pesquisa. A
sugestao primordial das educadoras diz respeito a necessidade de uma legislagao especifica para a
EJA, na qual se considere o aprofundamento das particularidades e necessidades da modalidade a
fim de orientar praticas avaliativas mais adequadas. Esta proposi¢ao visa garantir que a avaliagao
na EJA ndo seja uma mera copia das abordagens do ensino regular, mas que novos
aprofundamentos e fundamentacoes levem em conta as caractetisticas unicas dos/as estudantes
desta modalidade.

Consequentemente, destaca-se a importancia do reconhecimento da EJA nas politicas
educacionais, visto que as educadoras identificam sua auséncia nos documentos orientadores —
como a BNCC (2017), por exemplo. Por ultimo, sugerem que haja a énfase numa formagao docente
qualificada para a avaliacio das aprendizagens na EJA. Assim, sugerimos que os/as educadores/as
constante e qualificadamente participem de formagoes continuadas que os/as auxiliem conhecert,
compartilhar e construir saberes sobre as particularidades da modalidade, as diferentes perspectivas
de avaliacdo e, se possivel, as estratégias pata lidar com as especificidades dos/as educandos/as.

Nessa direcao, destacamos possiveis transformagoes na avaliagdo das aprendizagens de
Biologia na EJA caso tais demandas fossem qualificadas. Na elaboragio de uma legislagcao
especifica para a modalidade, por exemplo, podet-se-iam considerar as particularidades das/os
educandas/os de EJA de modo a orientar praticas avaliativas apropriadas aos seus contextos.
Assim, nao se pode desconsiderar o viés politico e por isso ideoldgico que esse documento
assumiria — algo que nao foi aprofundado na fala das educadoras.

Além disso, o reconhecimento da EJA nas politicas educacionais poderia garantir maior
atengao a essa modalidade de ensino. Consequentemente, tendo a EJA em perspectiva, poder-se-
ia abrir margem para debates profundos — numa perspectiva progressista — nao s6 sobre avaliagao
das aprendizagens mas também sobre vida justa, evasdo escolar, moradia, renda, exclusao, género,
saude, desigualdade social, trabalho, alimentagao, saude etc.

Por dltimo, a énfase em uma formagdo docente qualificada para a avaliacio das
aprendizagens na EJA poderia proporcionar as/aos educadoras/es saberes necessatios para lidar
com especificidades da modalidade tendo em conta a escuta das/os educandas/os e integrar
diferentes perspectivas de avaliagao. Neste caso, defendemos formagoes que problematizem a
avaliacdo em perspectiva dialégica (Romao, 2011), isto é, uma avaliagdo que nao se atenha na
verificacdo de conhecimentos depositados, mas que, numa perspectiva freiriana libertadora, se
transforme em uma oportunidade de aprendizagem docente e discente no qual os emvs sao
subsidiados ao invés de metrificados. Neste contexto, importa destacarmos que nao identificamos

381

77 direito humano, direito social e subjetivo,

Revista Teias ® v. 25 * n. 77 * abr./jun. 2024 * Aprender ao longo da vida
formacao politica: (inter)faces da educagao no Brasil e no mundo




Revista

‘téias

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

\%%0

mms%
20 g W

UERJ

QQ

fsr‘Au“ S
1
DOI: 10.12957 /teias.2024.82707

relagao entre a avaliacdo das aprendizagens com a propria aprendizagem na fala das educadoras —
ponto que se destaca nos documentos orientadores.

Ademais, assumimos como pontos limites da pesquisa que as entrevistas tenham se dado
exclusivamente com educadoras de Biologia da EJA, e nio com as/os educandas/os desta
modalidade e/ou com outras/os profissionais da EJA, como educadores e educadoras de outras
disciplinas, diretoras/es, coordenadoras/es pedagdgicos etc. Acreditamos que ao ouvir as/os
educandas/os, atenderemos uma das orientacoes ja contidas nos documentos orientadores naquilo
que diz respeito as suas particularidades. Sendo assim, recomendamos que possiveis futuras
pesquisas abordem este tema e escutem as sugestoes apontadas pelas demais pessoas que também
compdem a EJA.

Por fim, concluimos que, ao identificar a necessidade do aprofundamento e de orientagoes
mais claras e precisas de uma legislacao especifica para a EJA, no qual se leve em consideracio as
particularidades e as necessidades de seus sujeitos educandos/as, as educadoras apontam como
possibilidade a garantia desse direito de modo efetivo para pessoas jovens, adultas e idosas. Assim,
através da problematizacao de carater politico dessas novas demandas — com base em perspectiva
dialégica — podem-se garantir orientagoes nao excludentes, que firmam a educa¢do como um
direito social e subjetivo, uma vez que o dialogo permite a expressiao dessas subjetividades. Além
disso, ao ressaltar a importancia do reconhecimento da EJA nas politicas publicas e da formagao
docente qualificada para lidar com tais particularidades, as educadoras entoam reflexdes amplas
para a promog¢ao de uma educacio inclusiva, critica e emancipatéria com base em uma pratica
avaliativa mais humanizada.
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