Revista ® %%0

te1as T
2 UERJ
%fsr‘g!m &

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

I,
&

aisy,
2 g W

DOI: 10.12957 /teias.2014.82673

A PRESENCA DA (DE)COLONIALIDADE NA EDUCACAO DE
PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS

Ana Luisa Zanon Alonso

Carmem Liicia Eiterer

Resumo

O artigo apresenta parte dos dados de uma pesquisa de mestrado de natureza qualitativa, que teve como
metodologia o desenvolvimento de oficinas de narrativas orais e escritas autobiograficas. Discute-se a
relacdo entre os saberes de si e do mundo construidos ao longo da vida por educandos da educagao de
jovens e adultos (EJA) e suas experiéncias e aprendizagens escolares. Demonstra-se como esse campo da
educacio basica pode se revelar uma consequéncia do projeto colonial que, nos tempos atuais, ainda se
mantém presente. A fim de desenvolver a pesquisa, coletaram-se e analisaram-se narrativas orais e escritas
de um grupo de estudantes adultos e idosos em processo de escolarizagdo. Seus relatos deixaram ver
manifestas interse¢oes entre colonialidade e raga, classe, género e educagio escolar. A pesquisa reforcou a
urgéncia de considerar caminhos alternativos para a educa¢do de pessoas jovens, adultas e idosas em
perspectiva intercultural e emancipatéria.

Palavras-chave: educacio de jovens, adultos e idosos; colonialidade; saberes.

THE PRESENCE OF (DE)COLONIALITY IN THE EDUCATION OF
YOUNG, ADULT AND ELDERLY PEOPLE

Abstract

This article presents patt of the data from a qualitative mastet's research project, the methodology of which
was the development of workshops on oral narratives and autobiographical writing. We discuss the
relationship between the knowledge of self and the world built up throughout life by students in Youth and
Adult Education (EJA) and their school experiences and learning. We tried to show how this field of basic
education can be a consequence of the colonial project that is still present today. In order to carry out the
research, we collected and analyzed oral and written narratives from a group of adult and elderly students
in the process of schooling. Their accounts show the manifest intersections between coloniality and race,
class, gender and school education. The research reinforces the urgency of considering alternative ways of
educating young people, adults and the elderly from an intercultural and emancipatory perspective.
Keywords: education for young people, adults and the elderly; coloniality; knowledge.

LA PRESENCIA DE LA (DE)COLONIALIDAD EN LA EDUCACION
DE JOVENES, ADULTOS Y MAYORES

Resumen

Este articulo presenta parte de los datos de un proyecto de investigacion cualitativa de maestria, cuya
metodologia fue el desarrollo de talleres de narrativa oral y escritura autobiografica. Discutimos la relacién
entre el conocimiento de s{ mismo y del mundo construido a lo largo de la vida por los alumnos de la
Educacion de Personas Jovenes y Adultas (EPJA) y sus experiencias y aprendizajes escolares. Intentamos
mostrar como este campo de la educacion basica puede ser una consecuencia del proyecto colonial que atn
hoy esta presente. Para llevar a cabo la investigacion, recogimos y analizamos las narrativas orales y escritas
de un grupo de alumnos adultos y mayores en proceso de escolarizaciéon. Sus relatos revelan las
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intersecciones manifiestas entre colonialidad y raza, clase, género y educacién escolar. La investigacion
refuerza la urgencia de considerar formas alternativas de educar a jévenes, adultos y mayores desde una
perspectiva intercultural y emancipadora.

Palabras clave: educacion para jévenes, adultos y mayores; colonialidad; conocimientos.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta parte das analises desenvolvidas em uma pesquisa de mestrado cujo
objetivo foi compreender, por meio das natrativas de estudantes adulto/as e idoso/as', como os
saberes de si e do mundo construidos ao longo da vida se relacionam com as suas experiéncias e
aprendizagens escolares. A discussdao foi embasada pelo didlogo com as teorias decoloniais, com
foco nos diversos atravessamentos e interdi¢oes da colonialidade (do poder, do saber e do ser)
sobre o campo da educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas (EJA). Trazemos aqui elementos
que pretendem demonstrar como esse campo da educagdao basica pode se revelar como uma
consequéncia do projeto colonial que, nos tempos atuais, ainda se mantém. Pretendemos indicar a
superacao desse limite e a busca de uma educacao decolonial como conquista necessaria a EJA.

Desenvolvemos uma sequéncia de oficinas de narrativas de si com o grupo de estudantes
que colaborou com a pesquisa, composto por sete mulheres e um homem que, no momento’,
possuiam entre 39 e 71 anos’. No total, a turma é composta pot pessoas cisgénero, sendo cinco
delas autodeclaradas negras (quatro pardas e um preto) e trés brancas. Os sujeitos siao
majoritariamente oriundos de familias de baixa renda com histéricos de migra¢ao dos interiores do
estado de Minas Gerais para a capital. Apresentam um perfil muito representativo da EJA,
sobretudo entre as/os adultas/os e idosas/os dessa modalidade: pessoas predominantemente
vindas das camadas populares, em sua maioria negras, mulheres, trabalhadoras, maes, casadas,
viuvas ou separadas, que ocupam lugares periféricos e foram impedidas de estudar quando mais
novas por vontades alheias as suas. Analisamos a composi¢ao dessas identidades coletivas em
concordancia com Arroyo (2005, p. 29):

Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sao os mesmos: pobres, desempregados,
na economia informal, negros, os limites da sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos
populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais. O nome
genérico: educacio de jovens e adultos oculta essas identidades coletivas. [...] Trata-se
de trajetorias coletivas de negagoes de direitos, de exclusiao, de marginalizago.

Negagdes de direitos, exclusao e marginalizagao. Essas sdo caracteristicas comuns em
turmas de EJA. Na perspectiva tedrica que adotamos, compreende-se que o lécus de enunciagao
de uma pessoa na matriz colonial de poder é considerado um parametro para legitimar ou
deslegitimar suas produ¢oes de conhecimentos. Partindo dessa percep¢ao, nosso foco esta
localizado sobre sujeitos que, de formas resistentes e insurgentes, fazem-se presentes na educagao
de jovens, adultas/os e idosas/os com saberes e fazeres construidos em suas trajetdrias de vida e
que, imbuidos dessas diversidades, ocupam a escola. Compreendemos que a autobiografia e o
narrar-se revelam saberes de si e do mundo dessas pessoas que, em uma matriz colonial de poder,

1 Para n3o incorrer em apagamentos de género, optamos pot utilizar os pronomes o/as quando nos referirmos aos
sujeitos colaboradores da pesquisa, devido a composicdo do grupo, formado por um homem e sete mulheres.

2 A pesquisa de campo foi desenvolvida no segundo semestre de 2022.

3 Nelson, Rosa, Julieta, Margarida, Vera, Maria, Teresa ¢ Helena sdo seus nomes ficticios, conforme o Termo de
Consentimento Livte e Esclatecido (TCLE) assinado pelo/as colaborador/as da pesquisa.
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semptre ocuparam e resistiram nos lugares fronteiricos da diferenca, de quem é a/o outra/ o pot nao
ser o que a fic¢do colonial determinou como ideal, padrao ou humano civilizado.

Por meio dessas narrativas, interpretamos que a colonialidade foi e continua sendo um dos
violentos mecanismos de poder que reforcam um (entre-)lugar da escola na experiéncia de sujeitos
historicamente interditados em seus direitos. Com este trabalho, buscamos contribuir com a
compreensao dos modos como a colonialidade do poder, do saber e do ser circunscreve a
experiéncia de adultas(os) e idosas(os) em escolarizagio na EJA, a fim de abrir caminhos
alternativos que reconhegam os sujeitos da EJA integralmente em suas especificidades.

A COLONIALIDADE NA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E
IDOSAS

Neste estudo, integramos o crescente movimento de pesquisadores do Sul global que tém
interpretado as questdes socials contemporaneas a partir do reconhecimento da relagao entre a
modernidade e a colonialidade, ou seja, a compreensio da primeira como a imposi¢ao de um
projeto politico, epistémico e cultural constituido pela segunda. Na pratica, isso ocorre mediante
uma matriz colonial de poder formulada com a inten¢do de naturalizar a desumanizagio e a
inferiorizagdo de grupos especificos, assim como suas formas de ser e saber, tendo em vista a
dominagao de seus corpos, subjetividades, conhecimentos, modos de trabalhos e territérios.

Em prol da manutengao de um sistema-mundo moderno, capitalista e cis-hetero-patriarcal,
as violéncias contra as pessoas que vivem no “[..] lado subalterno da diferenga colonial”
(Grostoguel, 2008, p. 115) se expressam, historicamente, nas maneiras como elas sio concebidas
pela sociedade e em suas instituigdes, assim como ocorre na escola ou na sua interdi¢ao. Desse
modo, para refletir sobre o direito a educagao de pessoas jovens, adultas e idosas, consideramos
pertinente reconhecer a colonialidade como uma das origens e fontes de manutengao da EJA.
Nesse sentido, os estudos decoloniais sio potentes campos tedricos para pensar e propor caminhos
alternativos pela garantia de direitos dos sujeitos dessa modalidade da educagao.

Silva (2013) desenvolveu uma revisio bibliografica focada nos aspectos qualitativos dos
processos educacionais voltados para as pessoas jovens e adultas nos periodos Colonial, Imperial
e Republicano do Brasil. Segundo a autora:

[...] Podemos considerar trés momentos: O primeiro, no periodo pré-republicano —
Colonia e Império — onde niao houve agdes de preocupagido com o publico jovem e
adulto. Com pouco mais de preciosismo, delimitarfamos até a Lei Saraiva (1881) por se
situar neste contexto a constru¢ao da imagem do analfabeto, ou seja, uma grande virada
socia. No segundo — da Republica aos anos de 1960 — aparecem as primeiras
preocupagdes com o ser/fazer em EJA. No terceiro, o qual chamamos de republicano
recente — dos anos 60 aos dias atuais — ha grande esfor¢o de reconhecimento da EJA
(Silva, 2013, p. 278).

Considerando a temporalidade dos eventos, é evidente a tardia articulagdo de esforgos
significativos para o reconhecimento da EJA em suas especificidades e pela garantia da educagio
a0 longo da vida como um direito®*. Entretanto, na contramio da afirmacio de que no periodo pré-
republicano “[...] nao houve ag¢des de preocupagiao com o publico jovem e adulto”, consideramos

4 Alonso e Eiterer (2022) destacam que muitos dos avancos nas politicas piblicas no campo da educagio de jovens e
adultos foram “[...] exigidos e fortalecidos ao longo da histéria mediante a educagio popular, por forcas coletivas de
resisténcia e reivindicagbes dos movimentos sociais e organizacdes civis” (Alonso, Eiterer, 2022, p. 9).

149

direito humano, direito social e subjetivo,

77

Revista Teias ® v. 25 * n. 77 * abr./jun. 2024 * Aprender ao longo da vida

formagao politica: (inter)faces da educa¢ao no Brasil e no mundo



Revista ® \Vé‘#o&

C14dS T
UERJ
fsr‘g{m $

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

S‘JJ4/
4y pg W

oW

DOI: 10.12957 /teias.2014.82673

que as explicitas inten¢oes da educagao eurocéntrica imposta no perfiodo colonial constituem, sim,
preocupagdes voltadas para esse publico. Trata-se de praticas que objetivaram a conversao forgada
de povos indigenas, africanos e seus descendentes por meio da catequizagao e visavam atender aos
interesses de controle e poder dos colonizadores. Desse modo, a fim de compreender as raizes
histéricas da EJA, consideramos pertinente nomear qual era o tipo de atengdo que, no inicio da
educacio oficial brasileira, estava voltada para as pessoas jovens e adultas. Conforme Alonso e
Eiterer (2022, p. 5):

As diversidades e diferencas pré-existentes no que hoje se compreende como a América
Latina transformaram-se em desigualdades a partir do universalismo préprio do projeto
moderno-colonial. A imposi¢ao das linguas espanhola e portuguesa, do cristianismo e
da cultura europeia aos indigenas, africanos e seus descendentes na América constitui-
se uma das formas que inauguram os processos educativos na colonia brasileira.

Nesse sentido, para que a educagao europeia fosse estabelecida como oficial nos territérios
colonizados, as culturas, as formas de educar, de dar sentido as experiéncias e sistematizar
conhecimentos praticados pelas populagoes locais foram rigorosamente subalternizadas e, em
muitos casos, exterminadas. Alguns aspectos mencionados por Silva (2013) podem auxiliar a
interpretagao dos contextos da época e demonstrar possiveis origens da colonialidade da educagao
escolar que operam sobre a EJA ao longo do tempo e na atualidade:

Ler. Escrever. Contar. Estes conhecimentos basicos refletem a “doa¢do” dos jesuitas a
populagbes agrafas, forjando na aquisi¢do da leitura e escrita a transformacgido dos
nativos. O esfor¢o jesuitico em inserir o indigena na doutrina significou encobrir e
mesmo substituir a cultura nativa aos limites de um processo “educativo” de sujeicio.
E possivel apostar na resisténcia, no bloqueio do indio (s7) aos avangos imperiosos da
cultura do “outro” (Silva, 2013, p. 280).

Em sintese, havia dois tipos de formagoes voltadas para o publico jovem e adulto no
colonialismo: a jesuitica e as artes e oficios, ambas pautadas em fortes intencionalidades politicas
para o controle fisico, epistemoldgico e subjetivo das pessoas feitas oxtras pelo poder colonial. Mais
tarde, os colégios e conventos se tornam lugares para a formagdo de colonizadores e seus
descendentes, os “[...] jovens distinguidos, potenciais candidatos a jesuitas” (Silva, 2013).

Essas formagbes tinham orientacdes bem definidas para cada publico-alvo. Embora
apresentassem aspectos em comum, como a “[..] centralidade do processo no professor
especializado e a disciplina rigida” (Silva, 2013, p. 283), é possivel distingui-las em dois tipos: um
voltado para a intelectualidade dos descendentes de europeus, outro para o trabalho fisico em
fazendas, minas e engenhos exercido por pessoas subalternizadas pela matriz de poder colonial.
Mais tarde, instauraram-se as aulas régias, destinadas ao mesmo publico-alvo dos colégios e
conventos: aqueles que, diferente das pessoas feitas outras, poderiam ser considerados cidadaos. A
autora destaca um trecho do Alvara de 6 de novembro de 1722, assinado por El Rei, contendo as
matrizes de referéncia para a oferta dos servigos educacionais no periodo de institui¢ao das aulas
régias:

[...] é conforme toda bem razdo, que o interesse daqueles particulares que se acharem
menos favorecidos haja de ceder a0 bem comum, e universal; sendo igualmente certo
que nem todos os individuos destes reinos e seus dominios se hao de educar com o
destino dos estudos maiores, porque deles se devem deduzir os que sio necessariamente
empregados nos servigos rusticos, e nas artes fabris, que ministram o sustento dos
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povos e constituem os bragos e as maos do corpo politico [...] (Moacyt, 1937, p. 21 apud
Silva, 2013, p. 285).

Novamente, fica explicito qual é o tipo de preocupagio reservada a determinadas parcelas de
jovens e adultos no periodo colonial. Ao ser estabelecido que as pessoas negras e indigenas
escravizadas e de origens pobres niao possufam direito aos estudos maiores, uma vez que “[...]
constituem os bragos e as maos do corpo politico”, entende-se que nesse sistema politico, segundo
a logica do colonizador, as suas existéncias se resumiam as suas capacidades produtivas e as suas
forgas de trabalho, como se fossem corpos sem subjetividades, intelectualidades e humanidades.
Na narrativa colonial, a inven¢ao do colonizado enquanto um ox#ro primitivo é o que justifica as
violéncias fisicas, culturais, epistémicas e simbolicas direcionadas a ele.

Diante desse panorama histérico estrutural, e em comparagdo com o tempo presente,
observamos quais corpos continuam ausentes do direito aos estudos maiores no nosso pafs, mas que,
quando presentes, interrogam a forma tradicional de se educar. Podemos considerar a EJA
enquanto demanda produzida pela colonialidade, isto é, uma modalidade que se faz necessaria por
um sistema de exclusoes, subalternizagdes e epistemicidios seculares. Para ilustrar a colonialidade
constitutiva da EJA, podemos considerar as intersec¢des entre as taxas de analfabetismo no Brasil
e as desigualdades sociais de raga, classe, género, idade e territério, por exemplo. Segundo a mais
recente Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) sobre a educagao, entre
as pessoas com 15 anos de idade ou mais, 9,6 milhdes nao eram alfabetizadas, o que equivale a
5,6% da populacio brasileira.

Ressalta-se que, “[...] no Brasil, o analfabetismo esta diretamente associado a idade. Quanto
mais velho o grupo populacional, maior a propor¢ao de analfabetos” (IBGE, 2023). Assim, no
mesmo ano, o numero de analfabetos com 60 anos ou mais era de 5,2 milhoes, sendo uma taxa de
16,0% dentro desse grupo etario no pafs. Na relacio entre mulheres e homens com 60 anos ou
mais, a taxa de mulheres (16,3%) foi superior a dos homens (15,7%). Em relagao as regides do pais,
os maiores {ndices de analfabetismo estavam concentrados no Nordeste e Norte, que possuem a
maior concentragdo de pessoas negras (pretas e pardas) do pafs.

Dos resultados obtidos em 2022, a maior discrepancia é observada quando se considera o
viés da cotr/raca: 3,4% das pessoas brancas de 15 anos ou mais eram analfabetas, enquanto a
porcentagem para pessoas pretas ou pardas foi de 7,4%. Na populacdo mais velha, a partir dos 60
anos de idade, a taxa de analfabetismo de pessoas brancas foi de 9,3% e, entre pessoas pretas ou
pardas, 23,3%. O histérico da PNAD Continua confirma essa constante ao longo do tempo: desde
2016, primeiro ano de aplicagio da Pesquisa, a populagio analfabeta de pessoas brancas a partir
dos 15 anos de idade ¢ significativamente menor do que a populagao negra.

A alfabetizagao representa um dos marcadores do inicio da trajetéria na educagao escolar e
a sua consolida¢dao também ¢ garantida, inclusive, por meio da continuidade de oferta dos estudos
e das condigbes de permanéncia na educagao basica. Consequentemente, a PNAD de 2022 também
confirma que, em relagao a conclusio do ciclo basico educacional, ha uma evidente desigualdade
entre pessoas de cor branca e pessoas pretas ou pardas (60,7% e 47,0%, respectivamente).

Esses numeros nos dao pistas sobre os petfis das/os estudantes jovens, adultas/os e
idosas/os que possuem direito a EJA no Brasil contemporineo. Contudo, mais do que isso, essas

> Em fungio da pandemia de Covid-19, ndo foram divulgados dados especificos sobre a educagio anual em 2020 e
2021 (IBGE, 2023). Portanto, consideramos o histérico dos anos 2016, 2017, 2018, 2019 e 2022, conforme a
divulgacio feita pelo Instituto.
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porcentagens expoem quais os grupos de pessoas sio feitos outros da educagio escolar nesse pais°,
os que historicamente ocupam as margens do direito a educagao. Se ha limites nos alcances da
escola, os grupos de pessoas que se encontram nas fronteiras do poder, do ser e do saber estao
bem definidos.

No entanto, para além do estado de subalternizacio a que siao submetidas pela
colonialidade, pelo racismo, o machismo e o etarismo, esses sujeitos de fronteira sio também os que
tornam a EJA um espago especialmente potente para o desenvolvimento de praticas educativas
insurgentes que desafiam a norma colonial. Segundo Alonso e Eiterer (2022, p. 8):

Reconhecer a EJA como segmento da educacio basica que opera na diferenca colonial
faz emergir sua poténcia na a¢io e no pensamento decolonial. Estar na zona de fronteira
em que se dao os encontros entre conhecimentos eurocéntricos e os conhecimentos
“outros”, por exemplo, revela-se um dos fatores que permitem contestar a
colonialidade.

Nesse sentido, também compreendemos que “[...] de modo conflituoso, a escola pode ser
compreendida tanto como o agente de exclusio das pessoas que possuem direito a educagiao
escolar, quanto como um lugar pelo qual esses sujeitos lutam para acessar, por intermédio da EJA,
em busca da efetivagdo de seus direitos basicos” (Alonso, Eiterer, 2022, p. 8). Assim,
compreendemos que uma das formas de efetivar a garantia desse direito deve, necessariamente,
passar pelo acolhimento intercultural da diversidade de saberes e trajetorias de vida que as pessoas
jovens, adultas e idosas compartilham com a escola ao retornarem para esse lugar de formagao ao
longo da vida.

Para a realizagao desta pesquisa, elaboramos uma sequéncia de oficinas de narrativas
escritas e orais que foram desenvolvidas com um grupo de estudantes do tultimo ano do Projeto de
Ensino Médio de Jovens e Adultos (PROEMJA)” da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Os encontros de aproximadamente duas horas ocorreram no periodo noturno em trés
ocasides, no mesmo local e horirio em que acontecem as aulas do Projeto. O/as educando/as
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e permitiram também que os
encontros fossem gravados em audio.

Cada oficina consistiu em uma roda de dialogos na qual a pesquisadora compartilhou
materiais literarios e audiovisuais que, de alguma forma, abordaram as manifesta¢oes e os efeitos
do racismo e da colonialidade do poder, ser e saber na autoria e experiéncia de mulheres negras, a
fim de estabelecer conexdes com o/as participantes e estimular o desenvolvimento das narrativas
escritas e orais. Entdo, o/as estudantes foram convidados a escrever uma natrativa de si a pattir de
uma frase ou um questionamento mobilizador.

No primeiro encontro, para motivar narrativas orais, utilizamos objetos reativadores de
memorias® e realizamos a leitura coletiva do texto Da grafia-desenho de minha mide, um dos Ilugares de

6 Faz-se importante destacar que a PNAD Continua nio contempla as especificidades das etnias indigenas brasileiras
que, segundo o Censo Demografico de 2010, possui uma taxa de analfabetismo superior a da populagdo nio indigena,
ultrapassando 30% entre as pessoas que viviam em Terras Indigenas IBGE, 2010).

7 Trata-se de uma acio de extensdo universitaria que ocorre sob a responsabilidade do Centro Pedagégico (CP) da
UFMG.

8 Inspiramo-nos na pesquisa de Correa Xakriabd (2018), na qual foi desenvolvida uma oficina com objetos reativadores
de memoérias com elementos que possuiam uma profunda relacio com as pessoas de uma aldeia Xakriaba. Nesta
pesquisa, escolhemos trabalhar com um bule de aluminio, uma carteira de trabalho e uma carteira escolar como objetos
reativadores de memorias. Consideramos que esses elementos podetiam ser significativos entre estudantes adultas/os
e idosas/os da EJA.
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nascimento da minha escrita (Evatisto, 2007). Em seguida, o/as participantes escreveram uma narrativa
de si a partir da questdo: o que esses objetos te fazem lembrar? No segundo dia, assistimos ao curta-
metragem Carolina’ (Jeferson De, 2003) e lemos o poema Enguanto escrevo (tradugio nossa)" de
Kilomba (2016). Apos a sessao de narrativas orais, a escrita de si foi estimulada pela pergunta: dos
aprendizados construidos ao longo da sua vida, quais vocé considera mais importantes? No ultimo
encontro assistimos ao curta-metragem 7da Maria (Ramos, 2000) e lemos o poema Ndo vou mais
lavar os pratos (Sobral, 2000). A narrativa escrita foi motivada pela questao: o que mudou em vocé
com a volta a escola?

A partir da interagdo com os elementos textuais e audiovisuais motivadores para a
elaboracio de relatos autobiogrificos, e das espontineas trocas que o/as participantes realizaram
entre si durante os encontros, foram produzidas narrativas (e siléncios) relacionadas as vivéncias
de cada participante da pesquisa. Diante dessa producao, interpretamos os atravessamentos das
experiéncias vividas em dialogo com os sentidos e significados que cada estudante atribui a
educacido escolar vivenciada ao longo da vida, com foco sobre os saberes de si e do mundo
revelados em suas declaracoes.

(DE)COLONIALIDADE, RACA, CLASSE E GENERO: INTERSECCOES COM A
ESCOLA

Como abordamos anteriormente, apresentamos ao/as estudantes elementos materiais,
literarios e audiovisuais com o intuito de despertar trocas de saberes e narrativas de si a partir da
identificacio de marcas da colonialidade, do racismo, machismo/sexismo e outras violéncias em
suas trajetorias pessoais e de escolarizagao. Apos leitura coletiva da escrita autobiografica de Grada
Kilomba, intitulada Enguanto escrevo, a estudante Helena, que é uma mulher branca, foi a primeira
pessoa a se manifestar: “Esse aqui: ‘eu me torno a absoluta oposi¢ao do que o projeto colonial
havia predeterminado’, esta relacionado com a escravatura?” (Helena, 2022). A partir de sua
questdo, pedi que o/as estudantes falassem sobtre o que compreendiam a respeito do projeto
colonial e se achavam que havia resquicios da coloniza¢ao no Brasil atualmente.

Embora a maior parte do grupo fosse formada por pessoas negras, estabeleceu-se uma
dinamica em que apenas as pessoas brancas se sentiram confortaveis para compartilhar suas
opinides. Destacamos dois exemplos:

Eu acho que ainda hd sim. [...] Entdo, eu acho que ainda é imposto alguma coisa do
Brasil Col6nia, |...] por exemplo, ainda ha muita desigualdade social, né? [...] vocé vé que
ainda hd muita imposi¢ao sobre os negros, a pessoa negra, pelo fato ainda de ter vindo
la daquele sistema de... Porque sairam totalmente despreparados, entdo, quer dizer, uma
liberdade que na verdade foi uma escraviddao, porque sairam dali sem nenhuma
perspectiva de uma boa moradia, um bom trabalho, a educacdo dos seus filhos, a
discriminagdo racial, sujeito a isso tudo. Entdo, eu acho que ainda hd muito sim, mesmo
que, quinhentos anos? Mas ainda dentro da pobreza (Helena, 2022).

Ainda existe, né, alguns resquicios da colonizagio, mas um projeto assim nio. |[...] Para
vocé ver, sobre a situagdo dos negros aqui no Brasil ainda, né? Foi na época da
colonizacao que foram trazidos os escravos. Isso af estd nitido até hoje, mas aquele
projeto de colonizar o Brasil nao tem nio, o Brasil ja é autossuficiente para ele mesmo.
[...] Coisas da colonizacio até hoje, é claro que existe. [...] Igual, eu mesma era uma

% Sobre a vida de Carolina Maria de Jesus.
10 No original: While I write.
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pessoa que jamais, jamais eu poderia imaginar que um dia eu estaria estudando aqui na
UFMG, por causa da minha condi¢do social, que toda vida, né, foi com muita
dificuldade. Meu pai e minha mae nos criaram, eu e meus irmaos, entao af eu passava
aqui embaixo na Anténio Carlos e meus olhos brilhavam quando eu via isso aqui, mas,
por isso que eu te falo, né, entdo. Agora, o Brasil, no ponto colonial, ele ¢
autossuficiente, ele nio precisa de colonizagio nenhuma mais, ndo precisa de mais nada
(Vera, 2022).

E relevante perceber quais elementos as estudantes mobilizaram para significar o que teria
sido o projeto colonial e se haveria resquicios dele por meio da colonialidade no contexto
contemporaneo. Ambas relacionam a tematica a aspectos sobre as desigualdades de oportunidades
e as injustas condi¢des de existéncias que as pessoas negras enfrentam na atualidade, sujeitas ao
racismo e desproporcionalmente mais expostas as precariedades de moradia, trabalho e
sobrevivéncia.

No entanto, Vera foi a unica pessoa branca que falou a partir de seu préprio lugar de
enunciagao, ao invés de apenas descrever uma suposta vivéncia do owfro que, diferente de si,
localiza-se mais as margens da diferenca colonial. A estudante ressalta como a condi¢ao
socioeconémica de sua familia foi um impeditivo para que, ao longo de sua vida, pudesse se
imaginar sendo uma estudante da UFMG, além de reconhecer isto enquanto um reflexo do
histérico colonial do Brasil. De fato, lidas pelo viés da classe, pessoas brancas e pobres, embora
nao sofram os violentos efeitos do racismo e ocupem o lugar social em que se beneficiam dos
privilégios caracteristicos da branquitude, também sofrem interdi¢des de acessos a direitos basicos,
como a educac¢io escolar e outras discriminagdes sociais em funcio das intersec¢oes de classe,
género, sexualidade e territorio, conforme a estudante demonstrou possuir consciéncia.

As demais pessoas, todas negras, permaneceram em siléncio enquanto as outras, que
possuem as vozes hegemonicas da branquitude, falavam sobre o que seria a experiéncia da pessoa
negra em um mundo com herangas coloniais, sem de fato vivenciar a experiéncia desse outro
narrado. Compreendemos esse comportamento como uma ac¢io de autopreservagio e, nesse
contexto, consideramos relevante a analise de Lima (2020) sobre o siléncio como forma de
resisténcia:

[...] é natural que os cédigos de siléncio funcionem como sintomas que nio representam
e nio sdo representados pelo projecto e narrativas dominantes. E é natural que a
subalterna, neste contexto, nio fale, também como mecanismo de autopreservagao.
Entender o seu siléncio implica compreender quem ¢ o ouvinte da sua fala. E porque
haveria ela de falar para espagos que representam e siao representados pelo poder da
supremacia branca e masculina que a oprimer Esta questido permite-nos deduzir que os
espacos da subalternidade sejam, por natureza, férteis na germinacao de siléncios como
resisténcia (Lima, 2020).

Na mesma noite, apds as trocas orais, Nelson escreveu'' uma narrativa de si que revela
percepgdes importantes sobre a sua propria trajetoria:

No decorrer de minha vida passamos por varias etapas. Saindo de uma favela, que hoje
se chama de aglomerado. Vimos morar no bairro Concérdia no ano de 1960 onde tinha
apenas quatro anos de idade. Eu e minha mae, logo depois veio uma irma, onde
moramos por muitos anos em apenas um comodo, que servia de sala, quarto, cozinha

11 Optamos por manter a escrita do/as patticipantes da forma como foi redigida, exceto em trechos em que a
compreensio textual ¢ comprometida.
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e um banheiro para varias pessoas que ali moravam. Apesar de tudo foi muito bom, era
sofrido mas bom, éramos felizes e nao sabia, mesmo com as dificuldades que era na
época. Hoje gracgas a Deus estamos bem na medida do possivel eu minha mae e minha
irma juntos sempre. Somos negros com muito orgulho, sem medo de viver e ser feliz,
mesmo com todas as dificuldades que a vida nos traz (Nelson, 2022).

Consideramos significativa a mobilizagao do termo orgu/bo para afirmar sua negritude. O
reconhecimento positivo de sua raca é um saber de si importante e, por vezes, ausente nas
narrativas de estudantes adultas/os e idosas/os na EJA. No grupo em questdo, por exemplo,
embora cinco pessoas se autodeclarem negras, Nelson foi a tnica que mencionou sua identidade
racial para falar de si, além de optar pelo uso da palavra orgu/bo em associagao. Diante disso, faz-se
pertinente a compreensio sobre como a educagdo escolar contribui para que as pessoas possam
olhar para si com o cuidado e a coragem que desafiam os lugares e vozes hegemonicos que as
oprimem. Segundo Arroyo (2017, p. 37):

Uma das fun¢des de toda docéncia é trabalhar essas autoimagens pessoais e coletivas de
classe, raga. Valorizar as resisténcias e os esforcos por construir imagens positivas em
outro projeto de cidade, de campo. De sociedade. Em outro projeto de escola e de EJA,
que assuma as radicalidades humanas que os educandos conferem a seus itinerarios pela
educacio, pelo direito a uma vida justa.

Ainda no campo das interseccionalidades, destacamos a recorréncia da categoria classe, em
especifico a vivéncia da pobreza, presente nas narrativas escritas mobilizadas pela frase geradora:
dos aprendizados construidos ao longo da sua vida, escreva sobre os que vocé considera mais importantes. Tratava-
se de um pedido intencionalmente amplo, a fim de sondar quais conhecimentos de si o/as
estudantes consideravam mais relevantes em suas trajetorias de vida. A seguir, apresentamos um
fragmento no qual Rosa contextualiza aspectos sobre a sua infancia:

Escrevo voltando na minha infancia para contar um pouco sobre eu, e minha familia,
nés moravam (sz) no interior e na época a gente nio tinha muitas condi¢des, morava
em uma casinha bem simples, meu pai trabalhava na lavoura de 5 da manhi as 6 da
noite, pra conseguir fazer os servico, ¢ meus irmaos mais velhos ajudavam quando
chegava da escola, ja minha mie ficava em casa com meus outros irmios mais novo e
cuidava de todos os servicos que era muitos, até tinha que socar arroz, café e outras
coisas no pildo era muito dificil para ela com tanta coisa pra fazer, eu tinha 9 anos
tomava conta do meu irmao e ajudava cuidar da casa e estudava, a escola que tinha na
época era bem precaria. [...] Gostava muito de estudar, mas nio tinha condi¢des de ir
pra outro lugar que tinha uma escola melhor. Contudo, nao tenho nada pra falar dos
meus, pois eles deram o melhor que podiam para nés (Rosa, 2022).

Em seu relato, as caracteristicas de um modo de vida arduo estavam presentes nao apenas
em seu contexto familiar, mas também no seu territério de origem. Isto é exemplificado pela
estudante ao ressaltar a inexisténcia de uma escola melbor nas proximidades de sua moradia, o que
foi um dos motivos para a descontinuidade dos seus estudos, junto da necessidade de contribuir
com a familia pelo exercicio do trabalho doméstico. Reconhecemos que este ¢ um relato comum a
uma certa geracao de estudantes da EJA que migraram dos campos para as cidades e que viveram,
em ambos os ambientes, fatores multifacetados da pobreza. Entre as narrativas desse grupo de
colaboradot/as, percebe-se que sio pessoas que vém de geragdes de familias com um histérico de
trabalho arduo e pouco remunerado, muitas vezes informal; sao filho e filhas de pessoas com
nenhuma ou pouca escolaridade, também impedidas de concluirem a formagdo escolar pela
necessidade da sobrevivéncia que exigiu trabalharem na infancia, seja em ambiente doméstico e
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familiar ou nao; viveram grande parte de suas vidas em moradias precarizadas, assim como ocorre
majoritariamente entre as pessoas adultas e idosas que possuem direito a EJA.

Também ¢ significativo observar quando os sujeitos que vivenciaram os efeitos intrusivos
da colonialidade por meio da pobreza, ap6s se deslocarem da precariedade socioecondmica vivida
e acessarem lugares que foram interditados em seus passados, como a escola, julgam a realidade
daqueles que experienciam as limitacbes materiais e simbolicas da escassez econdmica na
contemporaneidade como um suposto poder de escolha. Ilustramos essa percep¢ao com um relato
de Rosa no terceiro dia de oficina, apds assistirmos ao curta-metragem [zda Maria (Ramos, 2000)
e entrarmos no campo de discussoes sobre as politicas publicas e condi¢des escolares garantidas as
comunidades camponesas:

[...] quem ndo estuda é quem nio quer. Hoje em dia, 14, quem néo estuda é porque niao
quer. Tem 6nibus que pega em casa e leva. Pega as pessoas que tém dificuldade, né? As
vezes ¢ de cadeira de rodas, coisa assim, que precisa, né? O onibus para levar. E tudo
arrumadinho agora, menina. Agora, todo mundo, quem nio estuda é porque nao quer
[...] (Rosa, 2022).

Rosa afirma que, diferentemente de como era em seu passado, agora nao haveria motivos
para nao ir a escola além da falta de querer. Na logica colonial, as pessoas sao responsabilizadas
pelas subalternidades as quais sao submetidas, e isso pode ser apropriado subjetivamente pelas
vitimas dos sistemas de opressao naturalizados na sociedade. Similarmente, quando individuos
vivenciam a supera¢ao da pobreza, associam o acontecimento a uma questao limitada ao mérito e
esfor¢o pessoal. Segundo Maldonado-Torres (2020, p. 44) a “[...] colonialidade do ser inclui a
colonialidade da visdao e dos demais sentidos, que sio meios em virtude dos quais os sujeitos tém
um senso de si e do seu mundo”. Essa discussao é ampla e se estende a outros campos de opressoes,
como discutiremos a seguir, a0 mobilizarmos as questoes de género trazidas pelas participantes em
suas narrativas.

No inicio das oficinas, quando pedimos que cada participante se autoapresentasse, houve
uma recorréncia entre as falas das mulheres: a falta de permissio do marido (ou de algum ente
familiar, invariavelmente do género masculino) como uma barreira para conclufrem os estudos em
outros momentos da vida. Por vezes, essa ndo permissio é velada e naturalizada pela propria
estudante, ao associar que a sua fun¢do primordial estd atrelada aos trabalhos de cuidado
desempenhados desproporcionalmente (ou integralmente) por elas no ambiente doméstico e
familiar.

A fim de dialogar com aspectos das diversas experiéncias de mulheres cisgénero na EJA,
assistimos ao curta 17da Maria (Ramos, 2000) e lemos ao poema Nao vou mais lavar os pratos (Sobral,
2000), como descrevemos na se¢ao anterior. Com exce¢ao de uma estudante que se posicionava
de modo mais conservador diante das questdes apresentadas, todas as mulheres se mostraram
envolvidas e afetadas com a conscientizag¢ao vivida pelo eu-lirico do poema. Embora soubéssemos
que o Javar os pratos nao fosse, de modo literal, o unico sentido de rompimento proposto pelo sujeito
lirico, as estudantes comegam a sua identificacio por este ponto, que remete aos trabalhos de
cuidado com a casa e a familia muito desempenhados por elas ao longo da vida. Destacamos um
relato de Julieta sobre essa questao:

E af, a partir do momento que ela comegou a ler, as maos, ela nio teve que mexer mais
e as maos ficaram macias no mudar as paginas do livro. [...] Ela colocou, assim, como
se estivesse se libertando. Eu estou libertando porque a minha vida é s6 isso e eu quero
outras coisas para a minha vida, eu quero ler, eu quero estudar, eu quero ser alguém e
se eu continuar aqui s6 lavando prato, arrumando casa e catando folha, essas coisas, eu
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nao vou ser nada, eu vou continuar, é tipo esse filme que nds assistimos, ¢ isso aqui [faz
referéncia ao curta-metragem |%da Maria) (Julieta, 2022).

Percebemos um lugar de conscientizagao sobre as imposi¢des e violéncias de género sobre
as mulheres, submetidas a um lugar de trabalho de reproduciao da vida. Para a estudante, a
possibilidade de escolher, olhar para suas necessidades pessoais e priorizar o autocuidado ao invés
de viver em fungao dos trabalhos domésticos e do cuidado irrestrito com o outro, equivale a um
estado de libertacao.

Tracando uma relagdo entre os sentidos das recusas em realizar os trabalhos domésticos
abordadas no poema com a sua prépria experiéncia, Rosa fala sobre o acesso a educagao como
uma transformacao importante vivida pelo eu-lirico e por ela mesma:

Eu entendi que quando vocé... A leitura, quando vocé volta para estudar, para ler, assim,
vocé aprende muita coisa, sua cabega abre, ndo fica s6 aquilo ali. Pelo menos a minha
ja abriu muito depois que eu passei a estudar. Eu acho que abre a mente da gente.
Porque nio ¢ s6 aquilo ali, ¢é filho, marido, é casa, tem mais coisas que vocé pode fazer
[...] (Rosa, 2022).

Reconhecer outras possibilidades de viver a propria vida, além de ser mae, esposa e
cuidadora de uma casa, ¢ um dos acontecimentos marcantes na experiéncia escolar de Rosa. Nessa
perspectiva, Margarida compartilha a sua experiéncia:

Ela se libertou da vida que levava, né? De repente, como diz ai, chutou o balde. Chutou
o balde. Mudou, né? Quis mudar, falou: “Vou mudar mesmo, decidi, vou me libertar
mesmo”. Num modo de dizer, né? [...] Eu dei [um basta], dei mesmo, tive que dar
porque, para mim viver (sz), né? Pensar em mim porque eu nio pensava em mim,
pensava primeiro nele, né? Entdo, principalmente porque ele bebia muito, entio era
tudo, né, nas minhas costas. Até para estudar, eu nao estudei antes, né, um monte por
cento 1a era por causa dele, né? Nio tinha a oportunidade, ele ndo deixava, era aquela
coisa toda, né? Era s6 cuidar dele, dele, dele e esquecia de mim [...] (Margarida, 2022).

A fala de Margarida traz com eloquéncia uma realidade marcada pela relagio de
desigualdade com o seu marido, o sobre-esfor¢o, a vivéncia e a invisibilidade da sobrecarga
fisica/emocional, bem como a importancia do rompimento com ciclos de papéis impostos sobre
a mulher cisgénero em uma sociedade colonial, machista e patriarcal. Imersa numa cultura
hegemonica que naturaliza a exploragao por meio das multifun¢ées desempenhadas pelas mulheres
e, a0 mesmo tempo, delimita os lugares que elas devem ou nao ocupar, de que modos pessoas
como a Margarida aprendem sobre os seus préprios limites? Entendemos que o que a estudante
chama de chutar o balde é, na verdade, um processo de descoberta/retomada de si. Segundo seu
relato, Margarida associa a escolha de voltar a estudar como uma forma inédita de escolher a si e
priorizar suas necessidades, o que demonstra o potencial da educagao escolar para a formagao de
um autoconhecimento positivo na sua trajetoria.

CONSIDERACOES FINAIS

O saber de si expresso pelo/as colaboradotr/as nos leva, novamente, a refletir sobre os
possiveis alcances da escolarizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, sobretudo na experiéncia
das pessoas mais velhas que, muitas vezes, buscam na escola um lugar de recomego. Compreender
as trajetorias e as concessdes, mas também as poténcias que esses sujeitos trazem para a escola, é

157

direito humano, direito social e subjetivo,

77

Revista Teias ® v. 25 * n. 77 * abr./jun. 2024 * Aprender ao longo da vida
formacao politica: (inter)faces da educagao no Brasil e no mundo




2

. & %,

Revista § < (g v%:
g ™
2 UERJ o
éﬂ ‘I’ §Q

£STADO
PmPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370 !

DOI: 10.12957 /teias.2014.82673

um caminho para construir espagos de trocas de saberes emancipatorios, antirracistas e decoloniais
na vida e na escolarizagao de estudantes da EJA.

Nesse aspecto, ¢ importante considerar que as narrativas do/as estudantes que se
assemelham ndo sao meras coincidéncias, mas os reflexos estruturais e geopoliticos de um sistema-
mundo que se originam nas dinamicas coloniais da modernidade e sdo produzidas pela criagao dos
lugares periféricos ocupados pelas outridades subalternizadas da/na diferenca. Conforme sintetiza
Miguel Arroyo (2005, p. 30), “[...] os jovens-adultos populares nao siao acidentados ocasionais que,
ou gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histérias longas de
negacao de direitos. Historias coletivas. As mesmas de seus pais, avos, de sua raga, género, etnia e
classe social”.

Com essa discussao, esperamos contribuir ao propésito de pensar caminhos outros a EJA,
que considerem as ricas especificidades dessa modalidade. Consideramos urgente o fortalecimento
dessa modalidade enquanto um lugar de reconhecimento positivo dos conhecimentos produzidos
na exterioridade da educagio escolar, que, quando em contato com os limites fronteiricos da escola,
possam ser assimilados, reconhecidos e valorizados por esse espago de formagao em suas
poténcias, em uma perspectiva intercultural e emancipatoria.
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