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A TEMATICA DA CORPOREIDADE NEGRA EM ALGUNS RELATOS
DE PESSOAS NEGRAS ESTUDANTES DA EJA
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Resumo

Sob o foco tematico do respeito as diferengas étnico-raciais e seu carater indissociavel do direito a educagao
de jovens, adultos e idosos, o artigo aborda a corporeidade negra, na perspectiva do letramento racial critico,
tendo como objetivo investigar a percep¢ao das pessoas negras egressas da educacdo de jovens e adultos em
relagdo a representatividade e valorizagdo do corpo negro, tanto dentro da EJA quanto em suas experiéncias
escolares pregressas. Também objetivou identificar lacunas e desafios na abordagem do tema da negritude
no ambiente educacional. Com enfoque metodolégico qualitativo e tendo como instrumento de coleta de
dados formularios digitais construidos de forma colaborativa pelas autoras e pelo autor, a pesquisa revela a
escassez de exposicao e tratamento da tematica racial nas trajetorias escolares das pessoas pesquisadas, que
também evidenciaram em seus relatos a importancia de reconhecer e enfrentar as discrimina¢des enfrentadas
pelos corpos negros na sociedade e no ambiente escolar. Evidencia-se, a titulo de conclusio, a necessidade
de ampliar a discussdo sobre a corporeidade negra, promovendo formacdo docente mais consciente das
questdes raciais, das vulnerabilidades enfrentadas pelos corpos negros e pautada em praticas educativas mais
engajadas em uma educagio antirracista.

Palavras-chave: educacio de jovens e adultos (EJA); letramento racial critico; corporeidade negra;
discriminacdes raciais.

THE THEME OF BLACK CORPOREALITY IN SOME ACCOUNTS OF
BLACK STUDENTS IN YAE

Abstract

Under the thematic focus of respect for ethnic-racial differences and their inseparable nature from the right
to education for young people, adults and the elderly, the article addresses black corporeality from the
perspective of critical racial literacy, aiming to investigate the perception of black people graduating from
youth and adult education in relation to the representation and appreciation of the black body, both within
EJA and in their previous school experiences. The aim was also to identify gaps and challenges in addressing
the issue of blackness in the educational environment. With a qualitative methodological approach and using
digital forms as a data collection instrument constructed collaboratively by the authors and the author, the
research reveals the lack of exposure and treatment of racial issues in the school trajectories of the people
researched, who also highlighted in their reports the importance of recognizing and confronting the
discrimination faced by black bodies in society and in the school environment. In conclusion, the need to
expand the discussion on black corporeality is evident, promoting teacher training that is more aware of
racial issues, the vulnerabilities faced by black bodies and based on educational practices that are more
engaged in anti-racist education.

Keywords: youth and adults education (YAE); critical racial literacy; black corporeality; racial
discriminations.
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EL TEMA DE LA CORPORIDAD NEGRA EN ALGUNOS INFORMES
DE ESTUDIANTES NEGROS DE EJA

Resumen

Desde la perspectiva del enfoque tematico del respeto a las diferencias étnico-raciales y su caracter
inseparable del derecho a la educacién de jovenes, adultos y ancianos, el articulo aborda la corporalidad
negra desde la perspectiva de la alfabetizacién racial critica, con el objetivo de investigar la percepcién de
personas negras egresadas de educacién de jovenes y adultos en relacién a la representacion y valoracion del
cuerpo negro, tanto en el seno de la EJA como en sus experiencias escolares previas. El objetivo también
era identificar lagunas y desafios a la hora de abordar la cuestion de la negritud en el entorno educativo. Con
un enfoque metodolégico cualitativo y utilizando formularios digitales como instrumento de recolecciéon de
datos construidos de manera colaborativa entre los autores y la autora, la investigacion revela la falta de
exposicion y tratamiento de las cuestiones raciales en las trayectorias escolares de las personas investigadas,
quienes también resaltaron en sus informes. la importancia de reconocer y afrontar la discriminacién que
enfrentan los cuerpos negros en la sociedad y en el ambito escolar. En conclusién, se evidencia la necesidad
de ampliar la discusion sobre la corporalidad negra, promoviendo una formacion docente mas consciente
de las cuestiones raciales, de las vulnerabilidades que enfrentan los cuerpos negros y basada en practicas
educativas mas comprometidas con la educacion antirracista.

Palabras clave: educacién de jovenes y adultos (EJA); alfabetizacion racial critica; corporalidad negra;
discriminaciones raciales.

INTRODUGCAO: O RACISMO ESTRUTURAL, AS ECLOSOES RACISTAS E
VULNERABILIDADES DA EDUCACAO

O que ¢ extremamente letal sao os abismos sociais que a nossa
sociedade produzin e finge que nao existen.
Emicida, 14/06/2020

O objetivo principal deste artigo é realgar o tema da corporeidade negra nos contextos
escolares, investigando, especificamente, como a abordagem da tematica foi (ou nao) percebida por
estudantes da educagdo de jovens e adultos. A relevancia dessa problematizagao pode residir no
que ¢ empiricamente comprovado por quem cursou licenciaturas: ainda que fendmenos tais como
racismo, racismo estrutural, identidade racial e as consequentes ag¢des para a pratica de uma
educacio antirracista possam ser pontuados durante o curso, em geral, raramente sido
aprofundados. Dentre eles, a tematica da corporeidade negra (que definiremos mais adiante) nao
parece ser um tema que ocupe, nos discursos da formagao docente, um papel proeminente. E
antecipando o que se vera nos relatos das pessoas entrevistadas nesta pesquisa, a abordagem
percebida nao foi minimamente suficiente para marcar a memoria de quem, por seu Obvio
envolvimento na questdo, a notaria: as pessoas negras entrevistadas.

Logo, no decorrer deste texto, a leitora ou leitor perceberao o descompasso existente entre
a prioridade que o combate ao racismo deveria assumir na educacdo e a pouca lembranga que
pessoas negras, como as entrevistadas, tém de ouvirem algo sobre o tema no ambiente escolar.
Essa auséncia de discursos sobre a questido racial ou a baixa hierarquizagao que eles, quando
existentes, assumem na formagao docente, contrasta com a preméncia social que urge por uma
teoria da sociedade contemporanea que seja critica sobre as questoes raciais. Essa urgéncia, que
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nos canais midiaticos se condensa em frases sufocantes como 7 can’t breathe”', nao deve fazer com
que nos precipitemos em uma analise do fendémeno do racismo, como se esse fosse uma
excepcionalidade, uma quebra da ordem estabelecida. Antes, precisamos pondera-lo em uma
perspectiva histérica, que tenha como ponto de fuga os elementos que inauguraram a forma como
a sociedade neoliberal se organizou. Ou, como diz Silvio Almeida:

O racismo é sempre estrutural, ou seja, [...] ele é um elemento que integra a organiza¢ao
economica e politica da sociedade. [...] é a manifestacdo normal de uma sociedade, e nao
¢ um fendmeno patolégico ou que expressa algum tipo de anormalidade (Almeida, 2019,
p-20). A brutal exclusdo dos setores populares urbanos dos servicos publicos, mais
basicos, provocou, desde a década de 50, reacGes e mobilizagoes pela inser¢ao social.
Pelo direito a cidade, aos bens e servicos publicos (Arroyo, 2003, p. 30).

Logo, podemos deduzir pela afirmagao de Almeida (2019) que os atos flagrantes de racismo
e injustica social decorrentes das questdes raciais nao sao eventos excepcionais, mas apenas
eclosGes mais evidentes de uma injusta relagao racial que é comum (isto é, habitual ou ordinaria)
na organizagao economica e politica a que nossa sociedade brasileira se vé submetida. Sendo assim,
o racismo esta arraigado as institui¢Ges e estruturas sociais, podendo ser melhor explicado pela
expressao racismo estrutural, que tenta descrever como as questdes raciais estao engastalhadas no
cerne da estrutura social desde suas concepgbes primevas, podendo, por isso mesmo, ter sua
presenca disfarcada em nossa cotidianidade. O racismo estrutural oculta-se, de forma nao flagrante,
nos discursos, nas auséncias de discursos, nas agdes corriqueiras ou nas invisibilizagdes a que o
corpo negro se vé submetido.

Ainda refletindo sobre o pensamento de Almeida (2019) podemos depreender que o
racismo nao ¢ anémalo, algo que surge e escancara-se apenas no momento em que suas
manifestagoes acontecem. Ele aparenta ser assim, por exemplo, quando agressoes e execucOes de
pessoas negras sio amplamente veiculadas nas redes sociais. Essas eclosdes de racismo podem
fazer parecer que ele é um fenémeno episédico, quando, de fato, ele esta radicado nas camadas
mais profundas de nossa estrutura social. E é nesse racismo estrutural, que naturaliza injusticas
sociais e as disfar¢a, que o corpo negro ¢ submetido a invisibilidade, a um carater servil e ao flagelo
da violéncia.

E possivel que as dentncias de crimes racistas tenham se tornado mais corriqueiras em
razao da popularizagiao das cameras de celular e das redes sociais. Essa cultura de streaming talvez
amplie a sensagdao de urgéncia das questoes raciais. No entanto, é necessario pontuar que uma
reflexdo sobre essa urgéncia prevé lidar ndo apenas com essas ocorréncias, mas também com os
aspectos estruturais que as sancionam, e que as justificam como meras erup¢oes em um sistema
pacificado. Ao compreender que o racismo € estrutural e que atendeu a uma construgao que ¢é tanto
histérica, como também social e econémica, podemos protagonizar uma abordagem mais ampla
da tematica na formagao docente. Tal abordagem tem como efeito principal a assungao do discurso
das questOes raciais entre a comunidade escolar. Vale ressaltar que, embora ocupe um espaco

! “Eu nao posso respirar” foi a frase pronunciada por George Floyd enquanto era sufocado até a morte em uma
abordagem policial. A frase tornou-se slogan do BLM (Black Lives Matter ou vidas negras importam). Antes de Floyd,
em 17/07/2014, Eric Gatner pronunciou frase idéntica, sendo estrangulado por oficiais da lei. Esse fenémeno foi
tristemente reptisado no Brasil no caso de Genivaldo de Jesus Santos, que em 25/05/2022, foi trancado numa viatura
e asfixiado com gas lacrimogéneo, em Umbauba, Sergipe. Ha pesquisas sociais relevantes que citam a frase literal e
refletem sobre racismo estrutural, como nos textos: ““Eu ndo posso respirar’: astixiados pelo coronavirus e pelo Estado
racializado”, disponivel em https://doi.org/10.1590/S0103-73312020300316 ¢ “O impacto do slogan 7 can’t breathe no
movimento black lives matter: o caso de Eric Garner”, este ultimo referenciado na bibliografia deste artigo.

(SN
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predominante na presente pesquisa, verificar a existéncia desse discurso nio equivale a
compreendé-lo como um processo social estanque e necessariamente isolado. Em outras palavras,
uma analise de discurso parte do pressuposto que um discurso nunca é independente, e estuda-lo
requer esquadrinhar seus tangenciamentos com outras praticas sociais que ocorrem em nossa
sociedade (Fairclough, 2003).

Uma compreensio sobre o racismo estrutural exige perceber essa interdependéncia
sistémica que as praticas racistas tém entre si, ainda que sejam perpetradas em campos distintos.
Estruturada em constructos sociais” etigidos em diversos campos, tais como o direito, as praticas
educativas ou a gestao politica do territorio, a discriminagao racial mantém o status guno. Dito em
termos coloquiais, mantém “cada um em seu lugar”, justificando as relagdes sociais, entre elas a
relagdes raciais, com argumentos do neoliberalismo tais como a meritocracia ou a democracia racial.

Procurando desocultar o racismo que se embute nas estruturas sociais, questoes de
desigualdade racial, como a corporeidade negra, devem ser problematizadas, como ocorre no
ambito da Teoria Racial Critica’ (ou CRT, sua sigla em inglés), uma abordagem multidisciplinar
surgida nos Estados Unidos. A CRT perpassa areas tais como direito, servico social, gestio de
politicas publicas e a educagao. Dentre as principais caracteristicas desta abordagem estio os
questionamentos das afirmagdes sobre a neutralidade da sociedade quanto as questdes sociais. Essa
falsa neutralidade é desvelada quando se traz a lume as relagoes raciais e étnicas desiguais que estao
camufladas nas condi¢oes estruturais que submetem as populag¢oes negras aos grupos dominantes.
Para a CRT; a falta de um debate sobre as injustigas raciais nao significa que elas nao existam, antes
pode pontuar um ocultamento das desigualdades raciais na sociedade.

Quando aplicada ao campo da educagao, a CRT potencializa o Letramento Racial Critico
(Critical Racial Literacy), uma abordagem que tem como objetivo construir um exame atento das
questdes raciais. O Letramento Racial Critico parte do pressuposto que o racismo estrutural é um
fenémeno furtivo, que exige um aprendizado, uma acuidade do olhar sobre o tema. Em outras
palavras, o racismo nao sera debelado sozinho, por forcas naturais; faz-se necessario uma educagao
que robusteca seu combate. F preciso desenvolver nas pessoas estudantes habilidades de leitura e
analise que estejam sincronizadas com uma compreensao das desigualdades raciais. Além disso, o
Letramento Racial revaloriza a busca pela justica social e equidade, ao colocar em relevo as
trajetérias de vida e contribui¢des socioculturais da populagdo negra, que muitas vezes estao
invisibilizadas.

Em uma primeira analise, o racismo estrutural ¢ um fenémeno que extrapola as atitudes
individuais de preconceito e discriminagao, uma vez que, a0 entremear-se nas estruturas sociais, ele
se despersonifica, reproduzindo-se na forma de instituicGes, politicas publicas, glossarios e
produtos artisticos e culturais que perpetuam a desigualdade racial de maneira sistematica. Esse
“estado de coisas™ estabeleceu-se no decotrer historico e ja estava posto antes que a maioria de
nés nascesse, o que nos fez acostumarmos com ele. Logo, leis discriminatérias, politicas

2 Os constructos (ou construtos) sociais sio formas organizacionais erigidas ao longo de um periodo histérico. Como
exemplo podemos citar institui¢des tais como a familia ou a propriedade privada. Constructos sociais podem ser
estudados em diversos vieses, por correntes tedricas de dreas diversas, como a antropologia, a sociologia ou a
psicologia.

3 Ou Critical Race Theory - CRT. Veja-se mais na obra “Addressing race/ ethnicity in Brazilian schools: a critical race theory
perspective” da professora Aparecida de Jesus Ferreira, referenciado na bibliografia do presente attigo.

4 Termo filoséfico, que descreve a situagdo e como uma proposi¢ao filoséfica a ela se aplica.
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habitacionais e praticas de contratacio, por exemplo, podem patecer-nos neutras ou “arraciais”,
como se surgidas originalmente em sociedades justas e igualitarias. Enquanto um espago que
também reprisa as caracteristicas dos conflitos raciais, a escola publica, embora idealmente um
equipamento publico democratico, pode funcionar como um espago de reprodugao da cultura.
Esta ultima, além de seu significado na dimensao artistica, ¢ aqui sinonimo de padrao de costumes,
habitos e comportamentos sociais. Onde houver processos educativos ha também uma cultura que
os acompanha, um padrao social que se propaga em atos, simbolos, normativas e discursos, pois
como disse Freire, “[...] ndo ha educacao neutra” (Freire, 1977).

Sdo essas estruturas citadas acima (e ainda outras, que nao descrevemos), que fazem
perdurar a desigualdade, interatuando na manutencdo de um processo discriminatério que se
mimetiza as institui¢oes sociais, estabelecendo-se como ordem natural, quando de fato, foi social e
historicamente construido. Trazer tais processos invisibilizados a tona é um primeiro passo, mas
nao pode prescindir de a¢des politicas que demandem maior rigor na analise critica das estruturas
sociais, inclusive com a promogao de leis antidiscriminatérias, agOes afirmativas especificas e
politicas emancipatérias dedicadas a populagao negra. A titulo de recorte, e para analisar o campo
especifico da educagdo e suas vulnerabilidades, poderfamos verificar, por exemplo, como esse
conjunto de a¢oes discriminatorias influencia a evasao escolar.

O racismo estrutural erigiu ndo apenas leis e politicas racialmente injustas, mas moldou os
territorios de nossa sociedade, espraiando a populagdo negra em um processo de periferizagio e
exclusao. Os equipamentos publicos, dentre eles a escola, tornaram-se inacessiveis ou precarizados.

A brutal exclusido dos setores populares urbanos dos servicos publicos, mais basicos,
provocou, desde a década de 50, reagbes e mobilizagdes pela inser¢ao social. Pelo direito
a cidade, aos bens e servigos publicos (Arroyo, 2003, p. 30).

Como se lé na citagdo acima, apenas recentemente, em termos histéricos (década de 50),
0s movimentos sociais principiaram combates a esse cenario territorial discriminatério. Mas além
do acesso, também frequentar a unidade escolar pode consolidar-se como um desafio para a
populacao negra, pois a discriminagao racial dentro das escolas nao é um caso raro. E somam-se a
ela o preconceito social e as desigualdades socioeconémicas que podem ampliar a evasao escolar
de estudantes negras e negros. Ser pobre e residir em um bairro periférico sio marcadores sociais
de vulnerabilidade, que dificilmente deixam de ser notados na convivéncia escolar. Quando se é
negra ou negro, esses marcadores produzem uma intersec¢ao de possibilidades discriminatorias,
pois o corpo negro é submetido a atos discriminatérios especificos.

A CORPOREIDADE NEGRA E A EJA

Hoje, trago em meu corpo as marcas do men tempo,

Men desespero, a vida num momento,
A fossa, a fome, a flor, o fim do mundo
Taiguara

Nos espagos em que a educagdo acontece (escolares ou nao), as corporeidades, suas
concepgoes, espacialidades e territorialidades (Colucci, 2011) se chocam e/ou harmonizam. Pois
os corpos também sio regidos pela forma como o espaco social é organizado, e herdamos essa

> Estudiosos da antropologia de fala inglesa usam o termo “@rracial” para significar que determinado recorte de estudo
¢ “sem raca”, ou destituido de analises raciais.
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organizagao espacial através da cultura, com suas caracteristicas predominantes, historicamente
erguidas em uma escala temporal que supera a de nossas vidas, podendo passar despercebidas se
ndo agirmos com critica e conscientizagao politica. Esse carater corpéreo da educagio pode
significar que a dualidade mente-corpo, tema recorrente na filosofia, é um construto filoséfico sem
esteios no mundo real, onde as experiéncias educativas de fato se dao, pois tal dualidade idealiza
uma educacdo descorporificada. Contrariando tal abordagem dualista, ha a relacio educativa que
demonstra que, seja quando aprendem ou quando ensinam, os seres humanos niao o fazem de
forma dicotomizada, como se corpo e mente fossem compartimentos estanques. Freire (1991),
filésofo e pensador, refletiu a respeito desse amalgama entre corpo, mente, afeto, pessoalidade e
também mobilizacao social.

Como posso ser neutro diante da situagdo, ndo importa qual seja ela, em que o corpo
das mulheres e dos homens vira puro objeto de espoliagio e descaso? O que se coloca
a educadora ou educador democratico, consciente da impossibilidade da neutralidade
da educacio, é forjar em si um saber especial, que jamais deve abandonar, saber que
motiva e sustenta sua luta: se a educagdao nio pode tudo, alguma coisa fundamental a
educacgao pode (Freire, 2017, p.70).

Nao ha ac¢io libertadora das consciéncias sem que ela implique também em uma
emancipagao da corporeidade. E essa nio ¢, a partir do texto de Freire citado anteriormente, uma
mera celebracdo da liberdade e poténcia de um corpo individual. Logo, o sentido de “corpo”, que
¢ intrinsecamente ligado a individualidade, figura em Freire como uma questao social, “[...] porque
o corpo se constroi socialmente” (Freire, 1991, p. 92).

Estabelecemos, portanto, que a relagao escolar pode espelhar politicas corporais da
sociedade que nos cerca. Essas politicas nao sao neutras, podendo reproduzir o racismo estrutural,
a revelia de nossas percepgdes. Isto é, pode ser que convivamos com institui¢gdes, linguajares e
habitos escolares bem sedimentados, que nao nos pareciam racistas antes, mas que quando
analisados criticamente evidenciam atos discriminatérios sobre o corpo negro. Em nossa formagao
docente essa mesma estrutura pode se imiscuir, em especial na formag¢iao em pedagogia, que se
autocompreende como voltada ao publico infantil, e por vezes nao contempla também o jovem, o
adulto e o idoso da EJA. Afinal, como pode-se deduzir, o corpo da crianga é assumido, com mais
evidéncia, como a corporeidade que resume a atividade pedagdgica dos profissionais da pedagogia.
Os corpos de jovens e adultos, modalidade em que pedagogas e pedagogos podem atuar, nao sao
evidenciados. Os corpos negros de jovens e adultos menos ainda. E nao se faz, neste artigo,
qualquer demérito sobre a atengao dedicada ao desenvolvimento infantil. Antes, o que se verifica
¢ que a formacdo docente de pedagogas e pedagogos nao recebe um aporte de conteudos
respectivos a corporeidade, em especial aquela que ¢ a do jovem, do adulto e a da corporeidade
negra.

Observando por outro viés, como estudantes da EJA perceberam essa “auséncia curricular”
de seus corpos no inicio de suas escolarizagdes? Suas infancias, adolescéncias e juventudes foram
permeadas por experiéncias corporeas diferentes de outras pessoas de classes economicas
diferentes. Em muitos casos, foram criangas que trabalharam em casa, cuidando de outras criangas
menores. Ou acompanhavam seus parentes em comércios de rua ou oficinas. Seus corpos estavam,
entdo, fora do lugar esperado para uma crianga ou adolescente que deveria estudar. A forma como
experimentaram e experimentam sua propria corporeidade é uma questao ainda mais pertinente a
elas e a eles, a quem ¢é imputada a pecha de estarem estudando fora do prazo prescrito. O que
equivale a dizer que estudantes da EJA se veem “fora de lugar”, ocupando um espago-tempo que
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para eles prescreveu, lutando contra vozes de culpabilizagdo por nio estarem estudando na “idade
certa”. Hssa culpabilizacio é um estado subjetivo recorrente, pois jovens, adultos e idosos sdao
corpos fora do esquadro na escola, essa entidade que em seu imaginario ¢ um espaco para criangas
estudarem, mas nao eles. Estudando a noite, como fazem muitos, adentram a sala que na manha
ou tarde foi ocupada por criangas ou adolescentes, e precisam superar cotidianamente essas crengas
internas em que a representa¢ao de si, em especifico aquela que é corporal, é a de corpos fora do
lugar.

De acordo com Santi (2020) ha maltiplas razoes para que estudantes da EJA nao tenham
tido a possibilidade de concluir o processo de escolarizagio no tempo regular. A principal delas é
a vulnerabilidade socioeconomica, uma vez que os sujeitos da EJA sao marcados por um processo
de exclusao historicamente construido, que em muitos momentos ¢ chancelado pelo Estado. Ainda
segundo Santi (2020), as pessoas da EJA enxergam na escola uma garantia de superagao pessoal,
uma forma de recuperar-se da perda de seus direitos educativos, que nao conseguem, nem deveriam
dissociar do préprio desenvolvimento pessoal e profissional. Nao que estudantes da EJA cheguem
a ela sem terem trilhado seus percursos formativos e profissionais anteriormente, pois ainda que
haja uma grande pluralidade de condi¢oes nos sujeitos da EJA, em alguns casos eles ja estio em
uma etapa economicamente produtiva, vivenciando o mundo do trabalho e lutando, em maior ou
menor medida, por seu proprio sustento financeiro. Elas e eles sao, em muitos casos, trabalhadores
que estudam; entao os referentes educacionais e conteudos a que devem ter acesso na EJA precisam
considerar tal experiéncia de antemao. Também o ambiente e a forma como sio recebidos nas
aulas importam muito.

Compreendido isso, ¢ claro que o acolhimento, uma caracteristica freireana da EJA, implica
em um contato das corporeidades que estao nessa copresenca, que ¢ a escola. E nao havera acolhida
se a corporeidade de aprendentes e docentes nio for percebida como uma construgao social,
anterior ao dia da matricula. Logo, ouvir as historias que marcam estudantes da EJA ¢é também
ouvir sobre sua corporeidade, um dado importante para o processo de aprendizado em uma
educacio emancipadora.

E os corpos negros, como eles préprios se veem? Eles se veem situados ou sitiados em um
sistema que procura negar as disparidades raciais de nossa sociedade? Como veremos nas respostas
a essa pesquisa, procurou-se obter relatos sobre como estudantes negras e negros da EJA foram
apresentados ao tema da corporeidade negra e do enfrentamento ao racismo. No tépico seguinte,
apresentamos a metodologia que foi utilizada.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adotou um enfoque qualitativo em sua abordagem da problematica
apresentada. A decisio por uma abordagem qualitativa foi fundamentada quando, ao nos
depararmos com o tema (corporeidade negra e relatos de estudantes), verificou-se a escassez de
acesso as fontes de informagdes, além da importancia de colher relatos sobre o fenomeno da
corporeidade e negritude. Em abordagens semelhantes, Goldenberg (2001), Gil (2002) e Amado e
Oliveira (2013) sugerem enfoques qualitativos. Goldenberg (2001) argumenta que o estudo
qualitativo é importante para “[...] estudar questoes dificeis de quantificar, como sentimentos,
motivagdes, crengas e atitudes individuais” (Goldenberg, 2001, p.63). Dessa forma, a pesquisa
qualitativa nos pareceu adequada para estudar o problema, uma vez que boa parte do teor das
questdes ¢é subjetivo, depende da memoria afetiva. Essas caracteristicas de subjetividade das
memorias escolares sio ainda mais evidenciadas quando, segundo Gomes (2000, p. 1),
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consideramos o quanto a escola (para quem a ela teve acesso) é um espaco de interferéncia na
construcao identitaria das pessoas. De fato, ao pesquisar as memorias escolares de um determinado
publico os pesquisadores tém acesso a experiéncias, lembrancas marcantes, indignagdes e lagos
afetivos.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Chizzotti (2003), contribui para uma observacio
mais participante, possibilitando questionarios e entrevistas que registram de forma mais completa
histérias de vida e testemunhos. Ao analisar tais discursos, seria possivel aprofundar-se em estudos
de caso ou interpretacdes que outras metodologias, quantitativas, nao seriam capazes de realizar.
Isso ocorre em razio de que alguns fenoémenos tipicamente humanos resultam de uma
multicausalidade, sendo por isso, pouco exequivel quantifica-los ou aferi-los. Como ¢é peculiar aos
seres humanos, as pessoas pesquisadas tém suas percepg¢Oes guiadas por valores, emogdes, sonhos
e experiéncias. Nao se conseguiria recompor tais experiéncias constituintes dos sujeitos da presente
pesquisa se nio fosse em um processo relacional e humanizado. E necessiria uma abordagem
cientifica que equilibre empatia e também inteligéncia indutiva, o que pode ser melhor detalhado
em trabalhos como os de Marconi e Lakatos (2007).

Mais do que um entrevistado ou objeto de conhecimento, as pessoas que responderam aos
formularios desta pesquisa narraram parte de suas trajetorias pessoais. As pesquisadoras e o
pesquisador foram interlocutores, com quem a pessoa pesquisada estabeleceu uma cooperagio,
uma relagao dialogada (Silva e Barros, 2010) que, ainda que breve, em razao do periodo que a
pesquisa ocorreu, contribuiu para uma produ¢ao compartilhada do conhecimento. Essa relagdo
dialogada, muito apropriada para um ambiente como a EJA, teve o potencial de redimensionar a
relagao de poder entre pesquisadoras (ou pesquisador) e o colaborador (pessoas que participaram
da pesquisa), possibilitando o maximo possivel de horizontalidade.

As pessoas participantes dessa pesquisa sdo ex-estudantes negras e negros da EJA em uma
unidade escolar do municipio de Lavras. Elas e eles se voluntariaram, mediante uma consulta
prévia, a preencher um formulario digital (elaborado no Google Forms) em que foram feitas
perguntas sobre suas experiéncias educacionais, tanto da EJA como em modalidades anteriores.
Antes do uso de tal ferramenta digital verificou-se, em conversas prévias, se as pessoas envolvidas
sabiam utilizar a ferramenta a partir de um dispositivo, como o celular. O formulario, de carater
qualitativo, foi aplicado a um total de 5 estudantes. Evitou-se um nimero maior em razio do
volume de dados que tal quantidade de questionarios produziria.

Sobre o instrumento de coleta de dados utilizado, o formulario digital, podemos dizer que
foi construido de forma compartilhada pelas pesquisadoras e o pesquisador, em um processo
paulatino, que levou dias. Essa espera permitiu uma analise do teor das perguntas e das
interpretages possiveis do publico pesquisado, dando lugar a uma reelaboragdo da linguagem e
terminologias. Como a leitora ou leitor poderao verificar no decorrer do artigo, o formulario
esforgou-se por apresentar, de forma didatica, alguns conceitos que poderiam ser estranhos a
pessoa entrevistada. Quando as questoes versavam sobre aspectos técnicos das praticas educativas
experimentadas, por exemplo, caixas de texto com linguagem coloquial e conceituagdes simples
elucidaram o termo. Foi o que se elaborou nas questdes relativas a experiéncias escolares pregressas,
quando as pessoas entrevistadas precisavam dizer se haviam estudado em metodologias de
aprendizagem tradicional ou participava. As questdes seguintes exploravam mais a experiéncia
relatada, verificando se componentes de uma aprendizagem mais participativa (tais como “trabalho
em grupo” ou “liberdade para fazer perguntas”) ocorriam.
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Uma vez elaboradas as perguntas, verificou-se também a ordem em que eram feitas, com
o objetivo de criar um encadeamento mais natural ao preenchimento. Apés os dados serem
coletados através dos formularios digitais, foram analisados, como se vera no topico a seguir.

ANALISE DAS ENTREVISTAS

Nesta se¢do, analisaremos as respostas aos questionarios da pesquisa isoladamente,
registrando a resposta de uma pessoa entrevistada por vez e nos aprofundando em seus discursos
e consonancias com a teoria do letramento racial critico. Uma vez que essa ultima fundamenta uma
abordagem de educagdo antirracista, também ¢ importante compreender as caracteristicas
contextuais da vida das pessoas entrevistadas.

O entrevistado 1 é um jovem de 18 anos, que precisou deixar o ensino regular por questdes
de falta de documentos e problemas pessoais. Ele declarou que suas experiéncias escolares
anteriores a EJA utilizavam uma metodologia de aprendizagem tradicional. Apesar disso, havia
elementos de praticas educativas participativas, tais como o trabalho em grupo dentro de sala de
aula e a abertura da equipe docente para perguntas, embora apenas em “alguns momentos”. Sendo
bem timido, como ele mesmo se descreve, era raro que fizesse perguntas ou se sentisse estimulado
a sanar alguma duavida. Esse comportamento de subalternizacio da pessoa negra, que ¢é
historicamente construido, é denunciado quando o letramento racial acontece.

Ao ser questionado sobre sua motivagao para retornar a escola, o estudante declarou que
foi por razdes de trabalho, subentendo-se aqui melhorar sua empregabilidade. Sobre questdes
raciais, ele declarou que “ser negro na sociedade atual nao faz diferenga, mas que na infancia isso
(isto ¢, discriminagao racial) era bem recorrente”. Ao avaliar de forma racialmente critica essa
afirmacao, podemos interpretar como, na atualidade, ja adulto, ele se vé mais maduro para enfrentar
o racismo, por isso diz “nao faz diferenca”. Ja na infancia, acossado pela timidez, nao tinha muitas
defesas. Essa estratégia de sobrevivéncia diante do preconceito e discriminagao era também uma
resiliéncia corporal, pois seu corpo negro é que era contestado. E o que se entende quando o
entrevistado, a0 comentar as situagoes de racismo que vivenciou dentro da escola, afirma: “Ja sofri
diversas vezes esse tipo de violéncia, pela minha cor ou pelo meu cabelo”.

Em outra questao, o estudante respondeu se, no contexto de sua escolariza¢ao na infancia
ou no contexto da EJA em algum momento houve uma abordagem sobre questdes raciais ou a
valorizagdo do corpo negro. Segundo o entrevistado, dentro de sala de aula (isto é, na educagao
escolar formal) ““|...] isso nunca ocorreu, mas esse tema dentro deste espago é importante e deveria
ocorrer”. O que ocasiona nas pesquisadoras e pesquisador, ao refletirem sobre a resposta, um
questionamento critico: como a presenc¢a de um estudante negro na sala, que por si sé alardeia a
necessidade de abordar temas ou atividades sobre corporeidade negra nao foi sequer tentada pelos
docentes. Ha de se notar, no entanto, a perspectiva resiliente do estudante, quando em relagao ao
futuro, afirma: “Pretendo continuar trabalhando e comecar alguns cursos”.

A segunda entrevistada é uma jovem de 22 anos, que deixou de estudar no ensino regular,
desanimada com suas reprovagoes. Segundo declarou, a metodologia de ensino que experimentou
era participativa, desde sua adolescéncia. De fato, enquanto cursava o ensino regular “[...] havia
atividades em grupo e sempre podia perguntar quando tinha davidas”. O que ela fazia, pois “nao
possufa nenhum medo ou vergonha em perguntar algo”. Ela nao faz alusbes, nessa resposta as
condi¢des de escolaridade desiguais a que a populagdo negra se vé submetida, um sinal da
precariedade critica em que ela encara o fenémeno do desempenho escolar. Um letramento racial
critico teria contribuido com uma interpretacio mais aguda de sua prépria condi¢ao. Diante da
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questdao sobre qual foi a motivagiao para seu retorno a escola, ela declarou que foi em razao das
proprias reprovagdes que obteve no ensino regular. Segundo ela, ser uma pessoa negra na sociedade
atual ¢ bem dificil, pois “[...] é ser diminuida e ser questionada sobre sua capacidade de realizar
alguma atividade pela cor da pele”, o que “[...] mostra como a sociedade ¢ racista”. Ja em relacdo a
situagoes de racismo dentro da escola, ela afirmou: “Ja sofri bastante pelo meu cabelo”. Aqui
percebe-se como o corpo e a identidade negra podem sofrer discrimina¢do no contexto escolar. E
esses processos discriminatorios, que se imiscuem nos habitos, nas formas de vestir-se ou mesmo
pentear-se, ndo serao sobrepujados se nao ha uma analise que busque discernir os aspectos raciais
que estabelecem as relagdes de poder e subjugacio, na sociedade, e mais especificamente, na escola.

Quando questionada sobre se houve uma abordagem educativa, em sua escolariza¢ao na
infancia ou dentro da EJA, que valorizasse o corpo negro, a estudante afirmou: “Nao teve, mas
considero importante trabalhar esse tema dentro de sala”. Em relagdo ao seu futuro ap6s formar-
se na EJA, a entrevistada declara que pretende ingressar no mercado de trabalho.

A terceira entrevistada ¢ uma mulher de 52 anos, que precisou interromper o ensino regular
por dificuldades financeiras e familiares. Ela declarou que teve uma metodologia de aprendizagem
tradicional, embora atividades em grupos ocorressem em alguns momentos. Apesar do ambiente
tradicional, a entrevistada declarou que “quando tinha ddvidas eu sempre perguntava, nio tinha
nenhuma inibi¢do em fazer perguntas”. Sobre sua motivacido para o retorno a escola, ela disse:
“Busco uma melhor qualidade de vida e ter a oportunidade de trabalhar no que sempre sonhei”,
mas nao revela o qué. Sobre ser uma pessoa negra na sociedade em que vivemos, ela afirmou que
“[...] nao ¢ tao facil, mas nao se pode deixar de acreditar”.

Ja em relagio a situagdes de racismo dentro da escola, na infancia ou mesmo na EJA, a
entrevistada afirmou que nao se recorda de alguma. Ela nao obteve, enquanto estudava desde a
infancia até hoje, mesmo na EJA, uma abordagem educativa sobre a valoriza¢ao do corpo negro,
fosse dentro de sala ou fora dela. Ela, no entanto, pontua uma diferenga, pois no seu entender
“corpo ¢ corpo”, portanto ela considera que “nao deveria ser abordado na escola”. Essa resposta,
um tanto surpreendente, ¢ decorrente, em nosso entendimento, justamente da falta de conteudos
e situacOes de ensino e aprendizagem que a entrevistada experimentou, sem nunca ter sido exposta
ao tema das questOes raciais e a corporeidade nelas envolvida. Em relagio ao seu futuro, a
entrevistada é bem pratica: “Gostaria que, apés me formar na EJA, fazer o ENEM e mais dois
cursos técnicos”.

O quarto entrevistado ¢ um homem de 50 anos. Dada a proximidade etaria que ele tem em
relagao a terceira entrevistada, as pesquisadoras e pesquisadores deste artigo detiveram-se de forma
ainda mais atenta as suas respostas. No entanto, ainda que tendo se voluntariado, ele nio quis
responder sobre os motivos que o levaram a interromper sua trajetoria no ensino regular. Quanto
a metodologia de ensino praticada pela escola na sua infancia e adolescéncia, o entrevistado afirmou
que “[...] foi tradicional, mas havia trabalhos em grupo”. Detalhando mais, ele disse: “A gente
sempre podia perguntar quando havia davida” e “Eu nio tinha vergonha de perguntar”.

Quando questionado sobre sua motiva¢ao em retornar a escola na EJA, o entrevistado
afirmou que “foi pela possibilidade de ter uma vida melhor”. Sobre ser negro na sociedade em que
vivemos, segundo ele, “é ser ainda mais discriminado”. Ja no seu contexto escolar ele declara que
nao sofreu por racismo. Em sua escolarizagiao e também durante a EJA questoes que valorizassem
o corpo negro “[...] nunca foram trabalhadas, mas considero importante”. Ja em relagao ao futuro,
o entrevistado disse: “Prefiro aguardar, pois ainda nao decidi direito”.

O quinto e dltimo entrevistado ¢ um homem de 35 anos que interrompeu seus estudos no
ensino regular aos 16 anos, quando se tornou pai. Em sua adolescéncia ele se lembra de ter
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experimentado uma metodologia de aprendizagem tradicional, embora alguns componentes
participativos como trabalhos em grupo e momentos de perguntas existissem. Segundo ele,
“quando tinha alguma ddvida sempre perguntava, mas sofria bastante, tinha vergonha”,
apresentando com mais detalhes esse seu estado subjetivo, ele afirma que tinha vergonha “[...] pois
nao conseguia identificar e entender algumas coisas”. O que o levava a prestar mais aten¢ao em
“algumas e em outras nao”. Aparentemente, em sua trajetoria educativa, essa sua seletividade nao
foi notada. Sua principal motivagdo para retornar a escola, matriculando-se na EJA, foi a
necessidade de uma formagao para ingressar em mais oportunidades no mercado de trabalho. Sua
resposta nao ¢ acritica, e ele a articula com a pergunta seguinte, sobre o que é ser negro na sociedade
em que vivemos. Segundo ele, “[...] é ser apenas nimeros que geram riqueza e mao de obra para as
liderangas”. E detalha mais, refletindo também sobre a territorializagdo como um contigenciamento
dos corpos negros, quando afirma que “[...] diferentemente das senzalas e favelas, o governo criou
as chamadas casas populares que sao sempre localizadas as margens para ocultar e mascarar e
somente a educagao e o diploma na mao dos negros podera abrir as portas que foram fechadas
desde a escravidao”.

Quanto ao contexto escolar que experimentou em sua trajetoria educativa desde a infancia,
o entrevistado afirmou: “J4 softi racismo dentro deste espago |...] quando crianga eu sempre tinha
que raspar a cabega, pois deixar o cabelo crespo crescer era sinénimo de falta de higiene ou cabelo
ruim”. O corpo negro, como se nota, ¢ fortemente reprimido no racismo estrutural. Sobre questoes
que abordam a valorizagao do corpo negro dentro da EJA, o entrevistado afirmou “nio presenciei,
mas deveria acontecer”, pois, de acordo com ele:“O negro é a grande maioria da populagao do
pais”®. Em relagdo ao seu futuro, o entrevistado afirmou que apds se formar na EJA pretende “[...]
fazer o ENEM e ingressar em um curso superior”. Uma tarefa que considera dificil, “[...] pois ha
uma grande concorréncia com a populagao branca em raziao de fatores de desigualdade social e
financeira”.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Este artigo, ao explicitar seu objetivo principal, propos salientar como a abordagem da
tematica da corporeidade negra foi (ou nio) percebida por estudantes da educacio de jovens e
adultos. Ainda que resguardados os limites territoriais da pesquisa, as pessoas respondentes podem
nos revelar um amplo espectro de suas trajetorias escolares e a presenga ou auséncia do Letramento
Critico Racial enquanto estiveram na escola ou quando a ela retornaram, através da EJA. Todas as
pessoas que responderam aos questionarios afirmaram que as questOes raciais nunca foram
abordadas durante suas escolarizag¢oes. Esse é um siléncio perturbador, pois como afirmamos no
inicio do artigo, a auséncia de debate ou da problematizagao é um dos sustentaculos do racismo
estrutural.

Mesmo a ocorréncia de componentes participativos nas experiéncias escolares pregressas
das pessoas pesquisadas nao foi suficiente para que os temas raciais fossem abordados. Nao se
tratou, portanto, de falta de espaco para dialogar e participar. Quando nao existe um processo

6 O IBGE concorda. Desde o Censo 2022 a maior parte da populacio do Brasil se declara preta ou parda. Veja os
dados na agéncia de noticias do IBGE: https://agenciadenoticias.ibge.gov.bt/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/38719-censo-2022-pela-primeira-vez-desde-1991-a-maior-patte-da-populacao-do-brasil-se-declara-
parda#t:~:text=Desde?%0201991%2C%20esse%20contingente%o20n%C3%A30,amarelas%20(0%2C4%25).
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educacional que conduza ao olhar critico, nao ha dilematicas geradoras que conduzam a um debate
ou questionamentos.

Os resultados obtidos colocam em realce como a Teoria Racial Critica e sua aplicagdo na
educacio através do Letramento Critico Racial se fazem demandados em uma educagio que se
pretenda antirracista.
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