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APRENDER POR TODA A VIDA:

da redistribuicao ao reconhecimento

Francisco Canindé da Silva

Resumo

Esse texto, de carater ensaistico, tem como tematica a educagao de jovens, adultos e idosos (EJA), a partir
de uma compreensao gnosiologica de que se aprende por toda a vida em diferentes espagostenpos educativos,
reconhecidamente a partir da condi¢do humana de inacabamento, inconclusdo e incompletude. Objetiva-se,
com o referido ensaio, apresentar a professores, pesquisadores e militantes dessa modalidade educativa
algumas concepgdes que vém constituindo o fundamento filoséfico do aprender por toda a vida, com énfase
na ideia de redistribuicdo social e reconhecimento cultural, enquanto discussao balizadora que desafia, no
tempo presente, o trabalho politico e pedagdgico de educadores da EJA. O didlogo reflexivo, como
procedimento metodolégico, possibilitou a reconstru¢iao e dilatagio de compreensGes acerca do ato
educativo em questio — aprender por toda a vida —, tomando como recurso disparador perguntas
problematizadoras capazes de impulsionar inquietacGes e produzir arquiteturas emancipatérias acerca da
modalidade. Entre elas, destaca-se a energia e a for¢a do pensamento sistémico-recursivo, representado pela
metafora da rede, na qual articulam-se processos e possibilidades educativas, coerentes com as reais
necessidades dos sujeitos que lutam por reconhecimento e distribui¢ao social justa.

Palavras-chave: EJA; aprender por toda a vida; gnosiologia; redistribui¢io e reconhecimento.

LEARNING FOR A LIFETIME AT EJA:

from redistribution to recognition

Abstract

This text, of an essayistic nature, has as its theme the education of young people, adults and the elderly
(EJA), based on a gnosiological understanding that learning occurs throughout life in different educational
spacestimes, admittedly based on the human condition of unfinishedness, inconclusiveness and
incompleteness. The objective of this essay is to present to teachers, researchers and activists of this
modality, some concepts that have constituted this philosophical foundation, with an emphasis on the idea
of social redistribution and cultural recognition as a guiding discussion that challenges, in the present time,
political work and pedagogical training of EJA educators. Reflective dialogue, as a methodological
procedure, enabled the reconstruction and expansion of understandings about the educational act in
question — lifelong learning, taking as a triggering resource problematizing questions capable of boosting
concerns and producing emancipatory architectures about the modality. Among them, the energy and
strength of systemic-recursive thinking stands out, represented by the metaphor of the #eswork, in which
educational processes and possibilities are articulated, coherent with the real needs of subjects who fight for
recognition and fair social distribution.

Keywords: EJA; lifelong learning; gnosiology; redistribution and recognition.
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APRENDIZAJE PARA TODA LA VIDA EN EJA:

de la redistribucion al reconocimiento

Resumen

Este texto, de caracter ensayistico, tiene como temdtica la educacién de jovenes, adultos y ancianos (EJA),
a partir de una comprensién gnoseolégica de que se aprende por toda la vida en diferentes espaciostienspos
educativos, reconocidamente a partir de la condicion humana de inacabamiento, inconclusién e
incompletitud. Se objetiva con dicho ensayo, presentar a profesores, investigadores y militantes de esta
modalidad, algunas concepciones que vienen constituyendo ese fundamento filoséfico, con énfasis en la
idea de redistribucién social y reconocimiento cultural como discusion balizadora que desafia, en el tiempo
presente, el trabajo politico y pedagogico de educadores de la EJA. El didlogo reflexivo, como
procedimiento metodolégico, posibilité la reconstruccion y dilatacién de comprensiones acerca del acto
educativo en cuestion - aprender por toda la vida, tomando como recurso disparador, preguntas
problematizadoras capaces de impulsar inquietudes y producir arquitecturas emancipadoras acerca de la
modalidad. Entre ellas, se destaca la energfa y la fuerza del pensamiento sistémico-recursivo, representado
por la metafora de la r¢d, en la cual se articulan procesos y posibilidades educativas, coherentes con las reales
necesidades de los sujetos que luchan por reconocimiento y distribucion social justa.

Palabras clave: EJA; aprender por toda la vida; gnoseologia; redistribucion y reconocimiento.

INTRODUGCAO: O QUE SE PRETENDE COM ESSA DISCUSSAOQ?

A educagio para pessoas jovens, adultas e idosas tem recebido, ao longo de sua existéncia
e sistematiza¢do, inumeras defini¢des, com caracteristicas proprias de seus contextos politicos e
epistemoldgicos, revelando que as maneiras de pensar-praticar de educadores e educandos tém
relagao direta com principios e racionalidades adotadas quando de sua divulga¢ao em formato de
texto (juridico, epistémico, politico, pedagdgico etc.), ou seja, tém relagao com as lutas e busca por
redistribuicio de bens materiais e simbolicos e reconhecimento cultural negado ao publico da
modalidade. Por isso, muitas concepgoes que se tem da EJA (da modalidade educativa e da
modalidade de ensino) estao estritamente relacionadas a necessidades de emancipa¢ao humana.

A historia da educagao de jovens, adultos e idosos no Brasil é reveladora das inimeras lutas
empreendidas por justica social, reivindicadas por grupos diretamente afetados por sistemas
capitalistas, produtores de pobreza, de desigualdades e miséria humana em larga escala. As
significacOes politicas e epistemoldgicas percebidas em cada perfodo da historia da educagao de
jovens, adultos e idosos, especificamente a partir da década de 1960, traduzem necessidades e
urgéncias desses grupos populacionais, tanto no que se refere ao reconhecimento de seus saberes-
fazeres culturais, como a valorizagio e potencializacio de sua for¢a de trabalho para o
desenvolvimento social.

Desafiada por contextos socioculturais emergentes e impulsionada pelas lutas por
redistribui¢do equitativa de bens materiais e por reconhecimento identitario (Fraser, 2022), a EJA
exige pensar-praticar politicas que favorecam a produgao de curriculos dialéticos e dialbgicos;
processos formativos docentes articulados a necessidades e expectativas dos sujeitos; recursos
financeiros e materiais didaticos que possam atender o fluxo de pessoas que recorrem a modalidade
em busca de formacao e certificagio, a fim de garantir o direito de continuar aprendendo por toda
a vida.

As reflexdes a que se propde esse texto visam dilatar a compreensao de educagido de jovens,
adultos e idosos, a partir do principio filoséfico aprender por toda a vida, articulando concepgoes de
redistribui¢do e reconhecimento referenciadas por Fraser (2022) e a sociologia do desconhecimento
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proposta por Martins (2021), ambos preocupados em demonstrar que o modelo capitalista,
utilizando-se de artimanhas conformistas produz diferentes maneiras de exclusio, banalizando o
sofrimento, a0 mesmo tempo em que responsabiliza os individuos pelo préprio fracasso.

A problematica se estabelece em torno da questao: é possivel pensar-praticar uma educagio
para jovens, adultos e idosos que articule reivindicagdes por redistribui¢ao social e reconhecimento
cultural? O texto decorre de uma pesquisa bibliografica realizada em livros, artigos em periédicos
e artigos em sizes especializados que apresentavam, primeiro, a provocagao filoséfica realizada por
Nancy Fraser (2002, 2006, 2022) em torno dos conceitos de redistribuicio e reconhecimento como
pauta de reivindicagao por justi¢a social e cultural — reflexdo mediatizada por novas frentes de luta
que emergem com o fim do socialismo (a queda do Muro de Berlim em 1989 e o avango do
capitalismo nas formas de neoliberalismo e mundializagdo economica); e segundo, a abordagem
difundida por Martins (2021) sobre uma sociologia do desconhecimento, que invisibiliza a
consciéncia cotidiana das pessoas comuns o que lhe é subjacente, produtor de desigualdades e
abissalidades sociais.

Pensar a EJA a partir das concepgoes de redistribui¢io, reconhecimento e de uma
sociologia do desconhecimento implica entendé-la, como afirma Paiva (2007), enquanto modo
especifico de educar, considerando em seu escopo a diversidade dos sujeitos, suas necessidades
reais, auséncias de direitos basicos e fundamentais. Implica, ainda, reconhecé-la como resultante de
redes de saberes e capacidades construidas com experiéncias de vida e desafios sociais e culturais
que emergem no tempo presente, o que ¢é caracterizado por Martins (2021, p. 19) como: “A era das
ansiedades e temores da pobreza de tempo mesmo na abundancia dos minutos”. Ou como ja
apresentara o poeta ribeirinho Thiago de Mello (1996, p. 11) de que “[...] é preciso trabalhar todos
os dias pela alegria geral. E preciso aprender esta licio todos os dias e sair pelas ruas cantando e
repartindo, a mao cristalina, a fronte fraternal”.

As condi¢des e possibilidades de transformacao da vida de jovens, adultos e idosos da EJA
implicam romper com esse desconbecimento que orquestra a falsa consciéncia dos individuos, processo
que a garantia do direito a educac¢do continuada, vivenciado também na escola, podera contribuir
amplamente para a libertagio e emancipagao desses individuos. Dessa maneira, reafirma-se com
Martins (2021) que urgéncias e impaciéncias produzidas pela efemeridade e ebuligdes do tempo
presente desafiam a construcao de politicas educacionais, de propostas curriculares, de praticas
pedagdgicas e de processos formativos na EJA.

APRENDER POR TODA A VIDA COMO ATO GNOSIOLOGICO: QUAIS SENTIDOS
PARA A EJA?

Deixo explicito que, por aprender, entende-se a relagio estabelecida entre o sujeito
cognoscente ¢ o objeto cognoscivel, mediado pela curiosidade, problematiza¢io da realidade e
vontade ontolégica de ser ais (Freire, 2002). Aprender, portanto, implica procurar saber, indagar
sobre algo, conhecer com profundidade, motivado pela condi¢ao de inacabamento e necessidades
sociais e culturais contextuais.

Enquanto principio filoséfico assumido por conferéncias internacionais de educagao de
adultos, doravante Confinteas, sabe-se que a definicio desse principio tem conotagdes
epistemoldgicas e politicas influenciadas pelo modelo econémico capitalista e pelos sentidos de
desenvolvimento humano e bem-estar social difundidos em cada periodo histérico. Sobre essa
questao, o debate proposto por Lima (2007) e Alves (2010) aponta preocupagao com a centralidade
da ideia de aprendizagem ao longo da vida, em documentos reguladores de politicas educacionais,
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justamente por deslocar o foco da educagao como artefato social amplo, que deve garantir a todos
oportunidades justas (Sen, 2011), restringindo a aprendizagem a um ato mecanico puramente
cognitivista, distante da realidade (anseios, necessidades e sonhos) daqueles a quem se destina o
processo educativo escolar, neste caso, de jovens, adultos e idosos.

A preocupag¢ao emana do modo como essa ideia esta relacionada ao modelo operacional
de habilidades e competéncias a serem adquiridas no processo escolar, capaz de formar um
individuo eficiente para o mercado de trabalho (competitivo e excludente), tornando-o apto a
enfrentar o desenvolvimento economico, garantindo-lhe participagao equitativa na redistribuigao
dos bens materiais e simbolicos produzidos com sua for¢a de trabalho. Essa ideia enfatiza uma
logica escolar de aprendizagem cumulativa, que se vincula necessariamente a expectativas de
mercado, e constitui, segundo Martins (2021), desconhecimento — uma forma de socializagao
enganadora aviltante a dignidade humana.

De acordo com Canario (2003), essa ideia de formagao escolar ancorada no processo de
aprendizagem ao longo da vida, remete a trés grandes expectativas de formagao: (a) a eficacia
produtiva; (b) a evolugio tecnoldgica; e (c) a coesdao social. A primeira refere-se a preparagao de
mao de obra, capaz de atender demandas de produg¢io, comércio e investimento. Para isso, é
preciso de novas competéncias e habilidades, a tim de promover empregabilidade e adaptabilidade a
nova forga de trabalho. Os argumentos propostos na segunda expectativa de formacao, a partir da
ideia de aprendizagem ao longo da vida, referem-se a inser¢ao de elementos tecnoldgicos,
especialmente das tecnologias de informacao e comunicagao (TIC) que possam suprir caréncias e
insuficiéncias de competéncias exigidas por empregadores e mercados laborais que demandam
perfis especificos de qualificagoes.

A terceira expectativa — da coesdo social —, pauta-se pelo argumento de que é preciso
garantir desde a defini¢ao da politica em contexto de texto (Ball, Mainardes, 2011), até sua absor¢ao
na pratica, o consenso de que a formagao ao longo da vida constitui o melhor meio de manter a
empregabilidade e combater a exclusio social, retirando o foco do modelo econémico capitalista
excludente, passando a responsabilizar o individuo pelo sucesso ou fracasso.

Essa maneira de entender a aprendizagem ao longo da vida esteve vinculada a concepgoes
de educagao permanente, de aprender a ser, aprender a fazer e aprender a conviver juntos,
estabelecidas em documentos orientadores de politicas publicas e sociais, emitidas por conferéncias
internacionais, levadas a cabo por instituigdes como Organiza¢gao das Nagoes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco); Organizacao das Nagdes Unidas (ONU); Banco Mundial
etc.

Em sentido diferente, e assumindo a perspectiva de aprendizagem como ato gnosiolégico,
inerente ao humano, histérica e socialmente situada, entende-se com Paiva (2004, 2009) que o
processo de aprender por toda a vida é uma exigéncia da complexidade da sociedade
contemporanea que, por um lado, requer um perfil de sujeito preparado para os avancos do
conhecimento social, com habilidades e capacidades especificas para o mundo do trabalho (e nao
mercado de trabalho) e, por outro, que exige participagao legitima nas tomadas de decisao, sendo
capaz de critica, ruptura e de reinven¢ao do mundo, considerando experiéncias de vida local.

Em texto intitulado Educacao de jovens e adultos: questies atuais em cendrio de mudangas, Paiva
(2009) reafirma a concepgao de aprendizado por toda a vida, alertando que esse é um tema amplo
e polémico, porque constitui exigéncia da educagdo continuada que acontece em espagos escolares
e nio escolares, um processo politico-epistemolégico que a autora considera desafiador na
reconfiguragcao da EJA e na ressignificagao da aprendizagem construida em outros espagostenpos
educativos.
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Nesse sentido, entende-se que aprender por toda a vida nao é uma adesido restrita ao
modelo de ensino com objetivos, contetdos e procedimentos tecnicistas e reprodutivistas, aliados
a interesses economicos capitalistas. Nao é possivel descartar criticas feitas a ideia de aprendizagem
ao longo da vida, presente nos documentos emitidos por conferéncias internacionais, nem
tampouco deve-se rejeita-los em sua totalidade. Cabe aos sujeitos da EJA reinterpreta-los a luz de
concepgoes criticas da educagdo e a partir dos reais interesses dos educandos. Aprender por toda
a vida ¢ uma condi¢ao humana incontestavel, e enquanto ato educativo, ¢ um direito inalienavel e
inadiavel, devendo ser assegurado a todos por meio de politicas publicas comprometidas com a
emancipagao social.

Em sociedades letradas, grafocéntricas e de tecnologias altamente complexas, nao saber ler
e escrever, bem como nio ter escolaridade constituem inacabamento visivel a ser trabalhado e
superado por meio de projetos, programas, campanhas e processos de escolaridade basicos. Nesse
sentido, aprender nao ¢ necessariamente uma questao de inacabamento psicogenético, mas passa a
ser eminentemente de natureza social, cultural e politica, possivel e impulsionado pela relagao
sistémica com outros sujeitos e institucionalidades. F desse contexto que se amplia a ideia de
inacabamento (porque sao imperfeitos) proposta inicialmente por Freire (2002), para enreda-la a
ideia de inconclusdao (porque os humanos estao em evolugao) e a ideia de incompletude (porque
necessitam uns dos outros), reflexivamente apresentada por Romao (2018).

Os inacabamentos, inconclusGes e incompletudes sugerem, no contexto da educagio
continuada, que os individuos aprendem por toda a vida, sejam processos ofertados na escola ou
fora dela, em espagostempos instituidos ou institucionalizados. Problematicas emergem dessa
compreensao: afinal de contas de quem ¢ a responsabilidade com a educagao de jovens, adultos e
idosos? Apenas do Estado, das politicas publicas e dos processos institucionalizados? De que
maneira processos de aprender nio autorizados (Certeau, 2011) que ocorrem em outros espagos
culturais instituidos podem ser reconhecidos e sistematizados enquanto processos educativos
legitimos?

Nesse contexto, a distincao entre modalidade educativa e modalidade de ensino se faz
necessaria, visto que a primeira articula diferentes processos, praticas e espagos em que 0s sujeitos
sao formados e informados, retendo em seu imaginario social significagbes com as quais
subsidiardo suas praticas. Sob essa perspectiva, estio as organizagdes, associagoes, grupos e
comunidades que, independentemente dos lugares institucionalizados (escolas, institutos,
universidades), aprendem e se educam, subvertendo a légica da regulagao institucional estatal.
Contudo, o contrato social instituido e institucionalizado sobre o lugar onde se aprende — a escola
—, na maioria das vezes controla e autoriza apenas aquilo que estd submetido a sua légica formal,
desautorizando processos marginais de constru¢io de conhecimentos, embora se saiba que os
sujeitos continuam aprendendo autonomamente, para além do que estd posto como conhecimento
regulado oficialmente.

A maneira como os individuos aprendem (falam, andam, usam, leem, vestem-se, se
alimentam) fora do espectro regulado, tem sido considerada por pesquisadores cotidianistas,
fundamentados em Certeau (2011), como astucias, taticas operacionais e modos de cagas nao-
autorizadas, possiveis de regulacio (nao para substituir o modo de regulagio existente), mas para
reconhecer e ampliar as possibilidades de educar e aprender dentrofora da institucionalidade.
Contudo, ensina Certeau (2011, p. 35) que “[...] para ler e escrever a cultura ordinaria, é mister
reaprender operacbes comuns e fazer da analise uma variante de seu objeto”. Parafraseando o
referido autor, pensar politicas educacionais e praticas pedagogicas para a EJA, partindo da
perspectiva de sujeitos em seus cotidianos ordinarios, exige sentir o mundo com todos os sentidos
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(Alves, 2008) realizando uma etnografia do que nele acontece cotidianamente, como aprendido
com Freire (2002), ou ainda criando mapas de larga escala (Santos, 2009) para ver de perto astucias
e maneiras de fazger com.

A EJA enquanto modalidade de ensino efetiva-se necessariamente no interior das escolas
e segue um conjunto de regulagoes instituidas tais como tempo, curriculo, organizagao espacial,
materiais, profissionais docentes, modos de avaliar, certificagdao etc. No Brasil, a institucionalizagao
da modalidade de ensino tem sido resultado de muitas lutas e reivindica¢oes lideradas por grupos
populares e politicos, amparados por contratos sociais, tais como a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1948); as conferéncias internacionais de educa¢ao de adultos (Confinteas,
Ireland, 2012); a Constituicao Federal Brasileira (1988); a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional, Lei n. 9.394 de 1996; as Diretrizes Curriculares especificas para a modalidade; o Parecer
CEB/CNE n. 11/2000; o Parecer CEB n. 01/2021 que expressam, tespeitadas suas
especificidades, o direito a educagao para jovens, adultos e idosos.

Para além desses marcos, do direito regulado politica e juridicamente, percebe-se que entre
o proclamado e a demanda, existem abissalidades que impedem a efetividade da garantia do direito
e a qualidade esperada. Os desafios para esta efetivacao sao diversos, desde a garantia do acesso
em todas as redes publicas de ensino, passando pela permanéncia qualitativa dos sujeitos, sua
certificagdo e articulagao com os saberes da experiéncia feito (Freire, 2002) em outros espagostenpos
nao escolares.

A educacio para jovens, adultos e idosos da EJA, ofertada na escola como garantia de um
direito constitucional, ¢ um dos movimentos do processo de aprender por toda a vida, dada a
condi¢ao ontolégica do ser — de inacabamento, inconclusio e incompletude. Portanto, nio deve
restringir sua proposta apenas a dimensao educacional — a do ensino pela absor¢ao de conteudos
prescritos e fragmentados em disciplinas, mediados por exposi¢des abstratas que nem sempre
fazem sentido para seus usuarios.

Aprender na escola, parte do continuum do aprender por toda a vida, precisa fazer sentido
para quem aprende — sentido politico, social, cultural, entre outros. Afinal, sio jovens, adultos e
idosos com multiplas experiéncias e redes de contato que nao devem ser invisibilizadas por uma
logica disciplinar de escola. Ao contrario, como ensinou Freire (2002, 2010), se faz necessario um
didlogo entre diferentes saberes, a fim de horizontalizar nao apenas o discurso, mas relagoes e agdes
politico-pedagdgicas, conduzindo os individuos a transformacao social.

A metafora da rede tem sido bastante utilizada por pesquisadores cotidianistas para traduzir
o processo educativo escolar em/na relacio com experiéncias cotidianas dos sujeitos. A rede nao
hierarquiza saberes-fazeres-poderes, percebe-os em movimento, como pontos (nés) de conexao,
algumas vezes ocultos, mas enlacados e produtores do movimento e responsaveis pelo equilibrio
entre diferentes saberes.

Alves (2008) ensina que a metafora da rede como compreensio da realidade decorre da
necessidade de superar a visao totalitaria, empreendida pela fisica mecanica que, em confronto com
totalidades medievais do século XV e XVI fragmentou o mundo em partes, instituindo no
imaginario social uma explicacio da vida, dos fenémenos naturais e sociais de forma fixista e
bastante compartimentalizada. Nesse processo de fragmentacao, muito do que existia como saber
local (artesanal, artistico, cultural, sistémico) produzido pelos sujeitos cotidianos passou a ser
concebido como nio existéncia (Santos, 2007), determinando dicotomias e hierarquias entre
saberes, grupos, regides e culturas.

A dinamica da rede pretende subverter a logica fragmentaria do pensamento mecanicista e
disciplinar da modernidade, influenciador de modos de pensar a educagao e, especificamente, a
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modalidade de ensino da EJA. A rede intenciona a religacao de diferentes saberes da experiéncia
feito (Freire, 2002), sejam eles saberes historicamente construidos, saberes culturais, saberes
pedagdgicos, saberes cientificos, saberes da vida cotidiana, porque todos podem coexistir em
funcao das finalidades do ato educativo — o de aprender por toda a vida. A 16gica da rede respeita e
enlaga necessidades, inteligéncias e demandas dos individuos, mobilizada pela pergunta de Biesta
(2020, p. 38): “[...] como os sujeitos existem?”. Com este questionamento, o citado autor desloca o
foco de quem ¢é o sujeito, muito recorrente nas reflexdes sobre a EJA. Saber como os sujeitos
jovens, adultos e idosos existem produzird o enlagamento de fatores e contextos externos em que
estdo imersos os proprios sujeitos, e que, por vezes, desconhecem. Biesta (2020, p. 38) afirma que
“[...] existir como sujeito nao significa estar consigo mesmo — ser idéntico a si mesmo — mas antes
estar ‘do lado de fora’ de si mesmo”. Nesse sentido, cabe ao trabalho politico-pedagégico na EJA
langar o sujeito para fora de si, fazendo-o refletir acerca do que produz sua existéncia e de como é
possivel transforma-la.

Assim, compreende-se que assumindo a metafora da rede, o trabalho escolar com a EJA
assume uma arquitetura cooperativa, distribuida sem centros de comando, sendo possivel aos
sujeitos refletir sobre sua existéncia, sonhar e trabalhar na constru¢ao de um mundo menos feio,
mais igualitario e justo para todos.

OS DESAFIOS DO TEMPO PRESENTE E A TAREFA EM CURSO PARA A
EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

Superar o analfabetismo, ampliar a oferta de escolaridade e reconhecer processos
educativos que acontecem em outros espagos, com vista a garantir o direito a educagao e promover
justica social constituiu, desde o século passado, especialmente a partir de iniciativas educacionais
desenvolvimentistas e progressistas, o grande desafio politico e epistemologico que impulsionou
reflexdes, praticas e lutas no campo da EJA.

No Brasil, a superagio do analfabetismo e a ampliagao da oferta estio necessariamente
vinculadas a questdo da exclusao de bens materiais e simboélicos da maioria da populagdo que a ela
foram submetidas, mobilizadas pelo modelo econémico capitalista. A luta que vem impulsionando
e fundamentando discussdes e movimentos politicos educacionais no campo da educagao publica,
¢ pela redistribuicao equanime de recursos para aqueles socialmente negligenciados por este
modelo social excludente.

Para ampliar essa discussao em torno dos desafios postos no tempo presente ao trabalho
com educagao de jovens, adultos e idosos, no contexto do aprender por toda a vida, buscou-se em
Fraser (2002, 20006, 2022) uma reflexao mais detalhada de como processos de reivindica¢oes sociais
e culturais podem pautar propostas, programas, projetos e curriculos nesta modalidade de ensino.
Preocupada com as situagdes sociais que emergem do periodo poés-socialista, em que os ideais
progressistas se diluem em micro lutas e a busca por igualdade de direitos perde forga no cenario
politico-epistemoldgico, a referida autora propoe uma analitica acerca de como tais processos
tornaram-se, de certa maneira, rivais, sem no entanto perceberem que a fragmentacao das lutas
vem fragilizando e distanciando-se do ideal de dignidade humana, retirado perversamente das
populagoes economicamente injusti¢adas.

De acordo com Fraser (2022), trata-se de lutas que reivindicam redistribuicio e
reconhecimento, sendo que este ultimo assume primazia na contemporaneidade, por meio de
grupos culturais organizados que atestam ser vitimas de processos de exclusio permanente,
liderados por forcas globais majoritarias que, além de invalidar suas praticas culturais, os
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invisibilizam enquanto identidade singular. A invisibilidade acontece de duas maneiras: (a) quando
os saberes, produtos e orientagao cultural sao marginalizados e inferiorizados na estrutura social;
(b) quando, como contrapartida, os saberes, produtos e orientagoes hegemonicas tornam-se o ideal
a ser seguido.

Nesse espectro, surge um desafio: como é possivel enlagar as duas reivindicagbes sem que
as coletividades, mesmo com objetivos particulares, ndo percam de vista que todas essas lutas sao
de esquerda, progressistas e emergem da desconfianga de modelos sociais estruturais piramidais,
patriarcais, eurocéntricos e colonizadores, que projetam um mundo para controla-lo?

Para ampliar a interpretagdo acerca dessas lutas e reivindica¢Oes, foram utilizados alguns
principios tedricos da sociologia do desconhecimento propostos por Martins (2021), segundo o
qual as incertezas que caracterizam o instante do tempo presente decorrem da auséncia de um
profundo conhecimento que possa libertar os individuos da hibernagao gnosiolégica em que vivem.
Neste sentido, o autor afirma que o desconhecimento ¢é diferente da ignorancia, visto que esta
ultima ¢ constituida pela insuficiéncia, pela falta, embora o acesso nao represente conhecimento e
nem retire o sujeito da ignorancia. O desconhecimento é expressao de manipulagiao da consciéncia
social, “[...] é o conhecer superficial do instante, o conhecer que ndo define uma época e uma
sociedade, a nao ser pelo vazio e pelos enganos” (Martins, 2021, p. 31). Trata-se, portanto, de um
conhecimento enganador que explica a vida cotidiana como se fosse conhecimento verdadeiro e
nao é. Dito de outro modo, “[...] é aquilo que as pessoas socialmente sabem, mas de um saber que
encobre a realidade social para que a reproducio das relagdes sociais se realize e se sobreponha a
possibilidade de producio e surgimento de relagdes socialmente novas e transformadoras”
(Martins, 2021, p. 21).

Enlagar essas categorias analiticas de redistribui¢ao, reconhecimento e desconhecimento,
constitui, portanto, outro desafio para se pensar a educagao de jovens, adultos e idosos, sob o foco
da filosofia do aprender por toda a vida.

Como dito, reflexdes empreendidas por Fraser (2022), analisando condi¢oes politicas e
sociais do perfodo pos-socialista, especificamente acerca do debate entre redistribuigio de bens e
servicos e reconhecimento de identidades que vem fragmentando e interrompendo a luta por justica
social, podem colaborar com a tomada de decisdes politicas, processos e praticas da EJA. De
acordo com a autora, redistribuir implica a luta pela superacao da injustiga econémica e refere-se a
algum tipo de reestruturagdo econdmica. A reivindicagio é pela redistribuicio de renda,
reorganizacao da divisao do trabalho, praticas e tomadas de decisdes democraticas. Neste cenario
de injusti¢a, encontram-se individuos socialmente marginalizados pelo analfabetismo e pela nao
escolaridade, sujeitos esses que buscam e encontram na EJA suporte para a reivindicagdo e
superacao de suas condigoes de vida.

A redistribuicdo é uma reivindicagdo de classes, uma busca por justica que atenda
necessidades basicas dos sujeitos oprimidos na relacio de trabalho e producao de bens materiais,
necessidades sem as quais nao é possivel funcionar em uma sociedade. Teoricos e ativistas de
esquerda véem empreendendo essa luta por redistribuicao, desde Marx e sua critica a teoria da
exploracao capitalista. Passam pelas criticas aos modelos politicos liberais, sustentados pelo Estado;
chegam ao atual estagio do capitalismo globalizado que prioriza uma logica de mercado em que
somente multinacionais tém condi¢ées de circulagdo de produtos, achatando iniciativas e a
produgao local, o que leva trabalhadores a subordina¢ao do trabalho assalariado, a ma remuneragao,
ao desemprego e ao consumo alienado de seus produtos e, por consequéncia, a0 empobrecimento
da populagao oprimida.
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O mundo do trabalho é central nessa discussao, pois a reivindicagdo por justiga social é
uma reivindicagdo por redistribui¢ao justa, liderada por centrais sindicais de trabalhadores,
langando mao de greves, marchas, piquetes etc., especialmente quando o cenario de exploragao do
capital era a fabrica ou a industria (questao que de certo modo continua viva). Atualmente, dilatados
esses processos de produgdo, outras urgéncias aparecem como propositivas as lutas por
redistribui¢do, quais sejam: valorizacdo de trabalhos nao reconhecidos pela sociologia das
profissGes (trabalhadores de app); substituicio de mao de obra por artefatos tecnoldgicos
informatizados; adoecimentos por contaminagdes e superexposi¢coes a determinados produtos;
assédio 20 universo feminino, entre outras.

Uma critica potente ao modelo de trabalho emergente na sociedade contemporanea vem
sendo realizada por Antunes (2018) acerca das novas formas de servidao, caracterizadas de
proletariado da era digital. As formas arquitetadas do mundo do trabalho tém imposto novos
modos de sujei¢ao, sofrimento, desumanizagao e precariza¢ao, afirma o referido autor, numa era
em que muitos imaginavam, segundo promessas feitas por esse modelo econémico globalizado
tecnologico, estar proximo da realizagao pessoal e coletiva.

De acordo com Antunes (2018) as formas de trabalho escravo se alteraram, mas também
continuam a persistir velhas maneiras de explora¢ao, como no caso comparativo que realiza acerca
da expansao do uso do swartphone. Segundo o autor, para que este produto tecnolégico de ponta
alcance larga parte da populag¢ao, sua produgao comega no interior das minas, com a extracao de
carvao mineral (vide o caso da China e de outros paises), onde as condi¢oes de trabalho sdao
indspitas, insalubres, degradantes e os lucros advindos dessa extracao, sem a qual o equipamento
nao existiria, nao sao redistribuidos justamente com esses trabalhadores. Essa seria a parte
submersa do zeberg, pouco criticada pela invisibilidade como o produto é comercializado. A parte
externa desse bloco, também proletariza trabalhadores (especialmente os trabalhadores de app)
retirando deles, por exemplo, o tempo de descanso, de lazer e de outras atividades sociais, mas
também retirando a garantia de aposentadoria, a sistematizagao de uma carreira, e criando a ilusao
de que sao trabalhadores autbnomos e livres para produzir sua existéncia, ou ainda, a de que quanto
mais conseguirem produzir, maiores as chances de acumular riquezas, o que também constitui uma
ilusdo, um desconhecimento (Martins, 2021).

Desse ponto de vista, a reivindicagao por redistribui¢ao deve continuar fundamentando as
lutas por justica social, visto que esses modos de expropriagao visiveis e invisibilizados atingem a
maioria da populagdo trabalhadora empregada ou desempregada, seja ela pertencente a grupos
culturais especificos ou nao. A luta por redistribuicdo, nesse sentido, é unissona e nao deve ser
permeabilizada ou anulada por questoes guetizadas.

Nao seria demasiado ressaltar que as diferentes formas de expropriagao do mundo do
trabalho capitalista e de injusticas sociais acometem estudantes da EJA — homens e mulheres com
vidas tensionadas pela complexidade de existir sem processos iniciais de alfabetizagao e
escolarizagao, um direito interrompido injustamente por diferentes fatores sociais e culturais.
Portanto, pensar-praticar um trabalho com a EJA implica, nesse caso, fundamentar-se em
pressupostos da redistribuicdo justa, ou seja, de fazer por meio dos curriculos praticados
cotidianamente, reflexdes que possam retira-los da condi¢ao de desconhecimento e alcangarem
estagios de transformac¢ao mediados pela constru¢ao de uma consciéncia critica.

Contudo, esse nao ¢, na atualidade, o unico desafio posto a politicas e praticas de educagio
para jovens, adultos e idosos. As reivindicagdes por reconhecimento, por justica cultural e
valorizagdo identitaria também emergem nesse contexto de incertezas do instante e na
complexidade das relagoes liquidas em que os individuos da EJA estao socialmente envolvidos.
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Fraser (2022) sinaliza as reivindicagdes por reconhecimento como fendmeno decisivo para
as relagoes sociais, de trabalho, principalmente as rela¢Ges culturais. O reconhecimento se organiza
em torno de lutas anti-imperialistas, antipatriarcais e anticolonialistas, cujas vitimas sao
prioritariamente mulheres, pessoas pretas e pobres — os oprimidos do mundo (Freire, 2002) e os
condenados da terra (Fanon, 1997).

A luta por reconhecimento tem sido amplamente difundida por grupos injustigados
culturalmente, caracterizando-se como uma forma de opressio nos modos e padroes sociais de
representacao (paradigmas cientificos, religido, historia unica, heterossexualismo etc.) e de
interpretagdo e comunica¢ao (cultura branca, eurocéntrica e nortecéntrica, patriarcalismo, entre
outros), identificados por Fraser (2022) como auséncia de reconhecimento, dominagao cultural e
desrespeito.

No caso do reconbecimento, a luta é pela superagao de injustigas culturais, mobilizadas pelo
apagamento das identidades desrespeitadas e do que é produzido culturalmente em seus grupos. A
reivindicagdo nesse caso, como afirma Fraser (2022, p. 33) é “[...] revalorizagiao das identidades
desrespeitadas |...], reconhecimento e a valorizagao positiva da diversidade cultural”. Neste cenario
de injustica, encontram-se grupos negros, LGBTQIAP+, indigenas, entre outros que também
encontram na EJA aparato para reivindicar reconhecimento e valorizagao de suas identidades.

Cada uma das abordagens apresenta argumentos distintos e validos, que nao devem ser
entendidos isoladamente, pois enquanto reivindicagdo de classes exploradas, sexualidades
menosprezadas, etnias desqualificadas compoem o quadro de coletividades ambivalentes, ou seja,
sao injusticados social, economica e cultural, simultaneamente. De acordo com Fraser (2022), para
cada injustica (cultural ou social) existem tipos de remédios afirmativos ou transformadores. No
caso dos remédios afirmativos, busca-se corrigir os resultados nao equitativos sem enfrentar as
causas geradoras da problematica, enquanto para os remédios transformadores, busca-se a corregao
dos resultados nao equitativos reestruturando a base que os produz.

Para ilustrar o caso dos remédios afirmativos e transformadores, Fraser (2022) apresenta a
distingdo entre a politica de identidade gay e a politica gueer, sendo que a primeira reivindica
positividade cultural e subsiste em si e por si (identitarismo), requerendo apenas reconhecimento
cultural dos grupos que se consideram uma identidade desvalorizada. O remédio ¢é a valorizagao da
identidade gay e Iésbica. Na segunda, a politica gueer, entende-se a homossexualidade como correlato
produzido e desvalorizado pela heterossexualidade, ou seja, a problematica nao é somente a busca
por inclusio enquanto grupo de gays e lésbicas, é muito mais pela desconstrucao do poder
majoritario e depreciativo que o heterossexualismo criou e exerce sobre a homossexualidade. O
remédio, neste caso, sera a desconstru¢ao produzida por essa dicotomia, desestabilizando as
identidades fixas, a fim de assegurar o reconhecimento das diferengas sexuais, multiplas, fluidas e
instavets.

Quando se toma a alfabetizacdo ou escolarizagdo para jovens, adultos e idosos enquanto
categoria analitica para pensar politicas publicas, percebe-se que em algumas situagoes,
especialmente no caso de programas e projetos de alfabetiza¢ao de curta duragao e sem perspectiva
de educagio continuada na escola, a énfase recai sobre a politica afirmativa, sem preocupa¢ao com
a qualificagdo e o processo de aprender por toda a vida dos individuos. Alfabetizar-se (codificagao
e decodificagdao) em trés ou seis meses, por exemplo, retira o individuo da condi¢ao de analfabeto,
mas nao o transforma em sujeito alfabetizado no sentido amplo, capaz de articular
sistematicamente dimensoes da realidade social e cultural.

As politicas transformadoras, no caso da EJA, tém uma preocupacao diferenciada com esse
processo de alfabetizacdo, garantindo a estas pessoas a continuidade, permanéncia e qualificagao
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apos esse perfodo. Assumindo essa perspectiva, a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos é apenas
uma etapa do processo formativo continuado que os sujeitos, sentindo-se inacabados, incompletos
e inconclusos buscam como processo de reivindica¢do social e cultural. Nesse sentido, politicas
transformadoras constituem remédio politico-econdémico e remédio cultural-valorativo.

Em sintese, pode-se afirmar que, tanto a redistribui¢io quanto o reconhecimento devem
pautar as lutas por justica social e cultural, a fim de coibir o avanco e as investidas do capitalismo
em suas diferentes faces. A busca por esse equalizador nao elimina o conflito existente entre esses
modos de reivindicar justi¢a, mas sim visa encontrar possibilidades em que ambos — redistribuigao
e reconhecimento — se fazem realizaveis.

Para ampliar a discussao sobre reivindicagdes por justica redistributiva e justica por
reconhecimento, buscou-se em Martins (2021) uma reflexdo sociolégica que possibilitasse a
problematizagdao e compreensao desse quadro conceitual na EJA. A partir da ideia de desconbecimento
enquanto categoria de analise de problematicas sociais que fragmentam lutas por justiga cultural e
social, o referido autor alerta para fatores ocultos que impedem a transformagao de realidades
precarias a que sao submetidos os individuos e grupos oprimidos. O conformismo e a falsa
consciéncia tornam possivel o modo de producio capitalista, gerador de desigualdades e injusticas
sociais. O autor sugere que a superagao desses fatores ocorra pela via da “[...] producio do
conhecimento social no reconhecimento de que a realidade ¢é processo social e nao apenas estrutura
social” (Martins, 2021, p. 12).

Sobre essa discussiao, entende-se que o desconhecimento pode ser interpretado a partir de duas
oticas que ajudam a entender reivindicagdes por redistribui¢ao e reconhecimento. A primeira 6tica
refere-se a ideia de desconbecimento enquanto desqualificagao, produzida por grupos cientifica, social
e culturalmente hegemonicos que invisibiliza saberes-fazeres, tradicbes e praticas locais,
marginalizando-as, e mesmo reconhecendo suas existéncias, colocam-nas no limbo, sob o seu
controle fisico ou pandptico. Diferente do que os grupos hegemonicos consideram controlar, esse
tipo de desconhecimento produz significados e existéncias criativas, capazes de driblar a estrutura
social, ou como afirma Certeau (2011), driblar as estratégias impostas para consumo, embora nao
consigam altera-la em seu nivel macro.

Na segunda 6tica, o desconbecimento nao implica auséncia de conhecimento, mas antes, a
auséncia de um conhecimento critico, capaz de transformacao social e cultural no quadro
subjacente que lhe produz. Esse tipo de desconhecimento é caracterizado por Martins (2021) de
falsa consciéncia, sem a qual a sociedade capitalista torna-se inviavel e inoperante, embora o proprio
autor ratifique que nao existe alienagao absoluta de um grupo social, visto que a realidade concreta
concilia o real e o possivel, sendo este ultimo resultado da irredutibilidade — alienagao.

O possivel é o que escapa as formas repressivas, ao conformismo e as dominagoes de
sociedades capitalistas, capazes de insurgéncias e rupturas; mas nem sempre o possivel é capaz de
transformagdes radicais (no sentido etimolégico do termo). O desconhecimento (a falsa
consciéncia e a aliena¢do) nutre-se da persisténcia e da reprodugao desse modelo de sociedade de
classes, cuja base ¢ a injustiga social.

O desconhecimento nio ¢ somente um fendémeno destacado pela critica a sociedade
capitalista fabril/industrializada, dividida em classes, amplamente estudada e denunciada por Katl
Marx. Na contemporaneidade, segundo Martins (2021), esse processo de alienacao e de falsa
consciéncia ocorre mediado pela dominancia do consumo na subjetividade de cada individuo e dos
grupos.

No sentido atribuido a educagdo para jovens, adultos e idosos, o desconhecimento pode se
materializar na adogao de politicas afirmativas, de praticas pedagdgicas e curriculos tecnicistas
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disciplinarizados, cognitivistas, que ofertam um conhecimento falso como se fosse verdadeiro,
capaz de provocar cegueira politica nos sujeitos, ao ponto de ter sua adesao e defesa. Nao é raro se
ouvir que o sucesso no mercado de trabalho depende da competéncia de empreender dos
individuos, e nunca do modelo economico excludente em que estdo imersos. Os conhecimentos
selecionados para serem trabalhados nos curriculos da EJA tém assumido, por vezes, essa
conotagao enganosa, por falta de critica sistematica a sua superficialidade.

O desafio que se coloca para esse contexto social do desconhecimento, e mais
especificamente a educagao de jovens, adultos e idosos, é a de que todo conhecimento precisa e
deve passar por uma critica reflexiva, desde as suas representagoes e ideologias, até os conceitos
subjacentes. Politicas e praticas educativas desenvolvidas nessa modalidade, mas nao somente nela,
exigem um olhar cuidadoso, criterioso e complexus, a fim de diminuir sempre e cada vez mais, niveis
de desconhecimento, para que, dessa forma, os sujeitos possam melhor reivindicar redistribui¢ao e
reconhecimento enquanto ato de justi¢a social e cultural.

Assim, a intersecgdo entre questdes sociais (de redistribuicio) e culturais (de
reconhecimento), mediada por uma sociologia do desconhecimento (ruptura com a explicagdo
imediata do real), ajudara a fomentar politicas e praticas democraticas na educagao de jovens,
adultos e idosos, em que os sujeitos se reconhecam como autores de sua existéncia. Sabe-se que a
EJA sempre acolheu esse grupo que constitui a diversidade, contudo, as discussoes estiveram
voltadas amplamente para o viés da justica social (superacao do status guo econdémico), por uma
formagao que possibilitasse a luta por redistribuicio equitativa, como ja apontara o Parecer
CEB/CNE n. 11/2000. Contudo, esses mesmos grupos, enquanto coletividades bivalentes,
também tém reivindicado reconhecimento cultural, exigindo justiga curricular e pedagogica com
sua coft, raga, género, sexualidade etc.

Desse modo, compreende-se que redistribui¢ao e reconhecimento, enquanto fundamentos
teéricos podem ajudar a combater desigualdades e injusticas sociais e culturais vividas por sujeitos
da educagao de jovens, adultos e idosos, ampliando as lutas pela garantia de direitos e emancipagao
social.

CONCLUSOES: O QUE ESTA POR VIR?

A escrita desse texto nao esgota possibilidades de reflexao em torno de sua tematica central
— a EJA no contexto do aprender por toda a vida. Representa, antes, um ensaio que liga alguns pontos
de reflexdo trabalhados por seu autor com a inten¢io de provocar o desejo e problematizar
determinadas questdes em possiveis leitores, de modo a construirem, também, suas compreensdes
acerca de uma modalidade educativa e de ensino que vem lutando para se instituir com significagdes
proprias, observando, ouvindo, vendo e sentindo atentamente seu publico.

Das reflexées produzidas ao longo do texto, destacam-se concepgdes de redistribuigao,
reconhecimento e desconhecimento que ajudam a pensar politicas e praticas educacionais para
pessoas jovens, adultas e idosas no contexto da educagao continuada e da filosofia do aprender por
toda a vida. Fazer justiga social e cultural com essas coletividades ambivalentes, presentes em salas
de aula, pressupde identificar quais sdo as necessidades radicais dos individuos e, a0 mesmo tempo,
adotar o método da desconstrugao do aparente, para que seja nele descoberto o que esta ocultado,
decorrente da forma como nos tem sido ensinado social e culturalmente.

O desafio que emerge nesse contexto é o da interpretagdo do que esta superficialmente
posto como verdadeiro, submetido a um imperativo da ordem, do que é considerado certo e que,
coercitivamente, os individuos sao levados a acreditar e professar. O desafio, portanto, ¢ de uma
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praxis educativa inovadora e transformadora em que sonhos, arte, cotidiano e outras realidades
construidas por jovens, adultos e idosos ao longo de suas existéncias, com estilo cognitivo proprio,
possam ser problematizados, quando necessario desocultados, reinventados e transformados em
nome do bem viver.

Tomar a existéncia dos sujeitos da EJA, suas experiéncias, como ponto de partida para
pensar politicas e praticas educativas, ainda continua sendo desafio, também, aos agentes politicos,
pesquisadores, gestores e educadores dessa modalidade de ensino. Desta feita, ampliado pelas
urgéncias de reconhecimento, ja que a redistribuicdo, de certa maneira, sempre impulsionou
discussoes nesse campo.

Nao se trata de propor politicas e praticas educativas afirmativas, compensatorias ou
redentoras; trata-se de visibilizar a falta de capacidade politica em reconhecer nos jovens, adultos e
idosos abundantes oportunidades de realizar o ato educativo e de construir com eles a emancipagao
social. B possivel indagi-los sobre o porqué ainda sio o que nio querem ser, € suas respostas se
transformarem em momentos reflexivos nos curriculos e nos cotidianos escolares.
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