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REFLEXAO SOBRE A FORMACAO DO DOCENTE PARA A EJA

Marcia Cicci Romero
Sénia Maria dos Santos

Resumo

Este artigo tem como foco refletir sobre o papel da formacdo do docente para a educagdo de jovens e
adultos (EJA) nas campanhas de alfabetiza¢do. Como a EJA se torna modalidade de ensino somente em
1996, por meio da LDB, a formagdo de professores para essa area ndo era prioridade. As companhas de
alfabetizagdo no Brasil tiveram seu inicio na década de 1940 e mesmo nas décadas posteriores, muitos
governantes, continuaram a acreditar que o Brasil poderia erradicar o analfabetismo por meio de campanhas
e programas de alfabetiza¢do. Segundo as referéncias documentais e bibliograficas que nos subsidiaram, a
campanha mais cara e com pouco sucesso, foi o0 MOBRAL, que durou aproximadamente dez anos. Em
seguida tivemos a Fundacdo Educar. Nos anos 1990 tivemos surgiram varios programas para erradica¢ao
do analfabetismo nos municipios brasileiros, 0 mais estudado foi o Programa Alfabetiza¢do Solidaria, que
tinha muita semelhanca com as campanhas anteriores. A campanha mais recente foi a Brasil Alfabetizado,
que ndo evoluiu nada em relacdo aos docentes e as concepgdes de leitura e escrita. Para esses programas e
campanhas qualquer ser humano pode alfabetizar, ndo havendo necessidade de habilitagio em nenhuma
licenciatura. Nossos resultados apontaram que apesar de ter existido varias campanhas e programas de
alfabetiza¢do na historia da educacio de jovens e adultos, podemos afirmar que nio houve preocupagio
com a formagao inicial e continuada dos professores de EJA, e esta quando se dava, acontecia de forma
rasa, para ensinar pessoas leigas e estudantes da graduacdo para atuar nos projetos.

Palavras-chave: educacio de jovens e adultos; formagao inicial; alfabetiza¢do.

REFLECTION THE TRAINING TEACHERS OF EJA

Abstract

This article focuses on reflecting on the role of teacher training in youth and adult education (EJA). The
discussion of the theme spans from the 1940s to the 1960s and extends to the 1990s, considering that there
was no concern for the initial training of teachers in this type of education during the Adult Literacy
Campaigns of the 1940s. Literacy was taught by volunteers, and improvisation was widespread throughout
the country, as the government did not ensure that these “professionals” were qualified. This is a
bibliographical research aimed at analyzing the main literacy campaigns in the country, as well as the
importance of specific initial training for EJA. Our results showed that although there have been several
literacy campaigns and programs in the history of youth and adult education, there was little concern for
teacher training. When it did occur, it was shallow, focusing on teaching people how to handle the material
and apply it. When higher education institutions showed concern, they only offered extension courses or
continuing education, never initial training.

Keywords: education of young people and adults; initial training; literacy.

REFLEXION SOBRE LA FORMACION DEL DOCENTE DE LA EJA

Resumen

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre el papel de la formacion del docente en la EJA
(Educacion de Jovenes y Adultos). La discusion del tema abarca desde las décadas de los afios 40 hasta los
60, y se extiende hasta la década de los 90, considerando que durante las Campafias de Alfabetizacién de
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Adultos de los afios 40 no habfa preocupacion por la formacién inicial de los profesores en este tipo de
educacion. La alfabetizacion era impartida por voluntarios y la improvisacién estaba extendida por todo el
pais, ya que el gobierno no se preocupaba por asegurar que estos “profesionales” estuvieran calificados. Se
trata de una investigacion bibliografica que tuvo como objetivo analizar las principales Campafias de
Alfabetizacién en el pals, asi como la importancia de una formacion inicial especifica para la EJA. Nuestros
resultados mostraron que, a pesar de haber existido varias campafias y programas de alfabetizacion en la
historia de la educacion de jévenes y adultos, no hubo preocupacién por la formacién docente, y cuando
existia, esta era superficial, enfocindose en ensefiar a las personas como manejar el material y aplicarlo.
Cuando una instituciéon de educacién superior mostraba interés, solo ofrecfa cursos de extensiéon o
educacién continua, nunca formacion inicial.

Palabras clave: educacién de jovenes y adultos; formacién inicial; alfabetizacion.

INTRODUCAO

Nossa pesquisa inicial é sobre as campanhas de alfabetizagao de jovens e adultos no Brasil,
ao realizarmos a pesquisa documental e bibliografica, vimos uma lacuna e decidimos pesquisar
sobre a formagao docente para a EJA, pois essa discussao nao apareceu nos documentos, teses e
dissertagoes pesquisadas. Nossa investigacao inicia-se na década de 40 e termina nos anos 2000
com a Campanha de Alfabetizagaio de Adultos denominada de Brasil Alfabetizado. No papel a
educaciao passou a ocupar um lugar importante, como direito subjetivo para todos os cidadaos o
que significou que a Constitui¢ao de 1988, garantiu o direito, mas somente em 1996, com a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a EJA se torna uma
modalidade de ensino e a formagao inicial para o professor que atuaria na EJA passa a ser
mencionada.

Para os pesquisadores brasileiros Gentil (2005) e Paiva (1973), foi na década de 1940 que
temos um dos marcos mais importantes para a educagao de jovens e adultos, pois nessa década
houve varias deliberagoes, uma delas a criacio do INEP, destinado a realizar estudos na area; a
produgdo de material didatico voltado ao ensino supletivo; a regulamenta¢ao do Fundo Nacional
de Ensino Primario (FNEP); e, mais importante de todas, a criagio da Campanha de Educagao de
Adolescentes e Adultos (CEAA). Paiva (1973) destaca que foi por meio dessa campanha que surgiu
a necessidade de fazer um material voltado exclusivamente aos adultos, o que exigiria a elaboragao
de um novo aparato. Nessa década ainda houve congressos realizados para a educagao de adultos,
sendo o primeiro em 1947 e o segundo em 1949, intitulado de Seminario Interamericano de
Educacao de Adultos.

No final da década de 40 e inicio dos anos 50, tornava-se uma necessidade promover a
educaciao do povo para acompanhar a fase de desenvolvimento que se instalava nos
paises, era preciso formar os continentes de mao-de-obra necessarios para atender ao
crescimento das industrias. Essa necessidade de promover a educagio e qualificacdo foi
justificada por varias teorias ligadas a politica e a ampliagao das bases eleitorais do pafs,
e com incentivo externo (Gentil, 2005, p. 4).

Diante desse cenario, é que o governo comegou a preocupar-se com os jovens, adultos e
idosos que estavam a margem da sociedade. Para deixar de lado qualquer traco de ruralidade, era
imprescindivel que todos soubessem ler e escrever para conseguir efetuar as atribui¢des de seus
empregos, no minimo, saber escrever o proprio nome para que pudessem votar.

Gentil (2005), usa as afirmativas de Paiva para explicar a preocupagao com a educagiao dos
jovens, adultos e idosos entre as décadas de 1940, 1950 e 1960, pois esse foi um periodo em que o
pais estava buscando ascender e isso significava deixar de lado a ruralidade. Tanto que as escolas
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passaram a ficar no centro da cidade e eram verdadeiros monumentos. Nesse periodo, ocorreu um
crescimento de campanhas em torno da alfabetizacdo de adultos, como também comegaram a
proliferar congressos sobre o tema. F a partir daf que o educador Paulo Freire comeca a ter
relevancia com o seu método de ensino, que partia dos temas geradores e levava a realidade dos
trabalhadores em consideragao, estimulando principalmente que essas pessoas tivessem uma
participagdo nao somente para votar, mas que se apropriassem do conhecimento e pudessem
exercer sua cidadania em nivel social e politico.

Freire (1921-1997) aparece nos anos 1960 como um importante expoente que lutou para
que a populacio fosse alfabetizada com uma certa dose de criticidade. Seu trabalho, e sua luta pela
libertagao dos pobres e oprimidos o tornou reconhecido e atualmente é uma referéncia mundial.
Defendia uma educagao libertadora pautada na criticidade e na transformacao social do aluno.
Lutava contra a opressao e prezava pela democratizagao da educagdo para todos. Foi em 1963 que
ele esteve a frente do projeto na cidade de Angicos, interior do Rio Grande do Norte. Esse trabalho
ficou conhecido como a Experiéncia de Angicos e como a Campanha de Educacio de Adultos, que
procurou alfabetizar os adultos que nao sabiam ler e escrever em pouco tempo. O educador
alfabetizou partindo dos 'temas geradores', nos quais procurava ensinar a partir da realidade de seus
alunos, priorizando o desenvolvimento da criticidade e do didlogo. Esse método utilizava as
palavras-chave e figuras que estivessem relacionadas com a realidade em que se encontravam e que
tivessem significado para eles. As aulas ministradas para esse publico davam espaco para que
falassem de suas vivéncias, refletissem sobre suas situacSes de vida e explorassem alternativas
significativas e eficazes para a aprendizagem. Essa experiéncia foi um sucesso, tendo
reconhecimento internacionalmente. Logo apds, a proposta de Freire se espalha pelo Brasil. Na
ditadura Freire ¢ exilado, mas nao desiste da luta. Continuou seu trabalho em outras lugares por
onde passou, como também publicou algumas obras, como o livro intitulado Pedagogia do oprimido,
que teve sua primeira publicacio em 1968, livro que chega tardiamente ao Brasil. Nesse perfodo
viveu em varios paises como Chile, Estados Unidos e Suica levando seu trabalho e conhecimento
de outros educadores e contribuindo com os movimentos sociais. Freire pode retornar ao Brasil
somente em 1979, apds ter passado cerca de 15 anos no exilio. Apesar da ditadura ter tido o seu
fim somente em 1985, Freire retornou antes, pois teve auxilio de amigos e do alto escaldo da igreja
catolica brasileira e que atuavam na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), ao
lado da timida e gradual abertura politica.

E relevante ressaltar que durante as décadas de 1940 a 1960, as campanhas de alfabetizacio
no Brasil ocorriam em um contexto marcado pela auséncia de profissionais qualificados para
ministrar aulas aos jovens, adultos e idosos. Em sua maioria, essas campanhas eram conduzidas
por meio de método silabico com metodologias improvisadas e infantilizadas, uma vez que o corpo
docente era composto por voluntarios. O governo, nesse periodo, enfatizava que qualquer pessoa
alfabetizada que se interessasse poderia participar, nao sendo necessaria uma formacao inicial
especifica para tal tarefa. Dessa forma, essas campanhas se apoiavam fortemente na boa vontade e
na disponibilidade daqueles que estavam dispostos a contribuir para a alfabetiza¢ao da populagao
e na falta de politicas publicas que valorizassem essa area e os docentes que atuavam nela.

Podemos afirmar que na década de 1940, embora ainda nao se discutisse explicitamente a
formagao docente, ja havia uma preocupacao em elaborar materiais educativos especificos para
jovens, adultos e idosos, visando sua alfabetizagao. Concordamos com o pensamento de Dantas
(2019) de que a formagao do professor vai além da formagao inicial. No entanto, para a EJA, uma
modalidade de ensino que difere das demais e tem como identidade a realidade social do aluno, é
essencial que o docente possua uma formagao voltada para esse publico. Isso implica compreender
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a trajetoria de vida dos alunos e os desafios que enfrentaram, proporcionando uma abordagem
pedagdgica adequada as suas necessidades.

Soares (2011) no texto As especificidades na formagao do educador de jovens e adultos: um estudo sobre
propostas de EJA ao relatar pesquisa realizada sobre a formagao inicial de educadores para a EJA,
informa:

No processo de escuta dos entrevistados, eram recorrentes os questionamentos sobre a
existéncia de uma especificidade na EJA que indicava a necessidade de uma formagao
propria para seus educadores. A analise desses relatos remeteu-nos a pergunta: afinal,
que especificidades sdo essas continuamente mencionadas? Como caracteriza-las?
Como defini-las? Essas interrogacdes nos instigaram a abordar, na pesquisa atual, as
especificidades na formacio do educador de jovens e adultos (Soares, 2011, p. 305).

O autor conduziu uma pesquisa para delinear o processo de formagao desses educadores,
investigando se buscavam especializacio ou participavam de formagdo continuada, a fim de
identificar as peculiaridades necessarias para o trabalho na EJA. Ele identificou uma variedade de
atividades relacionadas a EJA, tanto focadas na alfabetizagdo quanto na escolarizagao. Em relagao
a formagao especifica para educadores da EJA, encontrou predominantemente cursos de extensao,
formagao continuada e especializagdo. Em algumas institui¢Ges, a formagao estava associada ao
desenvolvimento de projetos, seja por iniciativa da propria universidade ou por meio de parcerias
governamentais. Nos cursos de pedagogia e outras licenciaturas, a disciplina de educagao de jovens
e adultos era oferecida de forma obrigatéria ou optativa. No entanto, nessas disciplinas, eram
elaborados materiais especificos para trabalhar com a EJA, e havia esfor¢os para oferecer cursos
de formacao, atividades, pesquisas e reflexdes sobre o tema. O autor faz uma critica, sugerindo que
essas iniciativas estavam ligadas ao surgimento de grupos de estudo da EJA, os quais buscavam
promover agdes para oferecer cursos de formagao especificos para essa modalidade de ensino. Foi
observado que a demanda por programas de EJA vinha tanto dos municipios quanto do Estado e
do governo federal.

Indo ao encontro do que ja foi discutido até entdo sobre a formac¢ao do docente para a
educacio de jovens e adultos destaca-se que, embora seja um assunto debatido amplamente em
outras modalidades de ensino, é o educador Paulo Freire quem defende que o ensino deva ser
ministrado com o pontapé inicial na realidade do aluno, em suas vivéncias e a partir de sua trajetoria
de vida

E importante salientar que, especificamente em relacio a educacio de jovens e adultos, o
ponto de partida sendo a trajetéria de vida do aluno e suas vivéncias, essa realidade configura-se
como uma identidade que a distingue das outras modalidades de ensino, especialmente a regular
(Soares, 2011).

Para que de fato consigam ter propriedade do que é ensinado para EJA:

Frente ao exposto, ndo se pode desconsiderar que esses alunos jovens e adultos
possuem uma grande bagagem de conhecimentos, construida ao longo de suas histérias
de vida. Eles trazem consigo saberes, crengas e valores ja constituidos, e é a partir do
reconhecimento do valor de suas experiéncias de vida e de suas visoes de mundo que
cada aluno jovem ou adulto pode apropriar-se das aprendizagens escolares de modo
critico e original, na perspectiva de ampliar sua compreensio e seus meios de acdo e
interacao no mundo (Soares, Pedroso, 2013, p. 252).

E necessario que o docente niao tenha uma visao fechada sobre o ensino para a educagao
de jovens e adultos. E preciso que compreenda as historias de vida de seus alunos, suas lutas diarias
para sobreviver, e que entenda que estao na sala de aula em busca de um sonho, pois realmente
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precisam e desejam adquirir conhecimento que nao puderam obter em idade propria. Ao ter essa
compreensao e esse olhar sensivel para com o seu aluno da EJA, o docente humaniza-se e consegue
fazer com que seus alunos aprendam.

Ventura (2012) argumenta que, para os docentes atuarem de forma eficaz na educagao de
jovens e adultos, ¢ fundamental que possuam uma qualificacio especifica. Segundo ela,
compreender quem sdao os alunos da EJA e partir de suas realidades nao significa colocar a
modalidade em uma vertente utilitarista ou restringir a sua abordagem apenas a especialistas em
EJA, devido a suposta necessidade de um contetdo técnico. Pelo contrario, é necessario que se dé
a devida importancia a EJA no meio académico e no ensino publico direcionado a educagao de
jovens e adultos. Isso propicia discussoes e reflexdes entre os futuros professores para a elaboragao
de um curriculo que considere as peculiaridades da classe trabalhadora em seu processo de
aprendizado. Em relagao a formacao especifica do docente para a EJA, Ventura (2012) menciona
a LDB, no Artigo 61, que enfatiza a necessidade de formagao de educadores em diferentes niveis
e modalidades de ensino, respeitando as especificidades do desenvolvimento do aluno. No entanto,
ela ressalta que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA apenas mencionam a elaboragao
de projetos pedagdgicos, destacando como ponto de partida a realidade do aluno. Ventura
argumenta que, para esse documento, nao ¢ suficiente que o docente seja motivado, e que também
nao se pode abordar essa modalidade de ensino com a mesma visiao da educag¢ao infantil em seus
planejamentos e métodos de ensino. A autora também aponta a necessidade de os cursos de
licenciatura considerarem a realidade da EJA, para que nao fiquem aquém das demandas dessa
modalidade de ensino.

Sendo assim, a EJ A esta configurada hoje como direito a modalidade de educagao basica
e deve haver o desenvolvimento de uma formagio que capacite os profissionais para
atuarem nesta escolarizagio com o reconhecimento de sua especificidade, ou seja, para
um ensino fundamental e médio com uma “forma prépria de ser”. Em sintese, por um
lado, sob o aspecto legal, ha o reconhecimento da area e da necessidade de uma
formacao docente para atuar nela na perspectiva da elaboragao de projeto pedagogicos
proprios; por outro lado, na pratica, a questao permanece, como sera visto, ainda muito
timida, principalmente, na forma¢io do docente que ira atuar tanto na segunda etapa
do ensino fundamental quanto no ensino médio na modalidade de EJA (Ventura, 2012,

p. 73)

Conforme mencionado pelos autores acima, torna-se evidente que a educacao de jovens e
adultos, por ser uma modalidade de ensino diferente das demais, especialmente devido ao seu
publico ser composto por jovens, adultos e idosos, tem na realidade de vida como ponto de partida
uma caracterfstica central que a define. Por esse motivo, a formagao do docente deve ser
direcionada para compreender as trajetorias de vida e os motivos que levaram esses alunos a
estarem em uma sala de aula apds tantos anos.

Apesar de reconhecermos a importancia da formagao docente para a educagao de jovens e
adultos, conforme mencionado por Soares (2011), observamos que, na maioria das vezes, essa
formagao ¢é oferecida por meio de cursos de formagao continuada, extensao ou por iniciativas do
governo federal ou estadual. Ventura (2012) complementa o pensamento de Soares ao destacar a
caréncia de produgao académica sobre o tema nas universidades, bem como a falta de prestigio que
a EJA possui nessas instituicbes de ensino superior. Além disso, Ventura critica a escassez de
profissionais habilitados para atuar na EJA e argumenta que, quando ha produ¢ao académica sobre
0 assunto, esta se concentra principalmente na alfabetizagdo, com poucos estudos voltados para a
formagao inicial do professor.
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Para compreender essa realidade é preciso considerar o lugar marginal ocupado pela
EJA no ambito do sistema educacional e, como decorréncia, o desconhecimento da
especificidade da natureza da EJA, bem como seu nio reconhecimento como um
campo de conhecimento proéprio, fatores que estao relacionados e em parte explicam a
incipiente formacdo (especialmente nas licenciaturas) até hoje disponibilizada aos
professores para atuar nessa modalidade de ensino (Ventura, 2012, p. 73).

Soares e Pedroso (2013) ao abordarem algumas campanhas de alfabetizagao de adultos que
ocorreram no Brasil, como a Campanha Nacional de Adolescentes e Adultos de 1947 a 1963 e o
Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢ao de 1969 a 1985 (MOBRAL), criticam o papel do docente
durante esse periodo. Essas campanhas transmitiam a mensagem de que qualquer pessoa poderia
alfabetizar um adulto em um curto espago de tempo, sem a necessidade de preparagao adequada.
Assim, o ensino era conduzido por voluntarios, o que contribuiu para a precarizagdo e
improvisagao entre 0s docentes que, muitas vezes, nao planejavam suas aulas adequadamente para
atender as necessidades dos adultos, ministrando o conteido de forma improvisada. A ideia
predominante era de que o ensino visava apenas capacitar os jovens e adultos para desempenhar
suas fung¢des no trabalho, e a concep¢ao de uma educagao emancipatéria e libertadora para exercer
a cidadania s6 surgiu com os ideais de Paulo Freire. Ap6s essas campanhas, outro marco importante
foi a Constitui¢ao de 1988, que reafirmou o direito de todos a educagao. A partir dai, surgiu um
novo movimento de alfabetizagio, o MOVA, em 1989 na cidade de Sao Paulo, que visava a
participagao tanto do governo quanto da populagao. Nesse contexto, o educador Paulo Freire, que
na época estava a frente da Secretaria Municipal de Educag¢io, desempenhou um papel importante
ao expandir o movimento de alfabetizacao de adultos, integrando-o aos movimentos populares e
sociais. A alfabetizagdao de adultos ocorria em espagos cedidos tanto pela esfera publica quanto pela
privada, sendo responsabilidade da prefeitura fornecer materiais e formagao para os docentes que
atuariam na EJA.

Nos anos seguintes a Constitui¢ao Federal de 1988, tivemos um periodo de transicao
entre as concep¢oes de educagdo compensatoria que nortearam o antigo ensino
supletivo e a instauracdo de uma nova configuraciao da educagdo para os jovens e os
adultos como direito (Soares, Pedroso, 2013, p. 252).

E perceptivel que, apesar da existéncia de campanhas de alfabetizacio de adultos voltadas
principalmente para que os jovens e adultos pudessem desempenhar suas fungdes no trabalho, o
governo nao reconhecia a necessidade de uma formagao adequada para os individuos que iriam
alfabetizar. No entanto, a partir da Constituicao de 1988, a educagao de jovens e adultos passou a
ser vista como um direito fundamental, e ndo apenas como uma ferramenta para o trabalhador
exercer suas funcdes no mercado de trabalho.

DESENVOLVIMENTO

Nesse contexto histérico, de buscar enxergar a formagdo de professores para a EJA
chegamos aos anos 1990, com uma divida republicana com os Adultos brasileiros, muitas
promessas nos documentos, € poucos avangos no campo epistemolédgico e metodologico dessa
area.

Nessa trajetoria, Machado (1998) traz um pouco do contexto em que a EJA estava
envolvida na década de 1990. Ela afirma que foi a partir da Constituicio Federal de 1988, a qual
propunha em um de seus artigos a erradica¢ao do analfabetismo em 10 anos. A Fundagao Educar,
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em parceria com o Ministério da Educagaio (MEC), foi o 6rgao principal encarregado dessa
atribui¢do, convidando especialistas para fazer parte da Comissao Nacional para o Ano
Internacional da Alfabetizacao (CNAIA) em 1989, destacando principalmente o Ano Internacional
da Alfabetizagdao escolhido pela UNESCO em 1990. No entanto, com a mudanca de governo, a
CNAIA foi extinta em 1990, o que a autora considera um retrocesso para a EJA. Ela critica também
a influéncia de “[...] 6rgaos financistas internacionais para a educagao brasileira”, que favoreciam o
ensino fundamental em detrimento da EJA e incentivavam a transferéncia para a iniciativa privada,
vinculando cada vez mais o ensino da EJA aos pré-requisitos do mercado de trabalho. Em relagao
ao Ano Internacional da Alfabetizagao (1990), foram realizados diversos encontros para propor
sugestoes visando a erradica¢ao do analfabetismo no pais. Com a mudanga de governo e a elei¢ao
de Fernando Collor para presidente do Brasil, foi criado o Programa Nacional de Alfabetizagao e
Cidadania (PNAC), que tinha como meta diminuir em até 70% o analfabetismo em até 5 anos.

E importante salientar o papel fundamental do docente quando se trata da educacio de
jovens e adultos. Esse professor deve ser capaz de reconhecer e valorizar as aptidoes individuais
de cada aluno, adaptando seu ensino para atender as necessidades especificas de aprendizagem de
cada um. Além disso, o docente pode ser um modelo e um referencial a ser seguido pelos alunos,
inspirando-os e motivando-os em seu processo de educacio e desenvolvimento pessoal. E
necessario destacar também que, em nossa sociedade, o publico da EJA muitas vezes encontra-se
a margem, enfrentando preconceito e discrimina¢ao em seu cotidiano. Portanto, o docente na EJA
desempenha um papel crucial ndo apenas ao construir o conhecimento com seus alunos, mas
também na promog¢ao da inclusio social, no combate ao preconceito e na valorizagao da
diversidade.

Machado (2008) afirma que foi a partir do MOBRAL e do ensino supletivo que surgiu a
concepcao de que adultos que nao concluiram seus estudos na idade adequada procuram a escola
em busca de um ensino rapido, com pressa para obter uma certificagao que os habilite a conseguir
um emprego melhor. Nesse contexto, sao oferecidos cursos que nao exigem uma avaliagdo
rigorosa.

Ha, portanto, no imaginario da sociedade brasileira, varios conceitos que se cristalizaram
a partir das experiéncias de Mobral e ensino supletivo como, por exemplo, a ideia de
que o aluno jovem e adulto que retorna a escola tem pressa e, por isso, precisa de “um
curso rapido e facil” para receber sua certificagio, o que justificaria a oferta de cursos
sem muita exigéncia no processo de avaliagao. Outra concepg¢ao corrente ¢ a de que os
alunos ndo querem saber de nada, por isso nido é necessario se preocupar com a
qualidade do que vai ser ofertado: inclusive os mais jovens sao os que em geral sio
tachados de indisciplinados e desinteressados. Ha, ainda, aquela ideia de que todos os
que passaram pelo Mobral e pelo supletivo- ou estdo nos cursos noturnos- sio sujeitos
com “conhecimentos menores” (Machado, 2008, p. 162).

Por outro lado, Marques e Pachane (2010) destacam que dentro da educagao de jovens e
adultos ocorre uma exclusao ainda maior quando se trata de idosos. Nem sempre os docentes
receberam uma formagio especifica para ministrar aulas a esse publico, apesar da necessidade de
um olhar e planejamento especificos para atendé-los, especialmente levando em consideragao sua
trajetoria de vida.

A sociedade determina, segundo interesses convencionados, o lugar e o papel do idoso.
O critério de idade nio é o Gnico usado por ela, mas redne em si justificativas para a
nao valoragdo e nio emancipagdo desse ator social. Tais justificativas atrelam-se aos
arranjos sociais elaborados pela l6gica do capital e seu centro de interesses, pautado pela
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produtividade e retorno econémico, que descartam aqueles que estdo a margem desse
quadro, entre eles, os idosos (Marques, Pachane, 2010, p. 479).

Diante dessa perspectiva, compreendemos a relevancia do papel do docente ao ministrar
aulas para esse publico especifico. Mais do que ministrar aulas, esse profissional esta lidando com
a trajetoria de vida de cada aluno, seus medos, anseios e sonhos. Acima de tudo, esta lidando com
a vontade de conquistar uma vida melhor.

Sabe-se que educar é muito mais que reunir pessoas numa sala de aula e transmitir-lhes
um contetido pronto. E papel do professor, especialmente do professor que atua na
EJA, compreender melhor o aluno e sua realidade diaria. Enfim, é acreditar nas
possibilidades do ser humano, buscando seu crescimento pessoal e profissional (Lopes,
Sousa, 2005, p. 2).

As autoras continuam elucidando que o ensino de qualidade na educacio de jovens e
adultos esta fundamentado na preparacio do professor para ministrar aulas para esse publico
especifico, levando em consideracio todas as suas peculiaridades. Caso o docente nio esteja
habilitado para isso, é necessario buscar uma formagao especifica que o capacite adequadamente.
Elas levantam o questionamento de que a EJA ndo é apenas para erradicar o analfabetismo, mas
sim o analfabetismo em si. Portanto, enfatizam a importancia de valorizar a formagao do professor
voltada para essa modalidade de ensino, dada a complexidade do contexto em que esta inserida e
seu historico de discriminagao e preconceito.

Referindo-se a esse descaso tanto da sociedade quanto das instituigdes de ensino superior
em relagdo ndo apenas a educagao de jovens e adultos, mas também a formagao do docente para
atuar nessa modalidade, de acordo com o pensamento de Machado (1998), podemos entender que
isso ¢ reflexo de seu histérico em nossa sociedade. Por um lado, a EJA teve projetos vinculados a
iniciativa privada para atender as demandas do mercado de trabalho na década de 1990, mas, por
outro lado, essa realidade nao teve grandes alteragdes desde entdo. Apds o governo de Fernando
Collor, Itamar Franco assumiu a presidéncia do Brasil e procurou dar continuidade aos debates e
reflexdes que estavam ocorrendo. Organizou o Plano Decenal de Educacio para Todos para o
periodo de 1993 a 2003, do qual surgiu o documento intitulado Diretrizes para uma Politica Nacional
de Educagao de Jovens e Adultos. O governo seguinte foi de Fernando Henrique Cardoso, que, em
relagao a EJA, ndo contemplou as discussoes que vinham ocorrendo desde entao. Em seu governo,
foi implantado o Programa Alfabetizacao Solidaria em 1996, logo apoés a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) de 1996. Na LDB de 1996, a EJA estava associada
apenas aos cursos supletivos, o que incentivou os jovens a nao concluirem seus estudos,
considerando a redugdo da idade para prestarem os exames.

Quanto a proposta do Programa Alfabetizagdo Solidaria, esta sequer foi colocada em
debate no Seminario Nacional de Educac¢io de Jovens e Adultos, realizado em Natal,
onde seus delegados foram surpreendidos com tal lancamento. No processo de
continuidade das discussGes no seminario, foram solicitados esclarecimentos aos
representantes do MEC que se limitaram a definir o programa como uma iniciativa da
Primeira-Dama, Ruth Cardoso, que coordenaria, juntamente com Programa
Comunidade Solidéria esta iniciativa de alfabetizagao (Machado, 1998, p. 5).

A autora Machado (1998) continua esclarecendo que o Programa de Alfabetiza¢ao Solidaria
tinha a intengao de levar o projeto para as cidades onde o indice de analfabetismo fosse alarmante,
especialmente nas regides Norte e Nordeste. Esse programa estava fundamentado em diversas
vertentes, incluindo a mobiliza¢do nacional, um projeto piloto como referéncia, a busca e o
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estimulo a parcerias, avaliagdo continua e mobilizagio da juventude. A selecao dos profissionais
para atuar nesse programa ocorfia por meio de um processo seletivo, seguido de uma capacitagao
que durava aproximadamente um meés, o que nao equivalia a uma formagao inicial adequada. Apos
essa formagao dos professores, dava-se inicio a alfabetizagao, que deveria ocorrer ao longo de cinco
meses. No que diz respeito as Instituicdes de Ensino Superior, cabia as universidades avaliar o
trabalho dos profissionais encarregados da alfabetizagao. Essa avaliagao era realizada por meio de
encontros mensais realizados nos municipios sob responsabilidade de cada universidade. Os
professores eram remunerados pelas empresas parceiras, além de receberem outros beneficios,
incluindo alimentagao para os alunos. Quanto ao governo, o Ministério da Educagio (MEC) era
responsavel pela distribui¢ao e reprodu¢ao do material utilizado pelos professores, além de designar
um individuo para coordenar o programa em cada municipio. Ja aos municipios cabia assegurar
espacos fisicos adequados para o funcionamento do Programa de Alfabetizagao Solidaria.

Importante sinalizar que as campanhas continuaram e mesmo as teses e dissertagoes
apontando para o fracasso dessas o governo Lula cria uma Campanha denominada Brasil
Alfabetizado. Que parece nao ter fim, pois essa campanha reaparece nos documentos da
SECADI/MEC em 2024.

Importante pontuar que esse vai e vem das campanhas, sinalizam que ainda atualmente
faltam politicas publicas de estado, o que ainda temos sdo parcas politicas de governo.

Encontramos um estudo importante que revela parte desse gargalo, as universidades
publicas brasileiras e principalmente as mineiras tém sua responsabilidade nessa histéria, pois em
relagdo a formacao especifica para a EJA, Lepick (2018), em sua tese afirma que realizou um
levantamento sobre a formagao inicial de professoras alfabetizadoras mineiras que ministraram
aulas para a EJA. Ela conduziu sua pesquisa examinando documentos legais para identificar a
formagao oferecida para os docentes da EJA e se essa formagdo era incluida nos cursos de
Pedagogia das Instituicdes de Ensino Superior. Além disso, ela investigou se os cursos de Pedagogia
inclufam a disciplina de EJA e, caso positivo, se essa disciplina era obrigatoria ou optativa, sua carga
horaria, conteddo programatico e se havia uma disciplina dedicada exclusivamente a alfabetizacao,
investigando como a formacao dos professores de EJA era tratada pelas universidades mineiras. A
pesquisa também verificou a existéncia de estagios voltados para a EJA. Como resultado, Lepick
(2018) constatou que, entre as institui¢oes de ensino superior investigadas, apenas a Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) oferecia formacao para a EJA, enquanto as demais nao
contemplavam a formagcao inicial do professor alfabetizador da EJA.

CONCLUSAO

Temos que concluir esse artigo, mas essa reflexdo nao termina aqui, precisarfamos de uma
tese para escrever como a formacao do professor de EJA foi trada pelas campanhas brasileiras e
pelas universidades publicas.

Apesar de terem ocorrido varias campanhas e programas de alfabetizagao ao longo da
histéria da educagao de jovens e adultos, constatamos que nao houve uma preocupagao adequada
com a formagao desse docente. Quando essa formagao ocorria, era superficial e focada apenas no
manuseio e aplicagao de materiais nos projetos de alfabetizagao. Mesmo quando alguma institui¢ao
de ensino superior demonstrava preocupacao, oferecia apenas cursos de extensao ou formagao
continuada, nunca uma formagao inicial completa. Conforme afirmado por Camargo (2017), a falta
desses cursos de formagao inicial para os docentes da EJA os obrigava a improvisar e buscar
alternativas para trabalhar com os alunos. Essas adaptagdes eram consideradas excelentes pela
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autora, dada a auséncia de politicas publicas de valorizagao desses profissionais e a falta de cursos
que oferecessem uma formagao inicial voltada especificamente para os docentes da EJA.
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