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CONCEPCAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA DO
PROGRAMA TEMPO DE APRENDER:

proposta inovadora ou velho modelo travestido de novo?

Darnia Monteiro 1V ieira Costa
Cldndia Maria Mendes Gontijo

Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar como o programa de formacio de professores alfabetizadores Tempo
de Aprender, proposto pela Politica Nacional de Alfabetizagio (PNA), lancada em 2019, articula a relagdo
ensino-aprendizagem da leitura no contexto de sua proposta formativa. Adota, como metodologia de
estudo, a pesquisa documental, pois analisa os videos que compoem os sete médulos do programa, os textos
explicativos de cada video e as fichas de estratégias de ensino. Assume a perspectiva enunciativo-discursiva
de linguagem conforme proposta por Mikhail Bakhtin, que compreende que essa concepgio, atrelada aos
conceitos de alfabetizacdo e de leitura, permite, a0 mesmo tempo, reivindicar, a despeito do programa, uma
alfabetizagao critica. Conclui que, apesar de o programa apregoar que se fundamenta em praticas inovadoras
por meio da denominada ‘“alfabetizacio baseada em evidéncias cientificas”, retoma, a partir dos
pressupostos bloomfieldianos, antigas praticas relacionadas com as metodologias fonicas para o ensino da
leitura e da escrita.

Palavras-chave: leitura; programa tempo de aprender; alfabetizacio.

“TIME TO LEARN PROGRAM’S” CONCEPTION OF TEACHING
LEARNING HOW TO READ:

an innovative proposal or an old model disguised as new?

Abstract

The goal of this article is to analyze the way literacy teachers training program named Time to Learn (Tempo
de Aprender), proposed by the Literacy National Policy (PNA), launched in 2019, articulates the relation
between teaching and learning how to read. As study methodology, it uses the document search, since it
analyzes videos that compose the seven modules of the program, the explanatory texts of each video and
the teaching strategies cards. It assumes the enunciate-discursive perspective of language according to the
Mikhail Bakhtin proposal, which comprehends that such conception, when tied to the literacy and reading
concepts, allows, at the same time, to claim, despite that the program proclaims to be founded on innovating
practices through the denominated literacy based on scientific evidences, to recover, from the Bloomfield
assumptions, old practices related to phonics methodology for the teaching of reading and writing.
Keywords: reading; time to learn program; literacy.

CONCEPCION SOBRE LA ENSNANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
LECTURA EN EL PROGRAMA TEMPO DE APRENDER:

spropuesta innovadora o viejo modelo revestido?

Resumen
El presente articulo se propone analizar como el programa de formacién de docentes alfabetizadores Tempo
de aprender [Tiempo de aprender]|, propuesto por la Politica Nacional de Alfabetiza¢do [Politica Nacional
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de Alfabetizacioén] (PNA), lanzada en 2019, articula la relacién ensefianza-aprendizaje de la lectura. Se adopta
como metodologfa la investigacion documental, puesto que se analizan los videos que conforman los siete
modulos del programa, los textos explicativos de cada video y las fichas de estrategia didactica. Se asume la
perspectiva socio-enunciativa del lenguaje como lo propuso Mijail Bajtin que entiende que esta concepcion,
vinculada a los conceptos de alfabetizacién y lectura, permite, al mismo tiempo, reivindicar, a pesar del
programa, una alfabetizacién critica. Se concluye que, si bien el programa pretende basarse en practicas
innovadoras a través de la llamada alfabetizacion basada en evidencia cientifica, rescata, a partir de los
postulados bloomfieldianos, antiguas practicas relacionadas con metodologias fonicas para la enseflanza de
la lectura y la escritura.

Palabras clave: lectura; programa tiempo para aprender; alfabetizacion.

CONSIDERACOES INICIAIS

Frequentemente, na historia da educagao brasileira, diferentes governos ao assumirem o
poder organizam, promovem e implementam politicas educacionais que impactam, de maneira
diversa, o cotidiano das escolas e, portanto, as praticas de ensino-aprendizagem nas salas de aula.
Desse modo, essas administra¢Oes, muitas vezes, com posi¢oes politico-ideolégicas bem diferentes,
elaboram suas agdoes com base em um argumento, aparentemente, comum, qual seja, a necessidade
de aumentar os {ndices de desempenho dos estudantes, principalmente em leitura e escrita, e a
qualidade da educagio com vistas ao pleno desenvolvimento dos individuos e ao progresso
socioeconémico.

Apesar, porém, dos argumentos parecerem comuns, as concepgdes de educagao, qualidade
e desenvolvimento socioeconémico que fundamentam as politicas educacionais variam intencional
e ideologicamente. Por isso, consideramos necessario investigar e analisar os fundamentos que
ancoram essas politicas com a finalidade de compreender como a relagao ensino-aprendizagem da
leitura ¢ articulada. Partindo desse pressuposto, neste artigo, nos debrugamos sobre o programa de
formagao de professores alfabetizadores “Tempo de Aprender”, proposto pela Politica Nacional
de Alfabetizacao (PNA), em 2019.

A PNA foi instituida pelo Decreto Presidencial n.? 9.765, de 11 de abril de 2019. O Capitulo
5, que trata da implementagao dessa politica, define que seria desenvolvida por meio de programas,
agoes e instrumentos que incluiam: a produgao de orientagdes curriculares para a educagao infantil
e para os dois primeiros anos do ensino fundamental; o desenvolvimento de materiais didaticos,
cientificamente fundamentados para a literacia emergente; a alfabetizagdo e a numeracia (termo
utilizado pelo programa); e a¢oes de capacitagao de professores para o uso desses materiais na
educacio infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Assim, o Tempo de Aprender foi produzido para atender a esta ultima agao (“capacita¢iao”
de professores) proposta pela PNA. E importante destacar que, ao assumir a nogio de
“capacitagao”, a PNA nao adota uma concepgao de formagao continuada que tenha em sua base a
compreensao de que as professoras e os professores sao seres humanos em constante formagao e
mudanga, sobretudo porque vivenciam diferentes experiéncias em continuo processo apropriagao
de conhecimentos e de elaboracio/reelaboracio do fazer docente.

O objetivo da PNA (Brasil, 2019) era fornecer elementos para mudar a realidade da
alfabetizacao no Brasil, por meio da adog¢ao de “um conjunto vigoroso de evidéncias” buscado na
“valiosa contribui¢ao das ciéncias cognitivas, especialmente da ciéncia cognitiva da leitura que, de
acordo com o referido decreto, deveriam instruir as professoras alfabetizadoras em relacio ao
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ensino- aprendizagem da leitura e da escrita, com a finalidade de garantir a qualidade e a eficacia da
alfabetizacao e da educagio no Brasil.

Nesse contexto, o programa Tempo de Aprender se encarregaria de “capacitar’” as(os)
professoras(es) para a alfabetiza¢do a partir de evidéncias cientificas. Desse modo, o texto da PNA
(Brasil, 2019) pretendeu apontar uma “nova” perspectiva de leitura, porém é necessario perguntar:
quais seriam as novidades? O que significa esse conjunto vigoroso de “evidéncias cientificas” para
o ensino-aprendizagem da leitura?

Na busca de estudos que tratam dessas e de outras questoes referentes ao Programa Tempo
de Aprender, localizamos as pesquisas de Nogueira e Lapuente (2022) e de Amarante, Moreira e
Gongalves (2021). Ambos os trabalhos tratam do Tempo de Aprender, mas com diferencas em
relagio a0 modo como o abordam. Apesar dessas diferengas, as discussdes dialogam com nosso
estudo. Nogueira e Lapuente (2022) contextualizam historicamente a criagio do programa,
indicando, em suas conclusdes, a énfase na fase preparatoria para o aprendizado da leitura em que
seriam desenvolvidas habilidades de audi¢ao (discrimina¢io sonora) como preparacio para a
identificagio dos fonemas. As autoras também afirmam que a concep¢io de formacgio de
professores(as) do curso é reducionista na medida em que é desenvolvida por meio da instrugao
programada.

Amarante, Moreira e Gongalves (2021) realizaram uma analise documental e bibliografica
da Portaria n® 280/2020 (Brasil, 2020), que instituiu o programa. No que se refere ao eixo formaciao
docente, afirmam que o programa se assenta sobre uma concepg¢ao mercadoldgica da formagao de
professores(as) em que “[..] o professor passa a ser o principal responsavel pelos bons
ranqueamentos da alfabetiza¢ao” (Amarante, Moreira, Gongalves, 2021, p. 323). Essa perspectiva
se efetiva nas praticas educativas em salas de aula focadas na indug¢ao das criangas a responder as
exigéncias de habilidades e competéncias do mercado de trabalho e do mercado consumidor,
apontando para a formagio de uma sociedade menos critica e mais produtiva, inclusive, para
manutengao das altas taxas de desemprego, por mais paradoxal que isso pare¢a, em detrimento da
formagao humana para a emancipagio.

Esses estudos colaboram para a constru¢io de uma visao mais ampliada do programa,
contribuindo para analisar como a relagao ensino-aprendizagem da leitura ¢é articulada no programa
de “capacitagiao” de professores(as) alfabetizadores(as) Tempo de Aprender. Optamos por realizar
um estudo documental de abordagem qualitativa, elegendo como corpus analitico os
documentos/textos produzidos pelo Ministério da Educagio (MEC), 6rgao diretor encarregado da
educacio, no Brasil, a saber: os videos que compdem os sete médulos do programa, os textos
explicativos de cada video e as fichas de estratégias de ensino que o compdem. Concordamos com
o pensamento de Gil (2008, p. 147), quando afirma: “[...] a pesquisa documental tradicionalmente
vale-se de registros cursivos, que sao persistentes e continuados [entre eles] [...Jos documentos
elaborados por agéncias governamentais”.

Como Le Goff (1990), também compreendemos que os documentos sio produgdes
humanas, logo nao podem ser considerados estaticos, mas representantes de certas inten¢oes das
sociedades em determinados momentos historicos. Isso significa que os documentos sio também
resultado das tensoes e relagoes de poder, cabendo ao (a) pesquisador(a) dialogar com essas tensdes
e relagoes. Esse ponto de vista nos liga também a abordagem qualitativa de pesquisa, na medida
em que apostamos na incursao dialégica entre pesquisador(a), dados e circunstancias em que esses
foram produzidos (Bogdan, Biklen, 1994).

Sendo assim, em consonancia com esse posicionamento, compreendemos os videos, os
textos explicativos de cada video e as fichas de estratégias de ensino como enunciados vivos e
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responsivos (Bakhtin, 20006) e, por se constituitem como enunciados, inevitavelmente, tém um
ponto de vista ideolégico e vivencial, portanto nao sio neutros.

Dito isso, também ¢ necessario acentuar que, para a organiza¢ao dos dados, primeiro
fizemos nossa inscricio no curso Tempo de Aprender, assistimos as videoaulas e fizemos a
transcricao das aulas. Em seguida, realizamos o download das fichas de estratégias de ensino e
selecionamos, no conjunto desses dados, as discussoes e instrugdes cujo tema era ensino-
aprendizagem da leitura para posterior dialogo.

Em termos tedricos, assumimos a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem
conforme proposta por Mikhail Bakhtin. Essa concepgao, atrelada aos conceitos de alfabetizagao
e de leitura, permite, a0 mesmo tempo, reivindicar, a despeito do programa, uma alfabetizagao
critica. Para Bakhtin (2000), a linguagem ¢é uma produgao humana. Nesse sentido, em sua
perspectiva, nao ha atividade humana sem producao de linguagem. Assim sendo, nao é possivel
compreendé-la abstraida das relagdes sociais ou das condigdes concretas de sua produgao. Logo,
como fenémeno eminentemente social, a linguagem ¢ atividade produzida por homens e mulheres
que vivenciam ag¢oes de produgao de linguagem e, a0 mesmo tempo, se constituem por meio dela.
Para essa perspectiva, ler é dialogar com os sentidos que povoam os enunciados verbais, imagéticos
e hibridos.

ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA NA FASE INICIAL DA
ALFABETIZACAO: ASPECTOS TEORICOS, CONCEITUAIS E METODOLOGICOS

Para analisar como a relagio ensino-aprendizagem da leitura ¢ articulada no programa
Tempo de Aprender, realizaremos, a seguir, uma breve contextualizagao a respeito das tensoes e
pontos de vistas sobre os métodos de ensino da leitura na fase inicial da alfabetiza¢ao. Entendemos
que essa discussao é necessaria porque o Tempo de Aprender traz, em sua organizacao, concepgdes
de leitura e de ensino-aprendizagem da leitura apontadas como inovadoras.

Durante muito tempo, os métodos para ensinar a ler e a escrever eram o centro da discussao
no campo da alfabetizagdo. Esses métodos, de modo geral, apareciam nas cartilhas de alfabetizagao
que, comumente, eram resultado de experiéncias de professoras alfabetizadoras consideradas bem-
sucedidas. De acordo com Gontijo e Schwartz (2015), no século XX, esses métodos encontraram
sustentag¢ao na linguistica, por meio da incorporagao dos estudos desenvolvidos no campo da
alfabetizacao, fato que ocorreu, inicialmente, na década de 1960, a partir das contribui¢oes do
renomado linguista americano Leonard Bloomfield, que colaborou para a constituicao das bases
teoricas do entao denominado Método Foénico.

Para Bloomfield (1933), a apropriagao da linguagem se da por meio de um processo
mecanico de repeti¢ao de fonemas associado a sua representa¢ao grafica. Desse modo, de acordo
com o autor, a forma vem antes do significado pelo menos até que o conhecimento se amplie para
além do seu presente estado.

Conforme Braggio (1992, p. 10), Bloomfield (1933) entende que “[...] sentengas e historias
nao sio essenciais. Nao devemos ter medo de usar palavras desconexas e mesmo silabas sem
sentido”. Assim, o ensino-aprendizagem das relagdes significativas ou produc¢ao de sentidos por
meio da linguagem, no entendimento desse autor, nao deve ser realizado, na fase inicial de
alfabetizac¢ao, porque, antes de lidar com a dimensao significativa da linguagem escrita, ¢ necessario
que as criangas trabalhem com palavras e silabas desconexas.
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No entanto, Noam Chomsky se contrapds a perspectiva de Bloomfield, especialmente no
que diz respeito a utilizagao do aporte empirista, ja que, em relagdo a apropriagao da linguagem,
Chomsky (1975, p. 115, tradugdo livre) se fundamenta no inatismo, defendendo que a crianga
possui “[...] uma teoria inata sobre descri¢des estruturais [gramaticalmente| potenciais que é
suficientemente rica e desenvolvida para lhe permitir determinar, a partir de uma situagao real em
que ocorre um sinal, quais as descri¢oes estruturais que podem ser apropriadas a esse sinal”.

Sabe-se, contudo, que a chamada Psicolinguistica de Chomsky influenciou outros
estudiosos que desenvolveram o modelo psicolinguistico de leitura. Goodman (1967), por
exemplo, defende que, durante a leitura, o leitor, com base em suas experiéncias, seleciona
informagdes a partir de indicagdes linguisticas minimas (input) e produz hipéteses que podem ser
rejeitadas ou confirmadas. Assim, enquanto, para Bloomfield, a leitura é um ato de decodificagao
como resultado de atividades mecanicistas e repetitivas realizadas pelos sujeitos; para Goodman
(1967), a leitura é uma agao do sujeito que age com as estruturas que possui, ainda que minimas,
inicialmente, processando e testando informagdes.

Posteriormente, Chomsky, no campo da linguagem, e Piaget, no campo da psicologia,
fundamentaram as criticas realizadas por Ferreiro e Teberosky (1999) aos métodos tradicionais de
alfabetizac¢ao, especialmente os sintéticos, para os quais, segundo as pesquisadoras, aprender a ler
e a escrever se da por meio da copia e da repeti¢ao, desconsiderando a criatividade das criangas na
relagao com a linguagem escrita.

Contrapondo-se a essa perspectiva, postulam que as criancas chegam a escola com um
notavel conhecimento de sua lingua materna, um saber linguistico que utilizam inconscientemente
em seus atos comunicativos. A partir dessa percep¢ao, as pesquisadoras acreditam que as criangas
constroem hipéteses a respeito da relagdo entre o oral e o escrito (escrita) e o escrito e o oral
(leitura). Com relacdo a leitura, Ferreiro e Teberosky (1999) mostram, em sua pesquisa, que as
criangas criam critérios de legibilidade do que pode ser lido, entre os quais, a necessidade de o
escrito ter mais de trés letras para poder ser lido (quantidade). Contudo, esse critério nao é
considerado suficiente, pois, para ler determinadas escritas, passa a ser necessario que o escrito seja
formado por letras diferentes, ou seja, para ser legivel, é necessario que as palavras também tenham
diferentes letras (qualidade).

Outro critério construido pelas criangas, segundo as pesquisadoras, faz referéncia as
palavras e aos textos que vém acompanhados por imagens. Assim, para elas, quando as criangas se
deparam com esse tipo de texto, de modo geral, demonstram compreender que a escrita representa
uma “etiqueta” do desenho, ou seja, o nome do desenho. Em sintese, no interior dessa discussao,
as pesquisadoras, ao apresentarem as hipéteses elaboradas pelas criangas sobre a leitura, afirmam
que, no inicio, elas realizam uma leitura mais global, ou seja, correspondéncia do todo sonoro com
o todo grafico, depois vao em direcao a leitura da correspondéncia termo a termo, o que acontece
nos niveis posteriores: silabico, silabico-alfabético e alfabético. Com essa pesquisa, Ferreiro e
Teberosky (1999) contribuiram para se repensar as praticas de alfabetizagdo, gerando
questionamentos sobre o modo como as criangas aprendem e como o ensino vinha sendo
realizado.

Dessa forma, Chomsky (1975) e Ferreiro, Teberosky (1999) defendem que a crianga é um
sujeito ativo que busca compreender a logica do sistema de escrita e, para isso, ctria suas proprias
categorias, diferentemente de Bloomfield (1933), que desconsidera a criatividade e a participagao
da crianga no processo de compreensio dos aspectos linguisticos relacionados com o sistema de
escrita. Desse modo, Ferreiro e Teberosky (1999) também discutiram a leitura em sua dimensio
linguistica, ou seja, do ponto de vista das relagdes entre grafemas (letras) e fonemas (sons). Apesar

5
Revista Tezas v. 25 ¢ n. 79 ¢ out./dez. 2024 ¢



. [/
Revista ® '»\?\“&%&
S = =
E UERJ S
o 1 &
fsreun“

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 /teias.2024.80324
80324

da real necessidade de as criangas estabelecerem essas relagdes, durante o processo de
aprendizagem da leitura, é necessario reconhecer que ler implica uma compreensiao ativa e
responsiva dos diversos enunciados por meio das concordancias, discordancias, adesoes,
contraposi¢oes e contra palavras.

Paulo Freire (1995) também questionou o ensino descontextualizado e mecanicista que era
realizado na alfabetizacdo e, por isso, desenvolveu uma proficua discussao sobre a dimensao
politica da alfabetizagao. Para ele, alfabetizar ¢ um ato politico, pois, entre outros aspectos, as
escolhas que fazemos sobre a forma como ensinamos refletem um modo de compreender e
defender/ou questionar (para transformar) a organizacgio de nossa sociedade, que §,
eminentemente, injusta, excludente e desigual.

Nessa perspectiva, propunha a realizagdao, nos circulos de cultura, de didlogos com os
alfabetizandos. Desses dialogos retiravam-se os temas-geradores — palavras carregadas de sentidos
construidos pelos sujeitos a partir de suas relagoes consigo mesmos, com os outros ¢ com o mundo.
Esse processo dialégico apresentado por Freire (1987) é, em nossa opinido, uma proposta de
alfabetizacao que busca romper com a alfabetiza¢do como codificagdo e decodificagao, pois as
palavras que emergiam desses encontros eram enunciadas concretos produzidos pelos jovens ou
adultos que viviam seus processos de alfabetizagio.

Sendo assim, a medida que os sujeitos se apropriavam da linguagem escrita, desenvolviam
também uma consciéncia critica sobre seus modos de ser e estar no mundo, em sociedade. Aqui a
leitura nao é concebida como mera identificagio da palavra escrita, como estrutura linguistica,
como defendem mecanicistas como Bloomfield. Para Freire (2021), os homens e as mulheres, antes
de serem submetidas/os ao ensino-aprendizagem da palavra esctita, ja leem o mundo povoado por
palavras com valores, significados e sentidos.

Importa lembrar, ainda, que a alfabetiza¢ao, como processo discursivo, aparece no cenario
educacional brasileiro por meio dos estudos realizados por Smolka (2003) que, ao investigar as
instancias de leitura e escritura no processo inicial da alfabetizagdo, observou a dificuldade de a
escola desenvolver um trabalho com a leitura e a produgdo de textos na alfabetizagdo, afirmando
que o que se tem visto é o ensino da linguagem escrita como “[...] uma mera técnica — sistema de
reprodugio resultando em uma atividade desvinculada da praxis e desprovida de sentido, a escrita
se transforma num instrumento de sele¢ao, dominagao e aliena¢ao” (Smolka, 2003, p. 38).

ENSINO-APRENDIZAGEM DA LEITURA NO TEMPO DE APRENDER: O QUE
HA DE NOVO?

Com base na discussao contida no dltimo tépico, inicialmente, podemos inferir que o
programa propoe o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita a partir dos processos de
decodificacdo e codificagao de unidades linguisticas desprovidas de sentido. Dessa forma, uma
concepcao de alfabetizagao critica e emancipadora tem sido afastada dos programas
governamentais, certamente, porque representa um perigo ao projeto das elites e oligarquias
brasileiras de desenvolvimento do capitalismo excludente.

Antes de a extrema-direita assumir o poder no Brasil, em 2019, ja havia, na década anterior,
uma discussao sobre a imposi¢ao de um “tipo” de alfabetizagao baseada em evidéncias cientificas
a ser desenvolvida. Em 2003, a Camara dos Deputados publicou um relatério intitulado
“Alfabetiza¢ao infantil: os novos caminhos”, produzido pelo Grupo de Trabalho constituido pela
Comissao de Educagao e Cultura. Nesse relatério, encontramos as bases da PNA e do Tempo de
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Aprender. Conforme Belintane (2006), uma defesa do método fénico, como unica perspectiva
notadamente cientifica, capaz de resolver os desafios relacionados com o ensino da leitura por meio
do treinamento das criangas para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica.

O programa ¢é formado por sete médulos: 1- Introdugdo, 2 - Aprender a ouvir, 3 -
Conhecimento alfabético, 4 - Fluéncia em leitura oral, 5 - Desenvolvimento de vocabulario, 6 -
Compreensao de textos e 7 - Produgao de escrita. Cada um desses médulos é composto de videos
gravados ora com um professor, ora com uma professora e criangas em uma sala de aula de
alfabetizacdo. Sdo videos curtos com o passo a passo a ser realizado pelas professoras
alfabetizadoras em suas salas. Ao final de cada aula, ha um arquivo para download com uma ficha
denominada Estratégia de ensino referente a aula que apareceu no video com a seguinte instrugao
a ser seguida pelas professoras alfabetizadoras:' 1: professor 2 explica e demonstra;” professor e
alunos praticam juntos; alunos praticam em conjunto. A ficha apresenta exatamente o que deve ser
repetido pela professora e pelas criangas.

Nesse cenario, acentuamos nosso embaraco quando assistimos a essas aulas e vimos a
professora alfabetizadora ou o professor alfabetizador realizando o passo a passo de uma aula que
consta em uma ficha, solicitando a repeticio, pelas criancas, daquilo que estava escrito nessa ficha.’
Assim, as aulas apresentadas nos videos se distanciavam muito de uma sala de aula real, parecendo
muito préximas de uma encenagao.

Aprender a ouvir é o tema do Médulo 2, que ¢ iniciado afirmando que, para ler e escrever
bem, é fundamental desenvolver a consciéncia dos sons da linguagem, o que envolve trabalhar a
percepcao de rimas, silabas, aliteragdes, palavras e fonemas. Entretanto, antes de ensinar a
percepgao dos sons, o programa desenvolve uma atividade de treinamento para que a professora
alfabetizadora trabalhe com a identificagido ou discrimina¢ao de diferentes sons pelas criangas,
conforme podemos observar no seguinte trecho do video introdutério desse médulo:

P — Criangas, n6és vamos descobrir de onde vem os sons e quem produziu esse som.
Vou fechar os olhos e, em seguida, vou apontar o lugar de onde vem o som. E vocés
vao me dizer o que produziu esse som. Eu ouvi uma palma, entdo foram mios batendo
palmas. O som veio de 14?

C — SIM.
P — E foi uma palma?
C — SIM.

Nesse excerto, vemos que as perguntas feitas as criangas sao extremamente simples, pois
as criangas ouvintes, desde bebés, fazem distingdes dos sons que sao ruidos (espirros, objetos que
caem, barulho de carros, motos, animais etc.) dos sons que compdem a fala das pessoas que as
citcundam, ou seja, os enunciados/textos. Assim, “[...] separar ruidos e barulhos dos sons da fala é
uma etapa do processo de desenvolvimento do bebé” (Geraldi, 2017, p. 252). Isso significa que a
atividade proposta pelo programa ja foi realizada e aprendida pelas criangas ao longo de suas vidas.
Nessa conjuntura, os conhecimentos que as criangas tém sobre a linguagem nao sao levados em
considera¢ao. O programa nao sugere a realizagdo de uma conversa com as criangas sobre esses

1O Tempo de Aprender utiliza a palavra professor (género masculino). Entretanto, ndo concordamos com a utiliza¢io
desse termo, nesse género, para se dirigir as regentes das turmas de alfabetizagio, uma vez que essa fung¢do, no Brasil,
¢ exercida, predominantemente, por mulheres. Por isso, utilizamos a expressiao “professoras alfabetizadoras”.

2 Apenas nesse trecho usamos a expressao “professor” para sermos fidedignos ao termo empregado na ficha
“Estratégias de Ensino”.

3 Nos videos, ora aparece uma professora, ora um professor.
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conhecimentos, ao contrario, parte da ideia de que elas nada sabem. Por fim, o titulo do médulo
poderia sugerir, inicialmente, a ideia de escuta como busca de compreensao durante os processos
dial6gicos, mas o ouvir, nesse contexto, ¢ discriminar sons que, em sua maioria, ja sao identificados
pelas criangas em seu dia a dia.

O tema discutido, no moédulo subsequente (Moédulo 3), é o conhecimento alfabético.
Novamente, temos um video em uma sala com criangas e um professor que inicia sua aula falando
pausadamente, demarcando e/ou separando cada palavra das seguintes frases: Bom dia! Boa tarde!
Depois diz: Agora vamos fazer juntos. Essa atividade é repetida com outras frases, solicitando as
criangas que toquem os dedos a cada palavra da frase pronunciada. Da divisio das frases em
palavras, o curso caminha para a divisdo das palavras em silabas, o que se da na aula seguinte,
denominada Consciéncia da silaba.

Mais uma vez, temos um video com uma turma de criangas e um professor que ensina a
divisdao das palavras em silabas a partir das seguintes atividades: criangas batendo palmas e
pronunciando a palavra “comida”. Cada palma indica uma das silabas dessa palavra. O narrador do
video diz que, se agora as criangas sabem contar as palavras de uma frase, também saberao contar
as silabas. Em seguida, o professor fala outras palavras, demarcando a divisao em silabas: “cabelo”
e “macaco” e solicita as criangas que contém as silabas. A partir das considera¢oes sobre a
consciéncia das sflabas, a atividade seguinte da énfase a consciéncia de aliteragoes, dizendo que a
aliteracao ocorre quando duas ou mais palavras tém sons parecidos no comego. Apresenta, como
exemplo, o trava-linguas O rato roeu a roupa do rei de Roma, destacando a primeira consoante de
cada palavra como aliteragao.

Na finalizagao deste médulo, destacam que a professora deve trabalhar com a consciéncia
de rimas, isolamento dos sons, sintese dos sons, segmentac¢ao de sons e substituicdo de sons,
afirmando que esses elementos devem ser muito bem trabalhados pelo professor, porque servem
de base para o desenvolvimento da leitura. Nesses modulos, o treinamento para que a crianga
desenvolva a consciéncia fonoldgica se da em torno da manipulagao de palavras que constituem as
frases e as sflabas que comp&em as palavras bem como a identificagao de rimas e aliteragdes em
grupo de palavras. Isso significa que a proposta do programa se insere nas metodologias de base
fonicas, para as quais ¢ possivel reconhecer o grau de consciéncia fonolégica da crianga por meio
da identificagao da habilidade que ela tem para identificar o numero de silabas das palavras e de
reconhecer rimas e aliteracdes (Carvalho, 2005).

O programa segue, nesse moédulo, propondo o desenvolvimento da consciéncia fonémica.
A instrucao dada a professora é que ela diga as criangas: “As palavras sao formadas pela uniao de
diferentes sons. N6s vamos separar as palavras em seus sons”. Curioso que, na introdugao desse
modulo (3), é dito que o trabalho com a instrugdo fonica, assumido pelo Tempo de Aprender, nao
tem relagdo com nenhum método especifico, porém fica evidenciado que o desenho metodolégico
do programa se assemelha a0 método fonico. Logo, o Tempo de Aprender retoma os pressupostos
de Bloomfield (base linguistica do método fonico), para o qual a apropriagao da linguagem ¢ vista
como um processo mecanico, assimilando uma das principais orientagdes para o ensino desse
famoso linguista: nao podemos ter medo de usar palavras desconexas e mesmo “silabas sem
sentido”.

As atividades de repeti¢ao de um modelo estio presentes em todos os médulos. No médulo
que trata da Fluéncia em leitura oral, continuam sendo propostas atividades de repeti¢ao de palavras
e frases com a justificativa de que a fluéncia em leitura é adquirida por meio da instrugao adequada,
direta e explicita da pratica vasta da leitura que deve ser realizada com uma modelagem da leitura
fluente. Sendo assim, para o Tempo de Aprender, ler é decodificar, e a decodificagao é alcancada
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por meio da chamada leitura guiada. Em nossa opinido, leitura guiada é somente outra expressao
utilizada pelo programa para, provavelmente, evitar o uso da palavra repeticao, pois o que
realmente acontece é a proposi¢ao de uma série de atividades com inimeras repeti¢oes, a saber: a
professora lé e as criangas repetem o que foi lido por ela.

Depois da leitura guiada, o programa propoe a leitura compartilhada para que as criangas
entendam a entonagao e o ritmo “corretos” da leitura. Esse exercicio, segundo o programa, precisa
ser feito repetidas vezes pela professora com variagdes na vocalizagao, ou seja, a professora emite
vozes engragadas que serdo imitadas pelas criancas. Nesse momento, a crianga deve “ler” as
palavras e frases que aparecem na ficha para que o colega avalie a entonagao e a fluéncia da leitura
realizada e, em seguida, a crianga que avaliou também fard a leitura para que o colega também o
avalie. Assim, observamos que nao ¢é ler para o compartilhamento de ideias, esclarecimento de
duvidas, discordancias, compreensao ativa responsiva etc. Aqui, ler é repetir palavras com fluéncia,
entonagao e ritmos considerados “corretos”. Por que ler com a possibilidade do didlogo nao ¢ uma
opc¢io para esse programar A quem interessa educar a popula¢ao patra formar leitores/repetidores?

As respostas para essas perguntas estio relacionadas com um projeto de educagdo que
optou pela formagao de sujeitos que aderem a uma visdo unica da vida e da sociedade, com
pouquissimas possibilidades de considerar um mundo diverso, polifonico e plurivalente. Essa visao
coaduna com os principios assumidos pela ala conservadora que constituiu a base politica do
governo ultraconservador que liderou o pais no periodo de 2019-2022 e que, ao defender valores
antidemocraticos, acenou para o controle da sociedade brasileira.

Essa tentativa de controle se deu desde a disseminagao de falsas noticias que envolveram o
campo politico, a ciéncia, a religido até o controle da educacio por meio de imposicio de
perspectivas metodoldgicas repetitivas e mecanicistas. Com isso nao estamos querendo dizer que,
antes desse momento da histéria do Brasil, havia, por parte do Poder Publico, politicas publicas ou
discussdes em torno de uma alfabetizacdo discursiva, critica e emancipatoria. Acreditamos,
inclusive, que a dicotomia criada em torno de um conceito restrito de alfabetizagao (como aquisi¢ao
do sistema de escrita alfabético) em relacdo ao conceito de letramento, de certo modo, fortalece ou
cria condigdes para o retorno do Método Fonico.

O Modulo 5 apresenta uma série de instrugdes para que a professora desenvolva a
ampliagdo do vocabulario das criangas. Contudo, nio ha nenhuma instru¢ao que possibilite a
ampliagao de vocabulario, pois a maioria das atividades se reduz a inserir “novas” palavras em
diferentes frases, como no seguinte exemplo: A professora diz: A flor cresce. As criangas repetem
essa frase. Em seguida, a professora insere outras palavras nessa frase: A flor vermelha cresce no
jardim e as criangas (de novo) repetem ou ainda sugerem completar frases como: Seria encantador
ir de bicicleta para a escola ou, ainda: Seria encantador ver um bom filme no cinema. LLogo, o modo
como o programa concebe o 1éxico da crianga é extremamente simplista, pois, conforme descrito
acima, ¢ uma atividade de “complete as frases”.

Entendemos que a ampliagao do léxico ou do vocabulario (termo utilizado pelo programa)
se da, efetivamente, por meio do didlogo com diferentes enunciados presentes nos textos orais,
escritos, imagéticos e hibridos. Acreditamos que a sala de aula deve ser habitada pelos mais variados
textos, pois “[...] a nossa palavra se elabora gradual e lentamente a partir das palavras reconhecidas
e assimiladas dos outros” (Bakhtin, 2004, p. 145). Assim, aprendemos a lingua por meio da
assimilagdo da palavra alheia (e ndo das palavras que constituem o léxico de uma lingua). Dito de
outra forma, “[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve
em uma interagao constante ¢ continua com os enunciados individuais dos outros” (Bakhtin, 2000,

p. 294).
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Depois de trabalhar a ampliacdo de vocabulario, o passo seguinte, segundo o programa, é
o desenvolvimento da compreensiao (Médulo 6), que é definida ““[...] como um processo intencional
e ativo que se desenvolve mediante algumas estratégias. Essas estratégias sao um conjunto de etapas
conscientes usadas pelos leitores para entender o texto” (Brasil, 2020, Video Introdutério-Moédulo
0).

Nesse sentido, em termos conceituais, ha uma aproximag¢ao com a abordagem cognitivista
de leitura que defende que “[...] o leitor utiliza esquemas cognitivos, conhecimentos prévios e as
circunstancias em que o texto foi produzido para apreender as ideias |[...] o foco da leitura centra-
se no leitor que ¢ visto como um sujeito ativo que atua sobre as informagdes do texto (Gontijo,
Schwartz, Costa, 2016, p. 61). Nesse caso, o foco da leitura esta no leitor que é concebido como
sujeito ativo que mobiliza conhecimentos de mundo, antecipa informagées, compara, constroi
hipéteses e produz inferéncias.

Todavia, podemos afirmar que o programa nao toma como referéncia essa abordagem
cognitivista de leitura, pois a abordagem de leitura extremamente presente é aquela que solicita ao
aluno que faca o mapeamento de informagdes graficas contidas em perguntas para, em seguida,
identificar e localizar sua repeti¢ao no texto (Quem? Onde? Quando? e O qué?). Logo, observamos
que, para o Programa, a compreensio ¢é entendida se refere a capacidade de responder a perguntas
cujas respostas estdo evidentes no texto ou nas frases. Entendemos, no entanto, que a compreensio
¢ ativamente responsiva, ou seja, compreender nao é simplesmente decodificar ou identificar uma
informagao em um texto. Em nossa opinidao, “[...] toda compreensao da fala viva, do enunciado
[oral ou escrito] vivo é de natureza ativamente responsiva embora o grau desse ativismo seja
bastante diverso; toda compreensao é prenhe de resposta” (Bakhtin, 20006, p. 271).

O curso ¢ finalizado no Médulo 7, denominado Produgio escrita, no qual as professoras
alfabetizadoras sao instruidas a realizar as seguintes atividades: treinar o tragado nas linhas, cobrir
o tragado: unindo pontilhados, copiar letras do alfabeto e palavras. Vemos que essas atividades
também nio representam nenhuma novidade. Elas apareciam/apatecem constantemente nos
cadernos das criangas brasileiras. Além disso, ndo podemos considerar que siao atividades de
produgao escrita. No que diz respeito a escrita de textos, o programa instrui, nesse modulo, que as
criangas escrevam a partir de informagoes solicitadas pela professora (por exemplo, um texto sobre
a escola: Como ¢ a nossa escola? O que vocés fazem durante o recreio? Como sao as pessoas da
nossa escola?). A professora também deve escrever um paragrafo no quadro para ser “analisado”
pelas criangas (Quem estava fazendor? O que ele estava fazendo? Com quem ele estava?). Portanto,
nao hd uma preocupagao com a producao de textos para fins dialégicos. Percebemos que, dos setes
moédulos que compdem o programa, apenas um trata da produgao escrita, mas é ensinada como
copia ou respostas a perguntas e nio como produgio de textos.

A discussao realizada indica que o programa Tempo de Aprender assume um método ja
conhecido no campo da alfabetizagdao por usar estratégias de controle do dizer das criangas e das
professoras, seja quando propoe o treinamento de codificagdo e de decodificagao, seja quando nao
abre espagos para que as criangas produzirem enunciados, lendo e escrevendo.

Convém lembrar, nesse contexto, conforme discussao realizada por Gumperz (1991, p. 40)
que, historicamente, “[...] o maior objetivo da escolariza¢io em massa foi inicialmente controlar a
alfabetizacao [...], [acreditando que| assim se controlaria tanto as formas de expressio quanto o
comportamento”. Observamos, entao, que a alfabetizacao era, e continua sendo vista como um
perigo e por isso precisa ser controlada. E como fazer isso? Parece que uma das formas de controle
da alfabetizagao ¢ dar as professoras alfabetizadoras um método trasvestido de modelo novo.
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Ao elaborar uma pesquisa sobre os métodos mais utilizadas no mundo na década de 1950,
Gray (1950) assinala que o Método Fonico passou a ser utilizado, porque acreditava-se que os sons
das letras quando pronunciados rapidamente produziam a palavra e que a medida que fossem
aprendidos, eles deveriam ser combinados em silabas, palavras e, por tltimo, em unidades maiores
da linguagem. Contudo, na opinido do autor, ele é mais eficiente em lugares que usam idiomas em
que as letras e os sons invariavelmente correspondem, o que nao ocorre NO portugucs.

Quando comegou a ser adotado, o método tinha a seguinte sequenciagao: no estagio inicial,
as formas e os sons das vogais eram ensinados. O professor escrevia a letra no quadro-negro ou a
apontava em outro suporte e, ao fazé-lo, pronunciava varias vezes seu som, chamando a atengao
a0s movimentos necessarios para pronuncia-lo ou para sua articulagio. Apds o ensino das vogais,
as consoantes eram introduzidas em alguma ordem prescrita e seus sons combinados com cada
uma das vogais. O reconhecimento e a pronuncia de séries, como la, le, i, lo, lu, eram praticados,
depois combinagoes de duas, trés, quatro ou mais letras. Por fim, as silabas eram combinadas em
palavras e as palavras em frases e sentencgas. As criang¢as costumavam passar por dois ou mais
desses exercicios antes de comegar a leitura propriamente dita. Esse procedimento ainda era
seguido, segundo o autor, em muitos paises.

Muitas limitagdes, como apontado por Gray (1956), foram assinaladas com relagao ao uso
desse método: as consoantes podem ser produzidas somente quando combinadas com as vogais e,
por isso, quando chegam a ser pronunciadas em palavras, os seus sons ficam confusos; esse método
nao podia ser praticado em todas as linguas, particularmente aquelas em que ha variagdes nos sons
das letras, em que esses sons sdao definidos em fung¢ao do uso de sinais diacriticos, dos significados
etc. O Método Fonico ainda ¢é falho, porque voltava a atengao ao reconhecimento de palavras sem
preocupag¢ao com a compreensao dos significados, principalmente, em sua fase inicial.

Em resposta as inumeras criticas, segundo Gray (1956), mudangas foram efetuadas nesse
método a fim de tornar o aprendizado dos sons das letras mais atrativos para as crian¢as. Em alguns
casos, as letras passaram a ser acompanhadas por imagens representando animais ou pessoas em
situagoes familiares; desse modo, o som produzido na situacio era semelhante ao da letra
aprendida. Em outros casos, as letras passaram a ser acompanhadas por imagens que
representavam palavras cujo som inicial é igual ao da letra. Muitas vezes, segundo o autor, era
chamado de método palavra-chave e, em alguns materiais, a palavra é desenhada sobre o que ela
representa de tal modo que a letra parecia ser derivada da imagem.

De acordo com Gray (1950), além das mudancas nas licoes, foram lancadas cartilhas mais
coloridas e atraentes, com conteudo baseado nos interesses das criancas. A ordem em que os
elementos eram introduzidos foi modificada devido a estudos que indicavam a necessidade de
iniciar com sons que aparecem com frequéncia na linguagem, de levar em conta diferengas nas
formas das letras que facilitassem ou dificultassem o seu reconhecimento e dos seus respectivos
sons etc. Devido a essas mudangas, em muitos centros, esses métodos passaram a ser denominados
de psicofonéticos.

Independentemente das mudangas, porém, esse método nao perdeu seu carater mecanico,
principalmente porque, apesar da mudanca de roupagem, continua a subtrair da alfabetizagao seu
carater politico, discursivo e, portanto, emancipatorio.
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CONSIDERACOES FINAIS

No dialogo que desenvolvemos ao longo do artigo, é possivel observar que a metodologia
apresentada pelo programa Tempo de Aprender aos professores alfabetizadores, reedita um velho
método sintético, o0 método fonico. Desse modo, o programa nao traz nenhuma novidade para o
campo da alfabetizagao, apesar de afirmar, a todo o momento, ser esse um de seus principais
objetivos. Assim, ¢ importante reafirmar que a concepg¢ao de leitura e escrita que fundamenta o
programa ¢ de codificagdo e decodificagao, ou seja, sem nenhuma novidade em relagao as praticas
de ensino da leitura e da escrita possiveis de se observar na maioria das salas de aula de alfabetizagao
do Brasil em que a énfase tem sido, no decurso de nossa histéria, o ensino da relagao letra-som em
detrimento da dimensao discursiva da linguagem escrita.
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