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CURRICULO, DIFERENCA E EDUCACAO INFANTIL:

as crian¢as negras sao importantes

Clandia Aparecida do Nascimento e Silva
José Licinio Backes

Resumo

O artigo tem como objetivo analisar as relacSes entre criangas de trés anos e destas com os adultos no
contexto de uma creche, identificando a possivel presenca do ideal de branqueamento e da colonialidade.
Situa-se teoricamente no campo dos estudos étnico-raciais, problematizando questdes relativas ao curriculo,
a colonialidade e a0 ideal de branqueamento. A pesquisa de campo foi realizada em uma creche com criangas
de trés anos, por meio da observagido participante. A analise qualitativa mostrou que meninas brancas sdo
forjadas entre elogios e afetos, e isso as faz pensar que sdo merecedoras de toda atengio; elas aprendem que
sdo importantes. Ja com as meninas negras na creche, acontece o contrario: quanto mais sdo desprezadas
ou tratadas com indiferenca, mais se retraem, se calam e se isolam; ainda, quanto mais escuro o tom da pele,
maior a indiferenca por parte da escola. Estas meninas aprendem que ndo sdo importantes ou que sao menos
importantes que as meninas brancas. Conclui-se que o ideal de branqueamento e a colonialidade pautam as
relacGes entre as criancas e delas com os adultos.

Palavras-chave: curriculo, ideal de branqueamento, criancas negras.

CURRICULUM, DIFFERENCE AND CHILD EDUCATION:

black children are important

Abstract

This paper aims to analyze the relationships among three-year-old children and between them and adults in
the context of a daycare center, by identifying the possible presence of both the ideal of whitening and
coloniality. Theoretically situated in the field of ethnic-racial studies, it problematizes issues related to the
curriculum, coloniality and the ideal of whitening. Field research was carried out in a daycare center with
three-year-old children, through participant observation. Qualitative analysis showed that white gitls are
forged with praise and affection, and this makes them think they are worthy of attention; they learn that
they are important. With black gitls in the same daycare, the opposite happens: the more they are despised
or treated with indifference, the more they withdraw, shut up and isolate themselves; moreover, the darker
their skin tone, the greater the indifference shown by the school. These girls learn that they are not important
or that they are less important than white girls. It is concluded that the ideal of whitening and coloniality
have guided the relationships among children, as well as between them and adults.

Keywords: curriculum, whitening ideal, black children

PLAN DE ESTUDIOS, DIFERENCIA Y EDUCACION INFANTIL:

los nifios negros importan

Resumen

El articulo tiene como objetivo analizar las relaciones entre nifios de tres afios y entre éstos y los adultos en
el contexto de una guarderia, identificando la posible presencia del ideal de blanqueamiento y la colonialidad.
Se sitda tedricamente en el campo de los estudios étnico-raciales, problematizando cuestiones relacionadas
con el plan de estudio, la colonialidad y el ideal de blanqueamiento. La investigacién de campo se realiz6 en
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una guarderfa con nifios de tres afios, mediante la observacion participante. El andlisis cualitativo demostrd
que las nifias blancas se forjan entre elogios y afecto, y esto las hace pensar que merecen toda la atencién;
ellas aprenden que son importantes. Ya con las nifias negras sucede lo contrario: cuanto mas se las desprecia
o se las trata con indiferencia, més se retraen, se callan y se afslan; ademas, cuanto mas oscuro es el tono de
piel, mayor es la indiferencia por parte de la escuela. Estas nifias aprenden que no son importantes o que
son menos importantes que las nifias blancas. Se concluye que el ideal de blanqueamiento y la colonialidad
guifan las relaciones entre los nifios y entre éstos y los adultos.

Palabras clave: plan de estudio, ideal de blanqueamiento, nifios negros.

INTRODUCAO

Ficamos em duvida quanto a colocar o titulo em forma interrogativa, mas, por fim, optamos
por nao colocar, pois, para nos, pesquisadores da tematica, ¢ 6bvio que criangas negras sao
importantes. Entretanto, varias pesquisas apontam que nos curriculos ainda ha formas sutis — e
muitas vezes nao tio sutis — de atribuir importincia ou nao as criangas em fun¢do do seu
pertencimento racial. Continuamos com um curriculo marcado pela colonialidade, que se
manifesta, dentre outras formas, pela presenca do ideal de branqueamento.

Este artigo tem como objetivo analisar as relagdes entre criangas de trés anos e destas com
os adultos no contexto de uma creche, considerando a possivel presenca do ideal de
branqueamento e da colonialidade.

Para darmos conta do objetivo, a primeira parte do artigo situa o embasamento tedrico,
com a compreensdao de curriculo, colonialidade e ideal de branqueamento. Na segunda parte,
apresentamos a analise do cotidiano de uma creche, com base em observagao participante realizada
no primeiro semestre de 2023, e problematizamos a importancia das criangas negras. Por fim,
fazemos a sintese dos resultados, reafirmando a necessidade de um curriculo decolonial que
reconheca que as criangas negras importam.

CURRICULO, COLONIALIDADE E IDEAL DE BRANQUEAMENTO

Os autores do campo dos estudos étnico-raciais'’ problematizam o carater
eurocéntrico/colonizado do curticulo, apontando a necessidade de uma perspectiva antirracista e
decolonial (Gomes, 2017, 2021).

O padrio de poder instituido no periodo colonial, baseado na racializa¢io dos grupos
humanos, manteve-se com o fim desse periodo e atualiza-se sistematicamente nos diferentes
espacos, incluindo os curticulos, ou seja, ha uma colonialidade que, longe de ser um epifenémeno
das relagdes economicas, faz com que o racismo se torne “[...] um principio constitutivo que
organiza, a partir de dentro, todas as relagdes de domina¢ao da modernidade” (Grosfoguel, 2019,
p- 59). Em funcio desse principio, algumas vidas importam, e outras nao. Sistematicamente, as
vidas que importam sio as que estao dentro do padrao hegemodnico ocidental, branco,
heterossexual, masculino, cristio.

No curriculo das escolas, como os estudos étnico-raciais destacam, alunos que estio dentro
desse padrio importam; os que nao estdo, muitas vezes, Na0 importam ou importam menos
(Amaral, 2013; Bento, 2012, 2016; Cardoso, 2018; Carvalho, 2006; Cavalleiro, 2011; Gomes, 2017,
2021; Oliveira, 2005; Souza, 2016; Trinidad, 2011). Com base em Gomes (2021, p. 439), pode-se
afirmar que a colonialidade esta tio presente que é comum ver os brasileiros indignados com a

! Entre os autores destacamos: Munanga (2016, 2019); Bento (2012, 2017, 2022); Dias (2007); Gomes (2017, 2021).
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miséria, a injustica e o sofrimento, “[...] porém, por mais contraditorio que possa parecer, essa
indignacdo nao ¢ a mesma quando nos referimos a perpetuacao do racismo”.

O curriculo engloba todas as agdes desenvolvidas no espago escolar: as planejadas e as
inesperadas, as intencionais e as involuntarias. Ele nunca é neutro; sempre produz sujeitos,
identidades e diferencgas. Imerso na colonialidade, contribuiu e contribui para a sua manutengao e
a do processo de hierarquizagao dos grupos humanos. Por estar vigente ha tanto tempo, a
colonialidade esta introjetada no imaginario individual e social e tornou-se naturalizada:

Os processos educacionais, em geral, reforcam a l6gica da colonialidade, promovendo
a homogeneizagio dos sujeitos neles implicados, reconhecendo um unico tipo de
conhecimento como valido e verdadeiro, aquele produzido a partir do referencial
construido pela modernidade europeia. (Candau, 2020, p. 681).

Por mais que o campo do curriculo e o campo dos estudos étnico-raciais ha tempos venham
mostrando que um curriculo baseado quase exclusivamente nos supostos conhecimentos
universais produz exclusio, fracasso e evasiao, do ponto de vista da colonialidade, ele tem sido
eficiente: ensina que ha sujeitos que importam e os que nao importam, conhecimentos que
importam e 0s que nao importam, vidas que importam e as que nao importam. No caso de nossa
pesquisa, como veremos, um curriculo marcado pela colonialidade ensina que criangas negras ou
criangas fora do ideal de branqueamento nao importam ou importam menos.

Sair disso nao ¢é algo facil, pois a escola e os docentes também foram e sio produzidos sob
essa logica, que naturaliza a discriminagao e as praticas racistas. Contudo, ¢ necessario contrapor-
se, resistir e denunciar, abrir fissuras e forjar novos cenarios, se entendemos que as vidas de criancas
negras importam, seus desejos importam, seu bem-estar na educagao importa. Precisamos aprender
com o movimento negro a sermos decoloniais com/como ele. Desde a primeira vinda forcada de
negros da Affica, eles tém se organizado, lutado e resistido, nao se dobrando a légica ocidental,
nem a sua pretensa superioridade (Gomes, 2017). Afinal, “[...] o decolonial nao vem de cima, mas
debaixo, das margens e das fronteiras, das pessoas, das comunidades, dos movimentos, dos
coletivos que desafiam, interrompem, e transgridem as matrizes do poder colonial” (Walsh, 2016,
p. 72).

No contexto brasileiro, pode-se dizer que um dos meios mais eficazes pelo qual a
colonialidade opera é o ideal de branqueamento, “[...] um processo inventado e mantido pela elite
branca brasileira, embora apontado por essa mesma elite como um problema do negro brasileiro”
(Bento, 2016, p. 28). Como argumenta Munanga (2016, p. 13), a ideologia do branqueamento nasce
no contexto em que a miscigenacao era defendida pela elite branca como a possibilidade de criar
uma identidade nacional, uma “raca” brasileira, ““[...] mais clara, mais arianizada, ou melhor, mais
branca fenotipicamente, embora mesti¢a genotipicamente. Assim desapareceriam indios, negros e
os proprios mestigos, cuja presenca prejudicaria o destino do Brasil como povo e nagao”.

No processo de construcao da identidade nacional, erradicar a heranca africana era
condigdo sine gua non para o governo brasileiro; por isso, estimulou-se amplamente a entrada de
imigrantes europeus, com a finalidade de promover o branqueamento da populagdao por meio da
miscigenagao.

Para Munanga (2019), se, do ponto de vista biologico, a miscigenagao nao teve éxito, do
ponto de vista politico e social, ela impactou as relagoes raciais no Brasil: produziu o imaginario de
que, quanto mais branco, melhor; de que o caminho para o negro deixar de ser excluido e sofrer
racismo é embranquecer-se; de que nao ha racismo no Brasil, ja4 que todos sao miscigenados (o
propalado mito da democracia racial).
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Novamente, ha de se destacar que o movimento negro nunca se dobrou aos efeitos da
ideologia do branqueamento. Mais que isso, tem conseguido forjar politicas curriculares que trazem
no seu bojo uma perspectiva decolonial, como é, por exemplo, a Lei 10.639/2003, que em ultima
instancia nos diz que os conhecimentos africanos importam, as vidas negras importam, o bem-
estar de criangas negras importa.

Na préxima secao, sera desenvolvida a analise das relagoes entre as criangas e destas com
as professoras, mostrando-se como as praticas do dia a dia na creche promovem, de forma sutil,
processos “invisiveis” de branqueamento. Observa-se, portanto, a colonialidade marcando o
curriculo, como se as criangas negras nao importassem ou importassem menos.

O ENCONTRO COM AS CRIANCAS

Como ja destacado, a pesquisa de campo foi realizada em uma creche com criangas de trés
anos. A creche ¢ publica e localiza-se no interior de uma cidade de Mato Grosso. No segundo
semestre de 2022, foram feitas varias visitas a creche, com o objetivo de criar certa familiaridade
com as criangas. No primeiro semestre de 2023, realizamos a pesquisa de campo propriamente dita,
por meio da observagdo participante: “[..] a observagio participante supoe a interagao
pesquisador/pesquisado. As informacdes que obtém, as respostas que sao dadas as suas
indagagdes, dependerio, ao final das contas, do seu comportamento e das rela¢des que desenvolve
com o grupo estudado” (Whyte, 2005, p. 301).

Assim como o autor, entendemos que a presen¢a do pesquisador em um ambiente de
pesquisa nunca sera neutra; ele nunca sera um nativo, e a curiosidade em rela¢ao a sua presenca
sempre estard presente, o que nao foi diferente em nossa pesquisa. As observacdes foram
registradas em um caderno de campo.

Os meninos e as meninas foram argutos em suas percepcoes. Foi muito importante
estabelecer relagcdes com eles, aproximar-se, criar empatia e lagos de confianga, para poder ouvir
seus dialogos e observar suas relacdes, buscando elementos significativos para o proposito da
pesquisa.

Na construgao da relagdo com as criangas, o tempo é fundamental. Nesse sentido, como
apontamos, para nao apenas conhecer as criangas, mas para que elas se familiarizassem com a nossa
presenca, procuramos conhecer a turma pesquisada em 2022, com vistas a prosseguir com a
pesquisa em 2023. Foi uma estratégia ousada, ja que a composi¢ao da turma poderia passar por
alteragoes, como de fato passou. No entanto, foi possivel lidar com essas alteragoes sem maiores
percalcos; em uma turma composta por 23 criangas, 17 permaneceram no grupo. Também houve
alteragao na dupla de educadoras; a professora e a estagiaria foram substituidas, mas, como o foco
principal do estudo eram realmente as criancas em suas interacoes, foi possivel continuar com a
pesquisa.

O retorno 2 escola para reinicio/continuidade da observagao participante pareceu-nos mais
tranquilo do que o ingresso nos primeiros dias em 2022. As criangas reconheceram-nos (como era
esperado), e conseguimos identifica-las pelo nome, o que favoreceu nossa aproximagao.

Clat?, crianga ativa e bem relacionada, ainda mais expansiva, foi uma das primeiras a dar-
nos boas-vindas; com um abrago caloroso, tratou logo de mostrar suas bonecas. Estivemos com
essa turma até novembro de 2022, portanto, houve uma pausa de aproximadamente trés meses (de
18/11/2022 a 14/02/2023). Neste interim, as criancas desenvolveram-se muito em suas

2 Neste attigo, todos os nomes das criangas sio ficticios.
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capacidades motoras, linguisticas e, principalmente, sociais, estando também mais colaborativas na
organiza¢ao da sala. O segundo momento na creche (em 2023) pareceu-nos mais seguro, do ponto
de vista das interagoes e proximidade com as criangas. Acompanhar a turma e analisar as relagoes
entre as criangas, como ja apontado, exige certo grau de empatia.

Ainda que haja varias criangas negras no contexto pesquisado, nao ha nenhuma crianga de
tom de pele mais escuro compondo a turma. Porém, isso nao impede que as diferencas entre essas
criangas e as brancas sejam acionadas cotidianamente no contexto escolar, nem que o ideal de
branqueamento, um dos meios pelos quais a colonialidade opera, esteja pautando as relagées. Sio
varios os autores que analisam os efeitos do ideal de branqueamento para as criangas negras
(Giroux, 1999; Rossato, Gesser, 2001; Dias, 2007; Bento, 2016; Schucman, 2012; Souza, 2016;
Cardoso, 2018).

No inicio do ano letivo, é comum as criangas chegarem inseguras a creche, por vezes, até
chorando, mesmo as que ja a frequentavam no ano anterior. Clar (menina loira de olhos azuis), no
entanto, continua plena e exuberante:

O fato de Clar sempre alcangar seus objetivos chama a atengdo. Ela tem sempre uma
estratégia, d4 sempre um jeito de conseguir o que quer. Ela ndo é s6 uma menina branca,
sua pele ¢ muito clarinha, e Clar tem olhos azuis, uma caracteristica muito valorizada no
Brasil. (Caderno de Campo, 01/03/2023)

Nao ha nada de errado em ter pele e olhos claros, tampouco em ser desembaracada desde
a creche, mas esta deveria ser uma postura comum a todas as criangas, ¢ nao apenas as brancas.
Aqui apresentamos somente o relato de uma das tantas outras meninas brancas da turma que agiam
de forma semelhante. Trata-se de uma postura, uma autoestima supervalorizada em diversos
momentos e em diferentes espagos. E uma situacio complexa, gerada por uma sociedade que
hierarquizou a diferenca de acordo com diferentes fatores, e o tom da pele é s6 mais um deles.

Nesta turma, desde o ano passado, percebe-se certa timidez nas meninas de pele mais
escura. Embora nio tenha ninguém da cor preta (negra retinta), as meninas, quanto mais
tém a pele escura, mais se apresentam retraidas, timidas e silenciosas, ao passo que,
quanto mais tém a pele clara, mais se sentem a vontade, mais se movimentam pela sala
e assumem posicoes de lideranca em todas as dimensSes (Caderno de Campo,

25/04/2023).

Meninas brancas, de pele mais clara, sio mais abragadas no contexto da creche. Sim,
denunciada em pesquisas anteriores (Oliveira, 2005; Cavalleiro, 2011; Souza, Dinis, 2018). Como
mostrou Cavalleiro (2011, p. 72) em sua pesquisa:

A familiaridade com a dinamica da escola permite perceber a existéncia de um
tratamento diferenciado e mais afetivo dirigido as criancas brancas. Isto é bastante
perceptivel quando analiso o comportamento ndo verbal que ocorre nas interagdes
professor/aluno branco. Nelas é natural o contato fisico, acompanhado de beijos, de
abracos e de toques.

Segundo a autora, na hora da saida da creche, isso se torna mais perceptivel ainda. Também
Oliveira (2005, p. 35) apontou que as criangas brancas sio mais paparicadas do que as negras:

A questdo racial apareceu nas praticas educativas ocorridas na creche a partir de
situagoes que demonstravam um determinado “carinho”, que optamos chamar de
“paparicacdo”, por parte das pajens em relacdo a determinadas criancas, das quais as
negras estavam excluidas na maior parte do tempo (Oliveira, 2005, p. 35).
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Expressoes de carinho explicito para com as criangas brancas sio comuns no ambiente
escolar e foram notadas também na creche pesquisada, principalmente em relagdo as meninas
brancas — quanto mais claro o tom de pele, cabelos e olhos, mais explicitas as manifestagoes de
carinho, como abragos e afagos (Cavalleiro, 2011; Trinidad, 2011; Amaral, 2013; Cardoso, 2018).

Apbs horas a fio de observacao participante e analise pautada nos diferentes autores,
inferimos que as meninas brancas (de pele mais clara) se fagem abragar (inclusive pela pesquisadora),
o que é quase uma imposi¢ao: “Estrelinha (menina loira de olhos claros), quando chegou, foi
abracada e se fez abragar. Quando se dirigiu a mim de bragos abertos, me intimou a abraga-la”
(Caderno de Campo, 01/03/2023). Da mesma forma, Maly, outra menina branca (de pele mais
clara), quando desejou sentar-se no meu colo, simplesmente o fez e, quando nao conseguiu por si
mesma (porque eu dificultava), pediu claramente para fazé-lo. De alguma forma, exigia ser atendida.
Esse comportamento nao era comum nas meninas negras, mesmo nas meninas negras de pele mais
clara”.

Fabiana de Oliveira (2005), ao desenvolver sua pesquisa em uma creche com criangas de
até trés anos de idade, apontou que o fato de meninas negras receberem menos carinho, abragos e
beijos nao é visto pelas professoras como uma segregacao, mas como ‘“carinho diferenciado” —
mas o que significa este carinho diferenciado? Meninas brancas (com raras exce¢les) sempre
exigem atencao, exigem respostas imediatas as suas demandas. Essas imposi¢gdes nao sao negativas;
ao contrario, revelam seguranca, autonomia. O fato é que nao acontece da mesma forma com as
meninas negras, que, a0 contrario (com raras excegoes), se apresentam introvertidas. Além disso,
quase sempre esperam para serem atendidas em suas necessidades, no tempo do outro (adulto ou
crianga), sem exigir, sem reclamar.

Reiteramos que nos empenhamos em mostrar o porque dessas atitudes. Por que meninas
brancas agem dessa forma, buscando e praticamente exigindo abracos, carinhos, afagos? Seria
correto dizer que criangas brancas revelam sentimentos de superioridade desde a creche? Elas
“sabem” que sdo importantes, a0 passo que criangas negras “‘sabem” que nao importam ou
importam menos?

Talvez possamos concluir que a consciéncia sobre a condi¢do de brancas como bonitas
e negras como feias, que aparece em todos os espagos sociais, inclusive nas escolas e
nas familias, orientam o posicionamento das criangas brancas e negras. Embora, para
ambos os segmentos, o entendimento possa ser similar — branco é bom-bonito e preto
¢ ruim-feio —, com certeza o sentimento que emerge diante dessa realidade seja
diferenciado, pois as brancas sabendo-se brancas e, portanto, bonitas, tornam-se mais
assertivas enquanto brancas, e podem comegar a desenvolver um sentimento de
superioridade (Bento, 2012, p. 103).

Para melhor ilustrar essa condicao, relatamos um fato ocorrido na turma no dia 8 de marco
de 2023. Naquela tarde, trabalhando o calendario, a professora pergunta a turma: “Que dia é hoje?”’.
Enquanto a maioria das criangas busca a resposta correta, Clar, em um tom mais alto que o normal,
responde prontamente: “Hoje ¢ dia de Clar!”, demonstrando (mais uma vez) facilidade em se
autoafirmar, mesmo em circunstancias comuns do cotidiano escolar, como o trabalho com o
calendario.

Quando ela diz, de forma altiva, “Hoje ¢é dia de Clat!”, pode-se interpretar como se ela
estivesse querendo dizer: “Todos os dias s@o meus, a sala ¢ minha, o mundo esta a meu
servico”. Este comportamento nio é ruim. O problema ¢ que, dificilmente, se vera uma
menina negra se comportar dessa forma, com tanta seguranca, especialmente no
ambiente escolar (Caderno de Campo, 08/03/2023).
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Episédios semelhantes em que as criangas brancas se veem como importantes, e as negras
nio, sdo recotrentes na turma observada’, como bem mostram as Figuras 1 e 2.

Figura 1: Meninas da turma brincando Figura 2: Menina embaixo da mesa

Fonte: Arquivo da pesquisadora (20/4/2023) Fonte: Arquivo da pesquisadora (20/4/2023)

Na turma pesquisada, meninas negras, quando contrariadas, se encolhem ainda mais ou
choram em um canto da sala, resmungando baixinho, convivendo com a insatisfacio. E importante
questionar-se por que atitudes de empoderamento sao tdo comuns as meninas brancas, enquanto
meninas negras geralmente se retraem. Sdo criangas de apenas trés anos de idade, que estdo na
creche desde o bergario, ou seja, estio, no minimo, ha dois anos frequentando esse espago de
atendimento coletivo.

As atitudes de inibi¢do de criangas negras nao tém apenas uma explicagdo; trata-se de um
conjunto de fatores determinados por questdes histéricas, culturais e sociais. F o que Bento (2022,
p- 23) chama de heranga histérica, que impacta diferentemente os descendentes de escravizados e
os de escravocratas:

Descendentes de escravocratas e descendentes de escravizados lidam com herancgas
acumuladas em histérias de muita dor e violéncia, que se refletem na vida concreta e
simbdlica das geragdes contemporineas. Fala-se muito na escravidio e nos seus
impactos negativos para as popula¢des negras, mas quase nunca se fala na heranca
escravocrata e nos seus impactos positivos para as pessoas brancas (Bento, 2022, p. 23).

Por isso, consideramos importante estabelecer essas reflexdes desde a educacdo infantil,
sob uma perspectiva decolonial, desenvolvendo experiéncias com criangas da creche. O fendmeno
que nessas criangas se manifesta como aceitagao e reclusao tem grande chance de transformar-se,

3 Salientamos que seguindo a recomendagiao do Comité de Etica, tomamos o cuidado de, ao tirar fotos, nio mostrar
o rosto das criancas, evitando a identificacio.
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no ensino fundamental, em dificuldade de aprendizagem, evasao e repeténcia (Moreira-Primo,
Franca, 2020).

Outro fato observado é que a maioria das pessoas adultas que entram em contato com a
turma, de imediato, se identifica com as criangas brancas. Observou-se que uma estagiaria novata,
durante uma leitura literaria, passou todo o tempo com Clar no colo, independentemente das
necessidades das outras criangas. Atitudes dessa natureza sao consideradas por Munanga (2016, p.
14) como “[..] supervalorizac¢ao idealizada da populagdo branca”, reproduzida por meio de
mecanismos de socializacdo e de educacio.

Acompanhando a turma, participamos de diferentes atividades, brincadeiras, contagoes de
histérias e rituais. No tempo pascal, todas as turmas celebraram partindo o pao e distribuindo o
vinho (suco de uva), tendo como referéncia a Santa Ceia®. Essa proposta representa a Igreja Catolica
Apostélica Romana, mas também o colonialismo, ja que o catolicismo foi trazido ao Brasil pela
Ordem dos Jesuitas no periodo colonial. Portanto, nao representa a diversidade religiosa do pais, e
sim uma unica visdao, que foi naturalizada na sociedade e na escola. Esse tipo de atividade em
momento algum ¢é questionado, discutido ou confrontado.

Na mesma perspectiva (branca), salienta-se, ainda, uma exposi¢ao de livros de literatura
infantil, organizada em um canto da sala, com 13 livros expostos. Destes, seis apresentavam contos
de animais, e os outros sete livros apresentavam contos envolvendo pessoas brancas. O que chama
a atengdo é que os sete livros traziam nas imagens de capa somente pessoas brancas, o que nao é
um fato isolado. Na maioria das creches e escolas brasileiras, nao existe representatividade para
criangas negras. Como constatado por Cardoso (2018, p. 159):

O acervo literario e as imagens priorizam a crianca branca, nesse sentido, estas criangas
contam com vantagens nao s6 simbolicas, mas também materiais. Quando a unidade
educativa apresenta majoritariamente imagens positivas com pessoas brancas,
compartilha-se a construcdo de um imaginario em que brancos sio a regra para o que é
bom.

Por meio das imagens, das atividades propostas ou dos artefatos culturais, o que se verifica
reiteradamente nas praticas convencionais do dia a dia da escola ¢ um trabalho voltado
sistematicamente para as criangas brancas (Amaral, 2013; Souza, 2016; Cardoso, 2018).

Todos os livros expostos retratam personagens brancos na capa, € as meninas, além de
brancas, tém cabelos lisos e olhos claros. Como fica a representatividade das criancas negras?
Mesmo as meninas e os meninos negros de pele clara nao se veem representados. De acordo com
Hall (2016, p. 10):

[...] as imagens que vemos constantemente a nossa volta nos ajudam a entender como
funciona o mundo em que vivemos, como essas imagens apresentam realidades, valores,
identidades, e o que podem acarretar, isto é, quem ganha, quem perde com elas, quem
ascende, quem ¢ incluido e quem ¢ excluido, como fica a situagao particular dos negros
nesse processo.

Apresentar na escola somente imagens de pessoas brancas influencia positivamente as
criangas brancas e, na mesma propor¢ao, desmotiva as criangas negras, mesmo as de pele mais
clara. Esse conjunto de praticas, aparentemente despretensioso, ajuda-nos a compreender a boa
autoestima das criangas brancas, principalmente das meninas de pele mais clara e de olhos azuis,

4 A ultima ceia foi a dltima refeigio que, de acordo com os cristios, Jesus dividiu com seus apdstolos em Jerusalém
antes de sua crucificagdo. Ela ¢é a base escritural para a institui¢ao da eucaristia, também conhecida como comunbao.
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que sdo cortejadas o tempo todo. Nesse contexto, as criangas brancas sao estimuladas a tornarem-
se cada vez mais exuberantes, comunicativas e sociaveis. Elas sio importantes!

Lembramos que as diretriges curriculares nacionais para a educacao infanti/ (2010) trazem como
proposta de curriculo o “[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico [..]”. Contudo, na maioria das vezes, a escola entende que o unico
patrimonio cultural que existe é aquele que representa o ser branco. Dessa forma, ainda mantém
uma cultura educacional excludente, valorizando apenas um determinado fenétipo e tendo como
referéncia criangas brancas. Tudo é preparado, planejado para essas criancas. Nesse sentido, a
escola dobra-se a branquidade até mesmo quando quer mostrar personagens negros, como o Tio
Barnabé, classico personagem do siio do pica-pan amarelo, que conforme observamos foi apresentado
as criangas por meio de uma caricatura que nao lembra a negritude do personagem.

Trabalhando os personagens de Monteiro Lobato, na semana que tinha o dia nacional do livro
infanti/ (18 de abril), a professora apresentou para as criangas uma imagem embranquecida de Tio
Barnabé, bem diferente do personagem original. A professora apresentar Tio Barnabé branco é
mais um dos efeitos da colonialidade e do ideal de branqueamento, instituido e atualizado
diariamente no seio da sociedade, refor¢ando continuamente a valorizacao do ser branco.

Nao sao raros os estereotipos de personagens negros embranquecidos e caricaturados. Até
mesmo os livros didaticos promovem esta tirania, que acaba se emoldurando como pritica
convencional, aquela que segue representando unicamente as criangas brancas. “Os esteredtipos sio
pontes para o preconceito e discrimina¢ao e sao também pontes para a baixa estima e evasao escolar
das criangas negras, que sentem na pele e na mente a dor da auséncia de uma referéncia positiva”
(Carvalho, 2000, p. 99).

O que se observa é que, apesar do avanco da legislacio brasileira, das pesquisas e,
sobretudo, do aumento das produgdes literarias para a educacao infantil com personagens negros
e negras representados em situagdes cotidianas, fora dos esteredtipos produzidos no periodo
colonial e atualizados pela colonialidade, na creche que observamos, parece que essa mudanga ainda
nao chegou. Para que ela acontega efetivamente, é necessario, entre outros, ampliar as agoes
afirmativas, a formacao de professores na perspectiva étnico-racial e a distribuicao de materiais
didaticos antirracistas.

Embora nossa pesquisa seja na educagao infantil, consideramos importante trazer uma
situagdo ocorrida no ensino fundamental, pois a falta de representatividade negra atinge estudantes
em todo o percurso educacional:

Uma coleta de dados feita com estudantes de 5% a 7* série do Ensino Fundamental, numa
escola publica estadual localizada no municipio de Pontal do Parana. Solicitou-se aos
alunos que produzissem individualmente um desenho que respondesse a pergunta:
“Qual imagem do negro no livro didatico ficou mais presente em sua memoria?” Dos
quinze desenhos, doze apresentaram imagens que aludiam a escravizagdo. Onze dessas
imagens retratavam um personagem negro castigado em um tronco, ¢ uma delas
ilustrava um negro preso em correntes. Em nenhum momento as imagens dos alunos
apresentaram o negro como componente da atual sociedade brasileira (Oniesko,
Ferreira, 2022, p. 29).

Esta situacdo de desvalorizagao das pessoas negras nos livros didaticos e de nao
reconhecimento das criangas negras nas imagens e artefatos culturais da escola tem inicio na
educagio infantil. Desde o bergario, as criangas negras sao submetidas a esse tipo de tratamento na
maioria das creches, tendo que conviver permanentemente subrepresentadas e subjugadas pela
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cultura do embranquecimento. Silva, Teixeira e Pacifico analisam os livros didaticos de 1950 até o
presente e denunciam que ainda hoje brancos e negros aparecem de forma hierarquizada:

As criancas negras sdo representadas reiteradamente em posices subalternas, de
miséria, em lugar de desigualdade, de sofrimento e sem acessibilidade aos bens
produzidos socialmente. As criancas brancas sdo representadas por imagens associadas
a educagdo, ao lazer e as praticas de cidadania, sendo discursivamente apresentadas
como as representantes da espécie humana (branquidade normativa) (Silva, Teixeira,
Pacifico, 2013, p. 135).

Diante de tudo que observamos no dia a dia da creche, podemos dizer que 14, geralmente,
as criancas brancas importam e que as criangas negras importam menos ou nao importam. Ainda
que nao seja uma agdo deliberada da escola, mas resultado da colonialidade, é fundamental
continuarmos mostrando, que quase sempre, “[...] a escola privilegia de forma iconica um grupo
racial branco em detrimento do negro”. (Souza, Dinis, 2018, p. 284). Meninas brancas recebem
mais carinho e atengao das pessoas adultas que as acompanham, por uma questao de branquidade
e de falso merecimento. Meninas brancas sao forjadas entre elogios e afetos, e isso as faz pensar
que sio merecedoras de toda a atengao, de holofotes (colo, abraco e carinho). Assim, exigem tudo
isso no espago escolar, em um circulo vicioso em que, quanto mais claro o tom da pele, maior o
merecimento. Elas aprendem que s3o importantes! J4 com as meninas negras, acontece de forma
contraria na creche, a saber, quanto mais sao desprezadas ou tratadas com indiferenga, mais se
retraem, se calam e se isolam, e, quanto mais escuro o tom da pele, maior a indiferenga por parte
da escola. Essas meninas nao desfrutam da algria de serem brancas e aprendem que nao siao
importantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o conjunto das observagdes realizadas, pode-se concluir que o ideal de
branqueamento, uma das formas pelas quais a colonialidade opera, estd muito presente nas relagdes
entre criangas e destas com os adultos. Criangas negras sao sistematicamente prejudicadas, ao passo
que as criangas brancas levam vantagem.

Ao concluirmos, reiteramos que atitudes de indiferenga e coer¢ao para com as criangas
negras nao acontecem por deliberada intencao da escola ou dos docentes. Sao situagdes que nao
se justificam, mas que se explicam por um conjunto de fatores histéricos, epistémicos, politicos,
socials e culturais ligados ao racismo (colonialidade) que geram a colonialidade do curriculo, que
produz alguns como importantes e outros como nao importantes.

Inspirando-nos em Gomes (2021), podemos dizer que, para que criangas negras também
sejam importantes, precisamos descolonizar nossas mentes, nossos conhecimentos, Nossos
curriculos; sobretudo, precisamos questionar e acabar com o privilégio da branquitude.
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