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DESAFIOS DA PRATICA EDUCACIONAL AO ESTUDANTE SURDO
EM SUA ALTERIDADE

Euvanir Gomes dos Santos

Resumo

O marco internacional das conquistas da po/itica de inclusdo foi a declarag¢io de Salamanca, que assegura o
direito educacional a pessoa surda. Essa conquista, no Brasil, adquire maior visibilidade com a publica¢ao
de algumas leis ¢ documentos oficiais, pbs-Constituicdo Federal de 1988, que orientam sobre esse ensino,
tanto nas institui¢des publicas como privadas, com amparo pedagogico condizente a suas especificidades e,
ainda, reconhecem as referéncias sécio-histérico-culturais da populagio surda. Este estudo analisou o
processo educacional do surdo sob o aporte tedrico de autores como Lodi (2011), Petlin e Strobel (2008),
Miorando (2006), Quadros e Schmiedt (2006), Mantoan (2003), entre outros que abordam a tematica voltada
a educagio e a cultura do povo surdo. A pesquisa se caracteriza exploratéria, do ponto de vista de seu
objetivo, bibliografica e documental por seus procedimentos. O resultado da pesquisa apontou variados
desafios, os quais perpassam o modo como se organiza o processo educacional, que reafirma o
enrijecimento da pratica educativa, logo, dificulta o processo do ensino-aprendizagem, bem como suprime
a expressdo identitiria do estudante surdo, nomeadamente, a privacio da sua lingua natural. Os achados
sugerem, portanto, a necessaria reflexdo das politicas educacionais inclusivas, especialmente em relacdo a
adequada formacio inicial ou continuada do professor; a conscientizacio dos pais de estudantes surdos e,
no campo da linguistica, a auséncia e/ou a nao efetivacio de politicas publicas a pratica didatica que fomente
o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Palavras-chave: educa¢io em inclusio; estudante surdo; alteridade.

CHALLENGES OF THE EDUCATIONAL PRACTICE FOR DEAF STUDENTS IN
THEIR OTHERNESS

Abstract

The international milestone of the énclusion policy achievements occurred with the Salamanca statement, which
guarantees the right to education of deaf persons. These achievements, in Brazil, acquires greater visibility
with the publication of post-1988 Federal Constitution laws and official documents who advise on this
teaching, both in public and private institutions, with pedagogical support consistent with its specificities
and also recognize the deaf population’s social, historical and cultural references. The present study analyzed
the educational process of deaf students under the theoretical contribution of authors how Lodi (2011),
Perlin and Strobel (2008), Miorando (2006), Quadros and Schmiedt (2006), Mantoan (2003), among other
supports to the theme, and also on the legislation basis of deaf people education and culture. This study is
exploratory from the point of view of its objective, and bibliographical and documental due to its
procedures. Our outcomes point out several challenges which pervade an accommodation of the
educational organization, which not only reaffirms the stiffening of the educational practice — thereby
hindering the teaching-learning process —, but also suppresses the identity expression, namely, the
deprivation of deaf people’s natural language. The findings suggest, therefore, the need to reflect on
inclusive educational policies, and, in particular, on the adequacy of the initial or continuing teacher training,
the awareness of parents of deaf students and — in the field of linguistics — on the absence and / or non-
implementation of public policies for didactic practices encouraging the use of the Brazilian Sign Language
(Libras).

Keywords: education in inclusion; deaf student; alterity (otherness).
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DESAFIOS DE LA PRACTICA EDUCATIVA PARA ESTUDIANTES SORDOS EN
SU ALTERIDAD

Resumen

El hito internacional de los logros de la po/itica de inclusidn se produjo con la Declaracién de Salamanca, que
garantiza el derecho educativo de la persona sorda. Este logro, en Brasil, adquiere mayor visibilidad luego
de la publicacién de algunas leyes y documentos oficiales, luego de la Constitucion Federal de 1988, que
asesoran sobre esta enseflanza, tanto en instituciones publicas como privadas, con apoyo pedagégico acorde
con sus especificidades y, también, reconocer las referencias sociohistérico-culturales. En este enfoque, este
estudio analiz6 el proceso educativo del estudiante sordo bajo la aportacion tedrica de autores como Lodi
(2011), Petlin y Strobel (2008), Miorando (2006), Quadros y Schmiedt (2006), Mantoan (2003), entre otros
que abordan el tema centrado en la educacién y cultura de las personas sordas. La investigacion se caracteriza
por ser exploratoria, desde el punto de vista de su objetivo, bibliografica y documental, por sus
procedimientos. El resultado de la investigacion sefialé varios desafios, que impregnan la forma en que se
organiza el proceso educativo que reafirma el endurecimiento de la practica educativa, por lo tanto, dificulta
el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como suprime la expresion identitaria del estudiante sordo, a saber,
la privacion de su lengua natural. Los resultados sugieren, por lo tanto, la necesaria reflexion de las politicas
educativas inclusivas, en especial, en relacién con la adecuada educacién inicial o continua del profesor; la
concientizacion de los padres de estudiantes sordos y, en el campo de la lingtistica, la ausencia y/o no
implementacién de politicas publicas para practicas didacticas que fomenten el uso de la Lengua de Signos
Brasilefia (Libras).

Palabras clave: educacion en inclusion; estudiante sordo; alteridad.

INTRODUCAO

As politicas educacionais que contribuem para o processo da educag¢ao inclusiva, no Brasil,
tomaram maiores propor¢oes a partir da publicacio de algumas leis e documentos oficiais, pos
Constituicao Federal de 1988. Esta, notadamente nos Artigos 205 e 200, estabelece que as
institui¢oes publicas e privadas devem oferecer o ensino, sem discrimina¢ao, a todos, e em
condig¢des de igualdade, com amparo pedagdgico condizente as especificidades. Nos termos desse
dispositivo legal, a educagio ¢ reconhecida como um direito de todos, garante o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualifica¢ao para o trabalho, bem como a
igualdade de condi¢bes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988). Com relagao ao amparo
pedagodgico as especificidades, no caso do surdo, destaca-se a cultura linguistica — Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS).

Segundo Quadros e Schmiedt (2000), a Lei n. 10.436 de 2002 ¢ o selo da politica linguistica
de reconhecimento do estatuto dessa Lingua, haja vista que assegura a educac¢io bilingue. No
entanto, essa politica ganha forga através do Decreto n. 5.626, de 2005, o qual garante, no capitulo
IV, a oferta do ensino ao surdo com a presenca de tradutor e intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa em todas as modalidades de ensino; a lingua de sinais constitui a primeira lingua (L.1) e
a Lingua Portuguesa (modalidade escrita), a segunda lingua (L.2).

Lodi (2011, p. 63) assim recomenda: “[...] os surdos devam desenvolver a lingua de sinais
como primeira lingua (L1) [..] o ensino-aprendizado escolar da lingua portuguesa em sua
modalidade escrita [...] como segunda lingua das pessoas surdas (1.2)”, e expoe os amplos desafios
do “[...] didlogo entre as politicas educacional inclusiva e linguistica para surdos”, haja vista o
despreparo das unidades escolares em trabalhar com a pluralidade cultural.

Esse cenario é apontado também por outros autores que dao subsidio a tematica, os quais
demonstram que os grupos sociais minoritarios adentraram o espago educacional, mas os seus
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saberes, costumes, crengas, formas diferentes de visao de mundo ficaram de fora, visto que a
inclusido abala a estrutura escolar, como confere Mantoan (2003, p. 20): “Ela provoca uma crise
escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno”. Destaca-se, aqui, o estudante
surdo, que apenas necessita de condi¢oes especificas a sua aprendizagem.

Nesse contexto, dedicou-se, entdo, a pesquisa em varios estudos voltados ao processo da
pratica educacional com o estudante Surdo, com autores como Lodi (2011), Perlin e Strobel (2008),
Miorando (2006), Quadros e Schmiedt (2006), Mantoan (2003), entre outros que tratam do tema
em questio, simultaneamente, em documentos legais de amparo a cultura do povo surdo'.

A pesquisa se caracteriza exploratoria, do ponto de vista de seu objetivo, bibliografica e
documental por seus procedimentos; o resultado apontou variados desafios que advém das
dificuldades identificadas na propria organizagao educacional, na medida em que dificulta o
processo do ensino-aprendizagem do surdo, haja vista que suprime a expressao identitaria desse
estudante, especialmente no que diz respeito a privagao da sua lingua natural.

Ressalta-se, desse modo, a necessidade de se refletir sobre as politicas para educagiao
inclusiva do estudante surdo, além da urgéncia em se adequar a formagao inicial e continuada do
professor, de se conscientizar os pais desses estudantes. No campo da linguistica, ha que se
efetivarem politicas publicas que fomente o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

PROCESSO EDUCACIONAL EM INCLUSAO

No Brasil, de acordo com Freitas e Silva (2005), devido ao alto nivel de distanciamento
entre classes sociais e fatores de exclusao social em que ja configuravam as desigualdades, a partir
da década de 1960, admitiu-se estudar a diversidade cultural como forma de construcao identitaria
de determinados grupos sociais. A intensificacio desses estudos, apés a década de 1990,
propotrcionou mais dialogos e a democratizacao no contexto educacional, segmento que ainda
possui muitos desafios para atender uma formacao na égide dos direitos humanos.

O tema, inicialmente, remete a reflexdo sobre as palavras inclusdo e acessibilidade. Segundo
Freitas (2000), ainda que elas parecam indissociaveis, na constru¢ao do processo histérico de
democratizagao educacional, verifica-se que tém significados distintos. A Constituicio Federal de
1988 traz a garantia, fruto de muitos movimentos sociais, do direito universal a educagao, ou seja,
a democratizagdo do espago escolar permitiu a acessibilidade a todos os cidadaos brasileiros a
educacio.

Nio se deve, entretanto, restringir-se as dicotomias fora/dentro e incluido/excluido, ja que
estar dentro ou incluido nao significa a garantia do nao julgamento hostil, que leva ao campo da
anomalia ou da discriminagdo, por meio de questionamentos no uso de adjetivagdes “[...] aluno
vulneravel [...]”, ou até mesmo “[...] Zem problemas; trata-se de um aluno #olerado |..]” (FREITAS,
SILVA, 2005, p. 68 ¢ 80).

Esse seria resultado de uma pratica educacional de segregacao, em que, ao contrario de
incluir, oprime e exclui com uso de estigmas negativos de violéncia, mesmo quando isso ocorre
entre os proprios estudantes. Tém-se como desafios aos profissionais da educagiao questdes de
sexualidade, as relacionadas ao género feminino e masculino cuja forca discriminatéria legitima a

1 <

Quando pronunciamos ‘povo surdo’, estamos nos referindo aos sujeitos surdos que nao habitam no mesmo local,
mas que estdo ligados por uma origem, por um cédigo ético de formagao visual, independente do grau de evolucio
linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos”. (PERLIN, STROBEL, 2008, p. 9).
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masculinidade, a questdo referente ao branco, negro e indigena, em que a branquitude impera sob
efeitos da colonialidade®, que prevalece, ainda, na atualidade.

Trata-se de desafios que se estendem ao material didatico e curricular, como assinalam
Sacristan e Gomez (1998, p. 203): “Ao redimensionamento curricular agregando tematicas relativas
a questdo de classe social, etnia, género, geragao e outras em que busque a transformacio cultural
informal em processos reflexivos progressivos: pensar, sentir, atuar". Nessa dire¢cao, Candau (2016,
p. 92) reforca: “Na escola representa um desafio chamado a ressignificar curriculos, praticas,
dinamicas institucionais, relagdes entre diferentes atores etc.”

O material pedagogico precisa fornecer referencial identitario a todos que fazem uso dele,
ou seja, que faca parte da vida de todos. Além disso, requer-se igualdade de oportunidade para
participagdo em decisOes na rotina escolar, como em Conselhos, em lideran¢as estudantis, em
representacoes e outras posi¢oes aos alunos que sao considerados, por algumas pessoas, “fora do
padrio” (FREITAS, 2017, p. 1).

Inclusdo é a convivéncia com o diferente, ndo em visio multicultural, mas na perspectiva
intercultural critica em que suscita o conflito e permite as diferentes expressoes simbolicas culturais.
De acordo com Candau (2016, p. 94), “[...] grande parte das escolas nio tem seguido essas
otienta¢des, e quando segue, ¢ de forma folclorizada”, ou, ainda, “[...] promove-se uma visao
superficial da interculturalidade que, em muitos casos, refor¢a estereétipos e termina por naturalizar
processos de inferiorizagao de determinados grupos socioculturais™.

Segundo Freitas (2000), inclusio envolve permanéncia, complexidade, o desafio do
convivio com o diferente. Mesmo com a garantia constitucional do acesso educacional, o estudante
“diferente”, na pratica, e de alguma maneira, estara fora, o que “[...] reforca a hegemonia de um
determinado grupo social [...]”, conforme conclui Candau (2016, p. 85).

Ainda na atualidade, esses individuos enfrentam variadas formas de violéncia, no cotidiano
educacional, uma vez que trazem em si marcas de subjetividades que nao possuem a referéncia
identitaria da padronizagdo desejada por alguns, ou mesmo pelo poder hegemoénico dominante,
mas de um determinado grupo social de pertencimento, seja com relagdo a género, raga, etnia,
sexualidade, entre outros grupos silenciados. No caso, os surdos, que fazem parte de diversos
setores — professores, funcionarios administrativos, estudantes e outros da comunidade interna
escolar e universitaria —, sao carentes de amparo efetivo da lei e de documentos oficiais que tratam
da organizacao educacional, que dependem da ag¢do governamental, por conseguinte, de politicas
publicas voltadas a esse acolhimento.

A padronizacio identitaria impde, muitas vezes, no espago educacional, o esteredtipo 7do
normal com relagdo ao estudante que nio se encaixa no perfil estabelecido pela égide da
homogeneidade. Nesse contexto, inserem-se os Surdos, que, a despeito da sua nao normalidade
necessita, tdo somente, de oportunidade e de condi¢des ideais a sua aprendizagem.

Miorando (20006) explicita que o Movimento Surdo avanga, mundialmente, em busca de
politicas que reconhegam suas referéncias sécio-histérico-culturais, e que extirpem esse paradigma
que inviabiliza a presenga, ou, ainda, a expressio de sua identidade em variadas relagdes sociais,
seja de trabalho, estudos, eventos cientificos, amizades, entre outras.

2 Quijano (2007) apresenta-nos uma distin¢do bastante interessante de colonialismo e colonialidade. Para o autor sdo
dois conceitos relacionados, porém distintos. O colonialismo se refere a um padrio de dominacio e exploracio no
qual o controle da autoridade politica, dos recursos de produgao e do trabalho de uma populagao. Ja a colonialidade
surge como algo que transcende as particularidades do colonialismo histérico e que niao desaparece com a
independéncia ou descolonizacio. Com a colonialidade ha continuidade das formas coloniais de dominagio.

(AGUILERA URQUIZA, SANTOS, 2020, p. 29).
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De acordo com essa autora, os avangos na educagdo estio em descompasso com as
conquistas do Movimento Surdo. Exemplo disso é o uso da nomenclatura “deficientes auditivos”
(DA), utilizada, no passado, para identificagdo das turmas e que, no entanto, é discordante com a
atual situacao dos surdos. Outro exemplo desse descompasso ¢ a lingua de sinais utilizada no
espago escolar, que nao condiz com a realidade social da pessoa surda, ou seja, nao confere com a
lingua que o surdo utiliza fora da escola, tampouco com a defini¢ao constante no Art. 1°, paragrafo
unico, da Lei n. 10.436, de 2002:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras - a forma de comunicacio
e expressdo, em que o sistema lingufstico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002).

Quadros e Schmiedt (2006) concordam que os avangos das politicas educacionais sao
reforcados pelo que dispoe a Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/1996 (LDB/96), como, ainda, o
que preconiza o Decreto n. 5.626 de 2005, em seu Artigo 3% “A Libras deve ser inserida como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacio de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior”, que, na visao das autoras, “[...] inclusive torna obrigatério
o uso de lingua de sinais nio somente aos surdos, mas também aos professores que os atendem
[...]” (QUADROS, SCHMIEDT, 2000, p. 34).

Segundo Santos ¢f al. (2015), a insercdo da disciplina Libras, no curriculo dos cursos de
licenciatura de formacio docente, tem suscitado discussdes constantes, no trato de sua
implantacao, em razao de sua obrigatoriedade. Essa medida tem gerado questionamentos sobre a
falta de definicdo acerca da estruturacio/organizacio dessa disciplina: carga horiria, conteudos e
acessibilidade, considerando-se que “[...] o Decreto n. 5.626 de 2005 nao explicita de que maneira
esta disciplina deve ser oferecida: seus objetivos, conteudos necessarios para um aprendizado
satisfatorio [...]” (SANTOS ez al., 2015, p. 209).

Por seu turno, Quadros e Schmiedt (2006) acrescentam que o marco internacional das
conquistas da politica de inclusao foi a Declaragao de Salamanca, assinada em um evento sediado na
Espanha, em 1994, em que assegura, ao surdo, o direito educacional. O documento dispoe sobre
0 acesso ao espago escolar regular, em que objetiva o rompimento da linha discriminatoria e, de tal
modo, delineou a estrutura de agao em educagao especial: “[...] as escolas deveriam acomodar todas
as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras |...] Politicas educacionais deveriam levar em total consideragao as diferengas
e situagoes individuais” (BRASIL, 1994, p. 3).

Em contradicao com o que preconiza esse acervo de documentos oficiais e dispositivos
legais, Perlin e Strobel (2008, p. 38) apontam que “[...] governos nao respeitam |[...| os especialistas
nao tém nenhuma experiéncia [...]”, o que impoe ao surdo um processo inclusivo “[...] destituido
do direito de sua lingua na inclusio dentro de escolas de ouvintes”. Tais fatos colocam os
estudantes surdos em condi¢des adversas daquelas que sao asseguradas nos aparatos legais e, ainda,
em situagdo desoladora, pois, de um lado, sio igualados aos estudantes ouvintes, que, entretanto,
os consideram inferiores e incompetentes; de outro lado, estdao em pé de igualdade com estudantes
que possuem graves deficiéncias, sobretudo sem considerar o “[...] jeito surdo de ser [...] que os
sujeitos surdos possuem uma identidade linguistica e cultural que os diferencia [...]” (PERLIN,
STROBEL, 2008, p. 19-38). Parece ser o que Mantoan (2003, p. 31) denuncia: “Infelizmente nao
estamos caminhando na dire¢do da inclusao, seja por falta de politicas publicas de educacio, |...]
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seja por outros motivos menos abrangentes, mas relevantes, como pressdes corporativas,
ignorancia dos pais, acomodacio dos professores”.

Em complementagao a essa discussdo, as pesquisadoras Perlin e Strobel (2008) afirmam
que ¢ preciso abolir o modelo ¢/nico tradicional colonizador e demais modelos que suprime e
oprime, por meio de uma nova proposta de ensino, o que perpassa pela pedagogia surda em que
contempla uma metodologia para a pratica pedagogica da diferenca em que se edifica na
subjetivacdo cultural e pela perspectiva da interculturalidade critica em que traz a baila o convivio
na diferenca pela afirmacdo das identidades constituidas, isso significa, conceber o ensino-
aprendizagem na teia de significagdo, como asseguram Perlin e Strobel (2008, p. 19): “O
procedimento da mediagdao cultural nao rejeita a cultura ouvinte. A cultura ouvinte esta ai como
cultura, e a metodologia arma estratégias para a posi¢ao de diferencga, para a afirmagao cultural”
que se apropriam da teia de significagdes identitaria visual em construgdo permanente em sua
alteridade. De tal modo, conferem Perlin e Strobel (2008), que as escolas de ensino regular devem
oferecer o ensino ao aluno surdo pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), com o uso de textos
imagéticos como recursos visuais, a exemplo: desenhos, fotografias, filmagens, bem como,
oportunizar momentos de leitura com inclusio da literatura surda (produzida pelos préprios
surdos) e com a presenca de intérpretes de lingua de sinais e de professores surdos para interagao
(revitalizagao cultural) com os alunos e apoio ao professor regente no trabalho com a lingua de
sinais.

Nesse direcionamento, Mantoan (2003, p. 31) acrescenta que a pratica de uma educagao
inclusiva n2o se limita a conteudos, a laudo de deficiéncia e a dificuldades dos alunos devido as
defasagens da aquisi¢io de aprendizagem: “[...] significa ressignificar o papel do professor, da
escola, da educagdo e de pratica pedagbgicas que sao usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis”.

De acordo com essa visao, o professor precisa se desfazer do uso de métodos e técnicas de
ensino rigidos, ainda que possua experiéncias de sucesso. A melhor opgao sera interagir com os
estudantes surdos, conhecer suas necessidades pedagbgicas e, essencialmente, considerar a
diferenca como enriquecimento das experiéncias internas da cultura. Ao contrario de se naturalizar
no plano da tolerancia, do respeito ou aceitacao, “[...] merece ser compreendida [...]” (MANTOAN,
2003, p. 20). Nessa direcao, Candau (2016, p. 82) considera: “[...] que assumam as diferengas como
constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram
historicamente inferiorizados”.

Trata-se de desafios que perpassam a formagao inicial ou continuada do professor, que
implicam diretamente em aperfeicoamento e, por consequéncia, no amadurecimento consciente da
importancia de sua pratica didatica; desse modo, o docente se torna referéncia para os estudantes,
port sua atuacao na constru¢ao do conhecimento dentro dos preceitos — valores sociais.

Essa nova formacio, de acordo com Mantoan (2003, p. 43), considera a sala de aula
heterogénea; o professor, de modo critico, reflete a pripria pritica em conformidade com suas
experiéncias, o que constitui suas feorias pedagigicas, as quais devem ser compartilhadas
interativamente com os colegas de profissao. Esse compartilhamento pode se desdobrar para
outras unidades escolares, através de trocas de experiéncias, de discussao dos temas presentes no
ambiente educacional, como género, questao de classe social, etnia, sexualidade e, no caso em
questao, a educagao oferecida ao estudante surdo, sua histéria, sua cultura, especialmente a
linguistica.
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Tais iniciativas podem se estender a outros espagos, por meio de organizacao de eventos
em que se oportunizara a participacdo de varios segmentos e institui¢oes que podem contribuir
para as acOes educativas; ao contrario de reafirmar conceitos enrijecidos e fragmentados de uma
determinada disciplina procedente de uma formagao fragil, como denota Fernando Hernandez
(1998, p. 31): “|...] resistem a mudanga porque essa grazzitica curricular’”’, permite organizar as escolas
em compartimentos estanques chamados departamentos, reafirma a identidade dos docentes
vinculando-a a uma disciplina. Nessa perspectiva, Mantoan (2003, p. 44) recomenda: “[...] ndo
apenas um mero instrutor [...] a proposta parte do ‘saber fazer’ desses profissionais |...] formagao
de atitude e valores do cidadao”.

Quando assim se procede, os estudantes sao, efetivamente, acolhidos e, ao invés de serem
enquadrados pela padronizagdo da normalidade, afirmam-se em sua diferenca e contribuem para a
constru¢ao do conhecimento, juntamente com o professor regente que sera capaz de promover o
ensino-aprendizagem com estratégia pedagogica “[...] a partir de novas concepgoes e praticas
educacionais [...]” (MANTOAN, 2003, p. 47).

Perlin e Strobel (2008, p. 19) explicitam: “Neste procedimento o processo inverte a
regulacio. F a cultura surda que regula o surdo em direcio a seu ser diferente [...]”. Em
conformidade com o que dispde o Art. 2° do Decreto n. 5.626 de 2005, esses autores acrescentam:
“[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras”.

DESENVOLVIMENTO DA CULTURA LINGUISTICA NA PRATICA DO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Lodi (2011) defende que, para se refletir sobre o processo ensino-aprendizagem, é
imprescindivel a discussao no trato do desenvolvimento da linguagem, considerando a perspectiva
socio-historico-cultural, visto que os usuarios de uma lingua se encontram inseridos nos variados
contextos em sociedade, através da relagio com o outro (os pares), como ocorre com o uso da
lingua de sinais pelas criangas surdas, o que pode ser estendido as ouvintes.

Nesse sentido, como elucida a autora, decorre a transposicao do coletivo ao individual, em
um processo de mediagao responsavel pela conversio de significados, por meio do qual a crianca
inicia a aquisicdo da linguagem, que acontece desde seu nascimento, no convivio familiar,
posteriormente, no espago escolar e outros espagos sociais, o que significa: ““[...] constituir-se como
sujeito na e pela linguagem” (LODI, 2011, p. 65).

Esses fatores sio determinantes do carater social da linguagem em que as criangas
(surdas/ouvintes), no petiodo de aquisicio, possuem apenas fun¢ido comunicativa, ¢ nio a
intencionalidade enunciativa. Situam-se como interlocutores intermediadas pelo adulto que
materializa os seus gestos em linguagem, ap6s transforma-los. Desse modo, as criangas, nessa fase,
dependem essencialmente do dominio da linguagem do adulto para fazerem a interpretacao do seu
gesto e, por conseguinte, a mudanga de situagdo para gesto realizado, ou seja, em linguagem. Lodi
(2011) assegura que o convivio da crianga com as interpretacdes do outro, de forma natural e
gradativa, substitui os seus gestos pela linguagem verbal, em uma alteragdo de discurso exterior
para interior, através da utilizacdo de conceitos e significagdes armazenados em sua convivéncia
social.

Nessa etapa, esclarece a autora, a crian¢a ouvinte manifesta sua memoria fazendo uso de
rabiscos/desenhos, o que ja possui a materialidade dos signos devido ao reconhecimento dos
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significados e, por conseguinte, convertem o desenho para a grafia de letras e, progressivamente, a
iniciagdo da compreensdo da linguagem escrita. Ja a crianga surda, para dar prosseguimento ao
desenho, quer dizer, ao que enuncia em Libras, precisa percorrer outro percurso, o da
aprendizagem de uma segunda lingua (Lingua Portuguesa na modalidade escrita). Nesse ponto, o
aprendizado das criancas ouvintes/surdas se distancia, em virtude da diferenca do processo de
ensino-aprendizagem, posto que a crianga surda precisa do apoio de interlocutores em Libras para
a formacao bilingue.

A propésito do ensino de Libras as criangas surdas, Miorando (2006) e Lodi (2011)
recomendam, em especial no caso daquelas que nao obtiveram, no tempo esperado, o
conhecimento da Libras, ou que trazem defasagens anteriores, ou, ainda, que nao tém
conhecimento algum da lingua, a adogio de um processo de aprendizagem com a mediagao de
pessoas surdas usudrias das varias linguagens constitutivas da Libras e de presenca ativa na
comunidade surda’. Essas pessoas sio referéncias, em sala de aula, da cultura de seus membros,
em constante constituicao e revitalizacio da memoria simbolica da crianga surda, “[...] instrumento
de mediagao dos processos psicolégicos superiores e das praticas de letramento em Libras [...] nos
padrdes culturais e de interpretagio de mundo fundada nas relacdes com a linguagem” (LODI,
2011, p. 66).

No contexto educacional, segundo essa mesma autora, é necessaria a presenca e o didlogo
com os adultos usuarios de Libras para fluir a manifestagao da histéria, da memoria simbolica e
dos conceitos dessa cultura, em sala de aula, e para a afirmacio identitaria dos estudantes surdos.
Por conseguinte, faz-se necessario desenvolver e compreender significados em Libras para outros
significados e significantes em Lingua Portuguesa, com o objetivo de se qualificar e amadurecer a
consciéncia linguistica cultural identitaria da comunidade surda.

De acordo com Miorando (2006, p. 89), conforme citado por Quadros (1997, p. 108), a
finalidade desse processo de ensino-aprendizagem ¢ “[...] oportunizar aquisicao da Libras, oferecer
modelos bilingue e bicultural a crianga e oportunizar o desenvolvimento da cultura especifica da
comunidade surda”. Para tanto, o ambiente educacional, na visao daquela autora, nao pode focar a
deficiéncia, mas os avancos dos direitos da comunidade surda, adequando a pratica-didatica a
realidade desses cidadaos, os quais precisam obter aprendizagem de Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) como primeira lingua (1) e a Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) como segunda
lingua (L.2), como delibera o Decreto n. 5.626 de 2005.

No Art. 15 desse documento legal, 1é-se: “Para complementar o curriculo da base nacional
comum, o ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e
instrumental”. Essa prerrogativa seria um contributo as politicas de reconhecimento desse grupo
que se autodenomina surdo, com uma pratica pedagogica aberta aos acontecimentos histérico-
culturais e sociopoliticos, o que requer profissionais preparados para um trabalho docente com a
Libras e para tratar estudantes surdos e seus responsaveis de forma condizente, nas palavras de
Miorando (20006, p. 91), uma “[...] proposta coesa entre didatica, comunicagao e responsabilidade
social |[...]”.

A despeito da relevancia desses profissionais no contexto escolar, ¢ muito dificil a atuacao
deles junto aos estudantes surdos. A mesma autora se refere ao fato de que ainda que as criangas

3 Entdo entendemos que a comunidade surda de fato nio ¢ s6 de sujeitos surdos, hd também sujeitos ouvintes-
membros de familia, intérpretes, professores, amigos e outros — que participam e compartilham os mesmos interesses
em comuns em uma determinada localizagdo. [...| em associagdao de surdos, federagdes de surdos, igrejas e outros.
(PERLIN, STROBEL, 2008, p. 9).
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nao avancem na aprendizagem da segunda lingua escrita (Lingua Portuguesa), por privacao da
aquisicao de Libras, a exigéncia de resultados, pelo sistema educacional, inviabiliza a atuagdo desses
profissionais no ensino dessas criangas. Ademais, o desconhecimento, da parte dos gestores
educacionais, a respeito da importancia de Libras no ensino-aprendizagem leva a rejei¢ao dessa
participagao, por via do argumento de que falta formagao pedagogica aos adultos usuarios de Libras
e, igualmente, seguem nessa posicio os professores ouvintes, que ignoram a relevancia da
participagao desses profissionais.

De maneira contraditéria a esses posicionamentos, Lodi (2011) considera que o
desenvolvimento da linguagem (em Libras) das criangas surdas implica em um ambiente escolar
com diversidade linguistica pela relagao do estudante surdo com o adulto usuario de Libras, com
professores ouvintes bilingues e, também, com outras criangas surdas para interagao de seus pares.
De acordo com Perlin (2000, p. 140), essa dinamica é necessaria “[...] para tornarem-se sujeitos de
sua historia, safrem da exclusio, construirem sua identidade em presenca do outro surdo, para
terem direito a presenga cultural propria”; Lodi (2011, p. 67) complementa: “[...] no caso de criangas
surdas cuja aprendizagem pressupoe aprender outra lingua, deve ser propiciado a elas o
estabelecimento de um dialogo com a sua primeira”.

Nesse sentido, ¢ pertinente levar em conta a seguinte contribui¢io de Vygotsky (1934/2005,
p. 231): “[...] se o desenvolvimento da linguagem exterior precede a interior, a linguagem escrita
aparece depois do interior e pressupoe sua existéncia [...]””; trata-se, segundo Bakhtin (2000, p. 301),
de “[...] enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicag¢ao verbal viva que
se efetua com individuos que nos rodeiam [...]”.

Lodi (2011) atenta que, para aprendizagem da segunda lingua, é primordial o
amadurecimento dos conceitos da primeira lingua, ja que, além da diferenga estrutural no modo de
funcionamento, na forma, como fenéomeno de pensamento, de expressao e conceito, envolve,
também, a memoria semantica da primeira lingua e, posteriormente, a segunda lingua. O uso da
linguagem de maneira consciente, madura e intencional faz o seu usuario, no caso a crianga surda,
refletir sobre a sua propria lingua. Lodi (2011, p. 67) explicita: “A escrita é assim entendida como
uma linguagem no pensamento, nas ideias, estabelecendo, desse modo, uma relacio com a
linguagem interior construida no processo de apropriagao da primeira lingua [...]”.

Por fim, a autora orienta sobre a necessidade de um trabalho com narrativas através do
conto de histéria, método que propicia o dialogo sobre determinados temas, a temporalidade das
enunciagoes e referéncias que poderao ser aproveitadas como base a segunda lingua, de cuja escrita,
muitas vezes, as criangas surdas ja possuem algum conhecimento prévio. Desse modo, em vez de
se desprezar o reconbecimento de algumas palavras, é importante possibilitar o seu entendimento em
situagOes e contextos diferenciados que enriquecerdo a significagao de sentidos (LODI, 2011, p.
72).

CONSIDERACOES FINAIS

Ter e dar vida deve ser a pauta da pedagogia que valoriza a diferenca como rigueza, em
consonancia com o pensamento de Candau (2016) e Mantoan (2003), para quem as experiéncias
internas da cultura surda produzem essa riqueza, que “[..] merece ser compreendida [...]”
(MANTOAN, 2003, p. 20), e nao apenas se estabelecer por meio de agdes prevalecentes dos verbos
tolerar, respeitar e aceitar; significa, portanto, reconhecer as subjetividades do surdo, que se
constitui pela propria vivéncia entre seus pares.
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E necessaria a ado¢io de uma pedagogia para o surdo que contempla a pratica pedagdgica
da diferenca, que se edifica na subjetivacdo cultural e pela perspectiva intercultural critica que traz
a baila o convivio com a diferenca e a afirmacdo das identidades constituidas. Isso significa
conceber o ensino-aprendizagem na teia de significagao, como asseguram Perlin e Strobel (2008,
p- 19): “O procedimento da media¢ao cultural nao rejeita a cultura ouvinte. A cultura ouvinte esta
af como cultura, e a metodologia arma estratégias para a posicao de diferenca, para a afirmagao
cultural”, a qual se apropria da teia da significagdao identitaria visual na construcio permanente de
sua alteridade, conforme assegura Perlin (2006, p. 140): “As identidades surdas |[..] em constante
mudanga |...] de adquirir certo jeito de ser surdo”.

Essa propositura implica no ensino-aprendizagem da lingua escrita, ao surdo,
compreendido na apreensiao de Libras, como refor¢a Lodi (2011, p. 72): “[...] desenvolvimento de
linguagem (Libras) ¢ imprescindivel [...] sem este processo nao ha como pensar na apropriacao de
outra lingua [...]”. O desconhecimento que a crianga tem do processo discursivo de Libras conduz
a0 uso restrito dela; por isso, é necessario oportunizar a sua contextualizagdo e dialogo, construindo
diferentes formas (em Libras) de significagoes de sentidos e de enunciagdes, descontruindo
conhecimentos prévios equivocados de significados estritos das palavras, que, por efeito, induzem
20 entendimento de uma unica forma enunciativa em Libras, conforme a mesma autora afirma:
“[...] além dos diversos sentidos que ganha dependendo do contexto, ira implicar diferentes formas
de enunciar em Libras”, ainda porque, a materializacio dos enunciados se configura em “campo
vivo da lingua” (LODI, 2011, p. 73).

Enfim, tendo em vista os argumentos desenvolvidos neste estudo, reafirma-se o desafio de
se mudar o enfoque didatico voltado a alteridade do surdo. Um novo enfoque perpassa a
apropria¢ao de sua propria historia como sujeito que possui sua visao de mundo, de espago para o
convivio e expressividade entre os pares, como via de construcao cultural identitaria, sem a linha
que, predominantemente, ¢ marcada na relacao de poder, que os exclui socialmente por meio de
uma “[...] elei¢do arbitraria de uma identidade normal [...]” (MANTOAN, 2003, p. 20), em busca
do perfil de aluno que atenda aos padrdes homogéneos da hierarquia avaliativa normatizadora.
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