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BRANQUITUDE E FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA
NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

Tiago Soares Marqgues
Deivison Moacir Cezar de Campos

Resumo

O presente artigo busca analisar como a branquitude se inscreve nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacio de professores, pensando em particular na formacio de professores de Histéria. E evidenciado
o processo histérico deste campo e como o mesmo esteve pautado em uma concepgio eurocéntrica do
curriculo. Ao mesmo tempo, na contemporaneidade se perpetua, apesar de alguns avancos, a ideia de uma
histéria euroreferenciada. Nesse sentido, a partir de uma andlise cultural, as DCNs para a formacio de
professores sio analisadas, dentro de seus respectivos contextos, entendendo suas particularidades — por
exemplo, a aten¢do dada a temadtica étnico-racial — e similaridades — o modo como perpassa nos
documentos a no¢ao multiculturalista de diversidade, que contempla diferentes grupos raciais, mas nao
questiona as estruturas sociais. Conclui-se que as atuais diretrizes nio contribuem para a problematizagio
da branquitude enquanto estrutura de poder e da Histéria enquanto instrumento desse poder, sendo
necessario maior aprofundamento e articulacdo com a educagao das relagdes étnico-raciais para uma efetiva
mudanca da realidade social.

Palavras-chave: branquitude e formacio de professores de historia; diretrizes curriculares nacionais;
curticulo.

WHITENESS AND HISTORY TEACHERS’ FORMATION IN THE
NATIONAL CURRICULAR GUIDELINES

Abstract

This article aims to analyze how whiteness is inscribed in the National Curricular Guidelines (NCG) to the
formation of teachers, particularly thinking on History teachers’ formation. It is highlighted the historical
process of this area and how it has been guided as a Eurocentric conception of the curriculum. At the same
time, in contemporaneity it is spread, despite some improvements, the idea of a Euroreferenced history.
This way, parting from a cultural analysis, the NCGs to the formation of teachers are analyzed, inside their
respective contexts, understanding their particularities — for example, the attention given to the ethnic-
racial theme — and similarities — the way in which runs through the documents the multicultural notion
of diversity, that contemplates different racial groups, but does not question social structures. It is concluded
that the current guidelines do not contribute to the problematization of whiteness as power structure and
of History as instrument of this power, being necessary a higher deepening and articulation with education
and ethnic-racial relations to an effective change of social reality.

Keywords: whiteness and history teachers’ formation; national curricular guidelines; curriculum.
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BLANQUITUD Y FORMACION DE MAESTROS DE HISTORIA EN
LAS DIRECTRICES CURRICULARES NACIONALES

Resumen

El presente articulo busca analizar como la blanquitud inscribiese en las Directrices Curriculares Nacionales
para la formacién de maestros, pensando en particular en la formacién de maestros de Historia. Es
evidenciado el proceso historico de este campo y como el mismo estuvo direccionado en una concepcion
eurocéntrica del curriculum. Al mismo tiempo, en la contemporaneidad es perpetuada, a pesar de algunos
avanzos, la idea de una historia euroreferenciada. En este sentido, a partir de un analisis cultural, las DCNs
para la formacién de maestros seran analizadas, dentro de sus respectivos contextos, entendiendo sus
particularidades — por ejemplo, la atencién dada a la tematica étnico-racial — y similitudes — el modo
como atraviesa en los documentos la nocién multiculturalista de la diversidad, que contempla distintos
grupos sociales, pero no cuestiona las estructuras sociales. Resulta que las directrices actuales no contribuyen
para la problematizacion de la blanquitud en cuanto estructura de poder y de la Historia en cuanto
instrumento de ese poder, siendo necesario mayor profundizacién y articulacién con la educacién de las
relaciones étnico-raciales para un efectivo cambio de la realidad social.

Palabras clave: blanquitud y formacién de maestros de Historia; directrices curriculares nacionales;
curriculum.

INTRODUCAO

O presente artigo busca analisar como a branquitude se inscreve nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao de professores, pensando em particular na formacao de professores de
Histéria. A discussao esta inserida no ambito de uma pesquisa que busca ampliar o debate sobre a
Educacio das Relacdes Ftnico-Raciais (ERER) a partir da perspectiva de que os sujeitos brancos
também devem ser articulados no combate ao racismo e as desigualdades raciais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao das Relagoes Etnico-
Raciais (BRASIL, 2004), é preciso entender que o racismo, bem como o mito da democracia racial
e a ideologia do branqueamento nao atingem somente aos negros, mas também aos brancos e
outros grupos étnico-raciais. Com isso, os resultados desses processos sao diferentes para cada
grupo.

As pesquisas mais recentes sobre os cursos de formagao de professores de Historia tém
demonstrado que, mesmo diante das novas concep¢des e propostas de ensino, hd uma
predominancia de praticas e curticulos euroreferenciados (COELHO, COELHO, 2018; SILVA,
2018). Ou seja, mesmo com o avango na propria legislacao, que determina como principios da
educagido nacional o pluralismo de ideias e a consideragao com a diferenga étnico-racial (BRASIL,
2020), persiste no contexto educacional um pensamento colonial, que tem como referéncia uma
unica cultura, uma unica visio de mundo e proposta de sociedade, ignorando outras como
igualmente possiveis.

Os Estudos Criticos da Branquitude, campo institucionalizado a partir dos Estados Unidos
na década de 1990, apontam que o nao entendimento sobre o lugar da identidade racial branca ¢
um fator que reprime os modelos que buscam superar o racismo (BENTO, 2016; SCHUCMAN,
2012). Nessa perspectiva, a partir do processo de colonizagdo no Brasil, iniciado no século XV, a
partir do qual se subjugou os povos originarios, os brancos impuseram-se como o modelo universal
de humanidade, ou seja, o padrio a ser seguido pelos demais grupos raciais. Com isso, constituiram-
se gradativamente os privilégios materiais e simbolicos da branquitude. A manuten¢io dessa
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estrutura de privilégios faz com que, no ambito da formagao de professores em Histoéria, o referente
do conhecimento sempre seja o sujeito branco.

De acordo com Silva (2018, p. 13), refletir sobre a formagao de professores de Historia a
partir de representag¢oes das identidades brancas “[...] implica um esfor¢o, sem garantias de pleno
éxito, para a desconstruc¢ao de conhecimentos, significagdes e relagdes de poder herdadas do
projeto moderno, branqueador, uniformizador e colonial de educagao”. Com o entendimento de
que pesquisas sobre essa tematica ainda ndo se consolidaram na academia, é urgente que
professores participem do debate, reflitam sobre sua prépria realidade e suas praticas enquanto
profissionais da educagao.

Os processos educativos — formais e informais — participam na consolidagdo da
branquitude em uma posi¢ao de privilégio. Assim, no processo histérico da formagio de
professores de Historia, no Brasil, convém indagar sobre a auséncia de discussoes sobre o papel
dos sujeitos brancos nas relagdes raciais e, também, sobre os modos como, no componente
curricular de Historia, operam relagoes de poder e saber que legitimam e respaldam privilégios da
branquitude.

No presente artigo, aten¢ao especial ¢ dedicada a legislaciao curricular, buscando entender
como as questdes concernentes as relagdes étnico-raciais sao inseridas e reverberam em propostas
curriculares, com énfase nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores.

UMA HISTORIA — BRANCA — DA FORMACAO DE PROFESSORES

Os processos de formacao de professores de Histéria parecem orientados, em grande
medida, por uma perspectiva de ensino predominantemente euroreferenciado. Observa-se, que ao
longo do processo de implementagdo dessa formagao, durante o século XX, nao houve uma
preocupagao efetiva, por parte das institui¢oes publicas e privadas, com o estabelecimento de uma
educacio que contemplasse as diferentes pertengas étnico-raciais. Os debates sobre quais saberes
precisavam ser sistematizados nao atentaram, durante muito tempo, a outros saberes que nao os
baseados no conhecimento ocidentalizado.

Assim como nas ciéncias de modo geral, a educagao também foi vista como um fator
importante para o desenvolvimento do pensamento eurocéntrico. O debate racial esteve presente
no campo da Educagio e teve influéncia nas resolugdes norteadoras dos trabalhos dos educadores.
De acordo com Jerry Davila (20006), no inicio do século XX, o pensamento racial esteve fortemente
presente na elaboragdo da educagao publica, sendo que um nimero restrito de cientistas,
intelectuais e médicos decidiam os caminhos a serem seguidos, que criaram e reproduziram as
desigualdades ja existentes na época.

O trabalho de médicos merece destaque, pois, no periodo, a perspectiva eugénica' ganhou
forca entre tedricos do pafs e se constituiu como uma solugao para a questdo racial da populacio
brasileira. Os tedricos eugenistas encontraram um caminho eficaz para a efetivagao das suas ideias,
sendo que procuraram definir qual o papel da educagdo nesse processo, possibilitando uma
comunhao entre educadores e eugenistas no objetivo de regeneragdo racial da nagao (KERN,
20106).

! Bugenia é um termo criado em 1883 por Francis Galton (1822-1911) e “[...] foi uma tentativa de ‘aperfeicoar’ a
populagiao humana por meio do aprimoramento de tragos hereditarios [...] que combinava diferente teorias sobre raga,
hereditariedade, cultura e influéncia do meio ambiente em praticas e receitas que visavam geralmente a ‘melhorar’ uma
populagio nacional” (DAVILA, 2006, p. 31).
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Com a responsabilidade de construir um Brasil mais europeu e com uma ideia de
modernidade ligado a brancura, os educadores brasileiros estabeleceram normas racializadas,
através da acdo e da pratica que concedia ou negava recompensas com base nessas normas
(DAVILA, 2006). A efetivacio desse processo dependia, também, de politicas voltadas a formagio
de profissionais que compartilhavam um entendimento comum de nag¢ao e de desenvolvimento.

No ambito da formagdo universitaria na area de Historia, destaca-se que desde o seu inicio,
na década de 1930, com a criag¢do de cursos na Universidade de Sao Paulo (USP) e na Universidade
do Distrito Federal (UDF), havia uma estrutura rigida na organiza¢ao curricular. Ainda que a UDF
se baseasse nas propostas de Anfsio Teixeira (NASCIMENTO, 2013), as preocupagdes e 0s
debates giravam em torno da relacdo entre formagao conteudista e formagao pedagogica.

Posteriormente, com a extingao da UDF e a criagao da Universidade do Brasil pelo Estado
Novo, em 1937, houve uma perda de autonomia do curso de Historia, sendo este atrelado ao curso
de Geografia. Ao mesmo tempo, as disciplinas continuavam orientadas por uma divisao tradicional
do conhecimento histérico. Segundo Nascimento (2013), a Universidade do Brasil se tornou a
institui¢do de ensino superior modelo para todo o restante do pafs, o que sugere que outras
universidades tenham sido impulsionadas na diregao de assumir proposta de formacao semelhante.

Com o fim do Estado Novo, nas décadas seguintes houve um intenso debate no ambito da
educagio que culminou, no ano de 1961, na implementagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional (LDB, Lei n. 4.024/61). O documento explicitava a necessidade da criagdo de
um curriculo minimo, uma base comum para a educagao no pafs. No mesmo ano foi fundada a
Associagao Nacional de Professores Universitarios de Historia (ANPUH) que também propunha,
entre outras questoes, um curriculo minimo, por meio do qual se pretendia orientar cursos
espalhados pelo pais na direcdo de certa uniformidade na formagdo de historiadores e de
professores de Historia.

Nas décadas de 1970 e 1980, com uma nova Lei de Ensino (n. 5.692/71), promoveu-se
uma formagao baseada na racionalidade técnica, em que o professor era considerado apenas um
transmissor do conhecimento. No contexto da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), no Brasil, os
cursos de licenciatura em Estudos Sociais foram instituidos, abarcando as areas de Histéria e
Geogratia, mas reorientando suas abordagens, de modo a limitar a capacidade critica de ambas as
areas NASCIMENTO, 2013).

Houve também a tentativa de extinguir os cursos, porém as associagoes nacionais, bem
como os profissionais das respectivas areas, lutaram contra. Entretanto, como ressalta Martins
(2000, p. 120), “[...] é possivel identificar que a luta pela manutencao da Histéria como disciplina
escolar autbnoma possuiu uma conotagao fortemente politica na defesa do mercado de trabalho
para os graduados em Historia, e menos uma preocupacao académica sobre qual Histéria deveria
ser ensinada”.

No contexto das lutas pela redemocratizacao, entre a década de 1980 e 1990, ocorreram
reformas educacionais, mas estas foram orientadas por uma perspectiva neoliberal, e se
estruturaram a partir de uma légica produtivista (FETTER, KARPINSKI, SILVA, 2020).
Impulsionados pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n. 9.394/96)
documentos normativos como os Parametros Curriculares Nacionais redefiniram o papel da

educagio na sociedade, bem como os caminhos que deveriam ser percorridos. Nesse sentido, como
destacam os PCNs (BRASIL, 2000, p. 11):

A educacdo permanente e para todos pressupde uma formagdo baseada no
desenvolvimento de competéncias cognitivas, socio-afetivas e psicomotoras,
gerais e basicas, a partir das quais se desenvolvem competéncias e habilidades
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mais especificas e igualmente basicas para cada area e especialidade de
conhecimento particular.

Assim, no inicio do século XXI foram implementadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para os cursos, e em 2002 instituidas para o curso de Histéria (Resolugao CNE/CES n.
13/02). De acordo com Nascimento (2013), a partir das DCN’s houve uma articulacio entre a
formacao de professor e de pesquisador, porém, tal perspectiva nao inovou significativamente em
relacdo aos conteudos curriculares.

Contemporaneamente, segundo o autor, ha o debate sobre a necessidade de superagao da
dicotomia entre teoria e pratica, sendo que, para ele, o maior desafio da formagio do professor de
Historia, em nossos dias, ¢ a articulagdo entre ensino e pesquisa. Sobre a producao do
conhecimento, Fetter, Karpinski e Silva (2020) destacam, a partir da ideia de hibridismo,
interdisciplinaridade e multiculturalismo, que ha uma problematiza¢io do curriculo baseado na
cientificidade e racionalidade moderna, ou seja, as discussoes atuais estdo inseridas na contestagao
ao curriculo eurocéntrico.

Ainda assim, pode-se perceber que a branquitude, no ambito da formacao de professores
de Historia, nao vem sendo contestada ou problematizada pelas institui¢ces oficiais de ensino. Pelo
contrario, parece que apesar de haver uma gradual preocupac¢ao com um ensino de Historia critico
e articulado com as questoes sociais — principalmente a partir da década de 1970, como assinala
Pinsky (2018) — a preocupagiao com o que se ensinava nao ultrapassava a centralidade de uma
histéria branca e europeia.

HISTORIA EUROCENTRADA E MANUTENCAO DE PRIVILEGIOS

Na contemporaneidade, apesar de alguns avangos nessa perspectiva, ainda se encontra
marcante a ideia de uma historia euroreferenciada. De acordo com Coelho e Coelho (2018, p. 15),
nos cursos de Historia, no Brasil, ¢ predominante a divisdao das disciplinas a partir da periodizagao
quadripartite criada no século XIX, que tem como eixo norteador a historia do continente europeu,
sendo o “espago absoluto” das disciplinas. Os autores afirmam que:

[...] a mesma Europa aparece como epicentro dos eventos que regulam processos
em outras partes do globo — situa¢do frequente em disciplinas voltadas para o
trato com os processos de colonizacio da América |...] mas presentes também
em disciplinas relativas a Historia da Africa, Historia Indigena, Histéria da
América ou do Brasil independentes e nas disciplinas de natureza tedrico-
metodologica.

Pensando a partir da branquitude enquanto relacio de poder, a afirmacao de Sovik (2009,
p. 50) ¢ pertinente, pois diz que “Ser branco no sentido mundial significa ter origem étnica europeia.
O valor da branquitude esta vinculado a essa origem e ao eurocentrismo”. Ao mesmo tempo,
Frankenberg (2004) ressalta que em sociedades baseadas na dominagao racial, a branquitude ocupa
um lugar de vantagem estrutural, ou seja, reafirma constantemente a sua posi¢ao de poder material
e simbdlico, através de diferentes instrumentos, como, por exemplo, o registro e o ensino de
Histéria.

Sendo assim, existe uma relagao entre o ensino da Historia e a formacao da(s) identidade(s)
branca(s). Isso porque, como argumenta Woodward (2014, p. 26), a identidade ¢ construida muitas
vezes a partir dos usos estratégicos que determinados grupos e sociedades fazem do seu passado.
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Como explica a autora, “Os conflitos nacionais e étnicos parecem ser caracterizados por tentativas
de recuperar e reescrever a historia [...]. A afirmacio politica das identidades exige alguma forma
de autenticacio”.

Salienta-se que ndo existe aqui a pretensao de reivindicar uma suposta histéria verdadeira,
que revelaria uma identidade a priori, essencializada, pois, como afirma Hall (2005, p. 13) “A
identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia”. Numa dire¢dao
semelhante, Woodward (2014), a partir de S. P. Mohanty, permite entender melhor que nao existe
uma historia, mas varias historias, e que é problematico buscar apenas a celebracio das suas
existéncias, sem considerar as realidades materiais de opressio que existiram/existem entre os
diferentes grupos que reivindicam essas historias e que se concretizam, por exemplo, nos
curriculos.

A nog¢io de curriculo aqui empregada ¢ a que o entende como um campo construido
socialmente, ndo um dado fixo, estavel, mas uma arena de disputas por significados. A partir disso,
entende-se que "[...] o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma analise das relagdes de poder
que fizeram e fazem com que tenhamos esta defini¢io determinada de curriculo e nio outra, que
fizeram e fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e nao outro”
(SILVA, 2005, p. 135). Ou seja, a analise curricular da formagao de profissionais da educagao
perpassa pela percepcao sobre como os conhecimentos estabelecidos contribuem para a validagao
da branquitude como estrutura de poder.

Isso significa que o movimento que se faz na contemporaneidade, de incluir as tematicas
étnico-raciais nos curriculos e na formacao de professores, precisa ir além do que simplesmente
coloca-los como temas circunscritos a breves momentos no itinerario formativo da graduagio.
Como argumentam Coelho e Coelho (2018, p. 23), a inclusdao de tais tematicas “[...] parece buscar
satisfazer, formalmente, aquilo que a legislacio preve, sem a alteracio da estrutura que vem
conformando os cursos de Histéria ha décadas”.

Para problematizar abordagens restritivas das relagdes étnico-raciais, a teoria da
discrimina¢do racial com base no interesse, de Bento (2016, p. 29) ajuda a entender que a
discriminac¢ao exercida pelos brancos se materializa, principalmente, na preocupa¢ao em manter os
seus privilégios. Segundo a autora, “A discriminacao racial teria como motor a manutengao ¢ a
conquista de privilégios de um grupo sobre outro, independentemente do fato de ser intencional
ou apoiada em preconceito”. Ou seja, a analise e o combate ao racismo nao podem focar apenas
nos sujeitos explicitamente racistas. Pessoas que se dizem antirracistas também fazem parte dessa
estrutura de privilégios da branquitude e a reproduzem.

Argumenta-se, assim, que as mudangas nos processos € nas concepgoes de formacgao de
professores s6 alcanga o ponto em que a branquitude — e a sua percep¢ao da Histéria — nao é
questionada, problematizada. Simultaneamente, Silva (2018, p. 46) explica que “[...] a estrutura
curricular afeta os sujeitos envolvidos, mas ¢é vacilante, ambivalente, imperfeita, inacabada, mutante
e também movida por desejos de formar sujeitos comprometidos com a justi¢a social”.

Nesse sentido, um novo curriculo que construa uma percepgao critica da(s) Historia(s) e
das relagoes dos diferentes grupos, bem como suas visdes de mundo e o respeito a diferenga, pode
ser possivel, pois como conclui Silva (2018), ainda que persistam as representacdes hegemonicas
no curriculo, ha tentativas de ressignifica-lo fora da colonialidade. Essas tentativas estao
relacionadas as ages dos sujeitos em seus mais diferentes contextos socioculturais, e através da
legislacao, determinadas praticas se tornam obrigatérias.

Desse modo, na secio seguinte sio analisadas: a Resolugio CNE/CP n. 1, de 18 de
fevereiro de 2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
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da Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena; a Resolugdo n. 2,
de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formac¢io continuada; e a Resolu¢io CNE/CP n. 2, de 20 de
dezembro de 2019, que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao).

DCNs FORMACAO, DIVERSIDADE E MULTICULTURALISMO

As reflexoes se dao a partir da analise cultural que, de acordo com Moraes (2016), significa
se comprometer com as conjunturas das praticas sociais de um determinado objeto, e buscar refletir
sobre as inter-relagoes dessas praticas, investigando as continuidades e, também, as rupturas. Desse
modo, partindo da perspectiva da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, as politicas educacionais
sao constituidas em relagdes de forga, e nelas nao se observa um efetivo acolhimento das politicas
de acdo afirmativa. Politicas pautadas fortemente por um modelo ideal de sujeito, que
desconsideram os marginalizados socialmente (AMERICO, 2014).

Assim, as politicas publicas e a legislacao especifica para essa area, e sua relagio com a
ERER na contemporaneidade, podem ser observadas a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacio de Professores, que tem seu inicio com a Resolugio CNE/CP n. 1, de 18 de
fevereiro de 2002.

Ao analisar o referido documento, destacam-se trés trechos relacionados 2 tematica étnico-
racial. No Artigo 2°, incisos II e III, afirma-se que os curriculos das institui¢des devem estar
preparados para o acolhimento e o trato da diversidade e o exercicio de atividades de
enriquecimento cultural, respectivamente (BRASIL, 2002). Além disso, no Artigo 6°, em seu
terceiro paragrafo, inciso II, indica-se que os conhecimentos exigidos para a constituicao de
competéncias deverao contemplar as especificidades das comunidades indigenas (BRASIL, 2002).

O restante do documento, nao contempla de forma direta essas questoes. Ressalta-se que,
apesar de nesse contexto nao haver ainda a Lei n. 10.639/2003 e as DCNs/ERER, de 2004, ja era
presente no debate publico a luta pela inclusdo das tematicas africanas, afro-brasileiras e indigenas®
As competéncias sio abordadas no texto das Diretrizes, aspecto que vem sendo problematizado
por pesquisadores do campo educativo, pois “[...] permite que o controle sobre o trabalho dos
professores nao fique centrado no processo, mas sim nos resultados alcancados no seu fazer
docente” (CARVALHO, GONCALVES, 2017, p. 88-89).

Apesar das DCNs de 2002 serem consideradas um grande passo para a constituicao de
cursos comprometidos com uma melhor formagao dos profissionais da educagao, ainda precisava
de novas formulacGes, maiores debates, reflexdes, para se consolidar como um documento que
fosse base para os cursos de licenciatura.

Treze anos depois, um novo documento trouxe novo impulso para a qualificacio da
formacio docente. A Resolucio CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, definiu novas diretrizes
tanto para a formagao inicial, quanto para a formacao continuada de professores. De acordo com

2 Como resultado da Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e Vida, organizada pelo
Movimento Negro em novembro de 1995, em Brasilia, foi entregue ao Presidente da Republica um anteprojeto de lei
do Movimento das Repara¢ées e também foi assinado um decreto presidencial que criou o Grupo de Trabalho
Interministerial (GTI), tendo por objetivo desenvolver politicas de valorizacio da populagio e da cultura negra
(CARDOSO, 2002).
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alguns pesquisadores, o novo documento, resultado de um amplo debate entre o Ministério da
Educagio, as instituigoes académicas, os profissionais da educacdo e a sociedade, representou um
grande avango nas politicas de formacao de professores (CARVALHO, GONCALVES, 2017,
SANTOS, 2018; ZAN, LINO, MOTA, 2020).

Em diversos de seus artigos, explicita-se a importancia de uma adequada abordagem da
tematica étnico-racial nos cursos de licenciatura. Em sua primeira pagina, ¢ enfatizado, que “[...] o
respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para
a melhoria e democratizagao da gestao e do ensino” (BRASIL, 2015, p. 1). Além disso, nos artigos
2°,3% 8%, 13° 14° ¢ 15°, também se destaca a importancia das diferengas étnico-raciais, além de se
sublinhar a necessidade de abordagem da educagido indigena e educagao quilombola.

No ambito das licenciaturas em Histéria, com base nessa resolucdo, os cursos de formacao
de professores dessa area precisam estar atentos a constru¢ao de uma identidade prépria de
licenciatura, articulada com o bacharelado. Ao professor de Historia cabe articular e unir os saberes
académicos e especificos de sua area com os saberes pedagdgicos, ou seja, saber como vai transmitir
aos seus alunos o conhecimento (SCHMIDT, 1996). Numa dire¢do semelhante, Caimi (2016, p.
87) explica:

A Histéria ¢ um campo privilegiado em que as discussoes curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela
memoria coletiva, de operagdes histéricas que dao visibilidade a diferentes
posi¢des enunciativas e pontos de vista sobre o passado e, consequentemente,
sobre o tempo presente.

Entende-se que as demandas apresentadas pelos grupos sociais, ao longo da historia, devem
estar presentes em um documento normativo que considera “[...] o curriculo como o conjunto de
valores propicio a produgao e a socializagao de significados no espago social e que contribui para
a construcao da identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidadao, do
respeito ao bem comum e a democracia [...]” (BRASIL, 2015, p. 1).

A anilise da Resolu¢io CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, que definiu novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica
e instituiu a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacio Bdsica (BNC-
Formagao), mostrou que ha significativa reducdo no que concerne ao tratamento das questoes
étnico-raciais. O termo éfnico-racial, por exemplo, ¢ referenciado apenas uma vez, assim como a
educagio indigena — duas ocorréncias — e a educagao quilombola — uma ocorréncia.

Ou seja, sobre o termo émico-racial, o mesmo nao é nomeado nas Diretrizes de 2002,
enquanto aparece nas Diretrizes de 2015, ao menos em sete artigos diferentes, e nas Diretrizes de
2019, quando aparece apenas uma vez.

As atuais DCNs indicam, como um dos principios norteadores, “[...] a ado¢io de uma
perspectiva intercultural de valorizagao da histéria, da cultura e das artes nacionais, bem como das
contribui¢bes das etnias que constituem a nacionalidade brasileira” (Art. 7°, inciso XIV). O termo
intercultural, acompanhado da ideia de que se deva abordar as contribuicoes das etnias a uma
nacionalidade unificada — a brasileira — indica pouca abertura para o tensionamento da
nacionalidade e das formas de opressdao, imposi¢ao cultural e dominagao de uma cultura sobre
outras. A abordagem das culturas por suas contribuigies opera uma perspectiva conciliatéria e acritica,
caracteristica de uma abordagem da interculturalidade liberal, como conceitua Walsh (2009, p. 47):

A interculturalidade nio pode ser reduzida a uma simples mistura, fusio ou
combinacdo hibrida de elementos, tradicdes, caracteristicas ou praticas
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culturalmente distintas. Nem deve ser entendida como uma forma de intervencio
do melhor de dois ou mais mundos possiveis ou reduzida a enunciados como
“sociedade intercultural”, “educacio intercultural”, “democracia intercultural”,
“Estado intercultural”, que, em geral, apenas sugerem a diversidade existente.
Em vez disso, representa processos dindmico e dual ou multidirecional, repleto
de criagdo e tensdo e sempre em construcio; processos enraizados em lacunas
culturais reais e atuais.

No entanto, argumenta ela, a interculturalidade deveria ter uma dimensdo pratica,
entendendo-se por essa dimensiao o dialogo que se estabelece entre as diversas culturas. Nesse
sentido, a formagdo de professores, no ambito da interculturalidade critica, implica um novo
modelo de formagao docente que leve em consideragao niao apenas as culturas e saberes, como
também a agéncia e a participagao protagonista destas nas discussoes.

Ao dar uma énfase maior na diversidade, as DCNs sequer fazem referéncia a Lei n.
11.645/2008 ou ao Artigo 26-A da LDB. O termo diversidade aparece nas trés resolu¢oes,
evidenciando que, apesar das disputas existentes entre elas, ha uma persisténcia do discurso
multiculturalista. De acordo com Costa (2003), o multiculturalismo é um movimento que surgiu na
primeira metade do século XX nos paises em que a diversidade cultural representou problemas a
unidade nacional. Ele incorpora tanto reivindicagdes étnico-raciais, como de género, sexualidade,
classe, e demais lutas sociais e identitarias no tempo presente. Na percep¢ao da autora, os
Parametros Curriculares Nacionais de 1997 possibilitaram a entrada do multiculturalismo na
educacio brasileira.

Para Silva (2014, p. 73), no ambito do multiculturalismo, a diversidade estabelece relagoes
vagas de respeito e tolerancia, sendo problematica essa ideia, pois apenas proclamar a existéncia da
diversidade nao ¢ suficiente para exercer um olhar critico politico sobre a identidade e a diferenca.
Para ecle, “Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas,
cristalizadas, essencializadas. Sao tomadas como dados ou fatos da vida social diante dos quais se
deve tomar posi¢ao”. Nesse sentido, a resolugdo vigente perpetua essa concep¢ao ao enfatizar a
necessidade da diversidade.

Pesquisadores da area da educacio e entidades cientificas e académicas tém indicado que
esse documento ¢ um retrocesso nas formas de pensar as politicas educacionais (ANFOPE, 2019;
POSICAO, 2019; ZAN, LINO, MOTA, 2020). De acordo com Zan, Lino e Mota (2020), as
entidades do campo educacional nao foram ouvidas para a constru¢ao desse documento. As
relagoes estabelecidas demonstram o carater politico do curriculo, como um terreno de disputa,
entendendo que o mesmo constréi a sociedade e a cultura, enquanto também ¢é construido por
ambos (VEIGA-NETO, 2004). Com isso, um dos aspectos que chama aten¢ao é a necessidade da
BNC-Formacgio se estruturar a partir da Base Nacional Comum Curricular.

De acordo com Manfré (2020) a BNCC surgiu para alinhar com as diretrizes educacionais
internacionais, os curriculos das escolas, a formagao de professores, as avaliagdes e os materiais
didaticos, com a justificativa de organizar e dar mais coeréncia ao sistema educacional brasileiro.
Para alguns pesquisadores, a BNCC nao representa um avango e superacio de um ensino de viés
tradicional (BARBOSA, LASTORIA, CARNIEL, 2019), e no ambito da Histéria, significa
preparar os professores para aplica-la, tendo a importancia de uma formacao critica e reflexiva
reduzida. De acordo com Barbosa, Lastéria e Carniel (2019, p. 516-517):

Na area do ensino de Historia a BNCC nio inova. Ela ndo consegue superar
sequer a velha critica feita ha séculos, por Francois Simiand, dos “idolos e das
tribos dos historiadores”. Os velhos problemas podem ser resumidos em uma
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visdo eurocéntrica do passado, positivismo quanto ao uso de fontes em sala de
aula, o que reflete diretamente na formacao do alunado para a cidadania.

Diante das consideragdes apresentadas e do entendimento de que o Brasil é um pais
marcado pelo racismo, a inclusio de conteidos — sob a perspectiva multiculturalista — ndo sera
suficiente para o questionamento de tal realidade. Coelho e Coelho (2018) atestam sobre a
importancia da discussao e problematizacao dos aspectos que fundamentam e dio continuidade ao
pensamento racista e as posi¢oes sociais que marcam os diferentes grupos étnicos presentes na
sociedade.

Nesse sentido, o enfrentamento do problema racial brasileiro leva em consideragao uma
complexa realidade que envolve diversos grupos étnico-raciais. Ao mesmo tempo, as
DCNs/ERER apontam para a necessidade de se problematizar mentalidades racistas e
discriminatérias seculares, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relagoes étnico-
raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos (BRASIL, 2004).

Apesar de haver disposi¢des sobre como pode ser elaborado um curriculo e alternativas as
praticas do ensino de Historia, ainda persiste uma visao eurocéntrica (COELHO, COELHO,
2018), mesmo com a inclusdo e a valorizagao das historias e das culturas negras e indigenas. O
desafio atual esta em inserir esses conteidos de forma que problematize a histéria do Brasil e do
mundo, colocando em questao os lugares sociais desiguais. Mais do que simplesmente trazer para
a sala de aula os fatos do passado, a Histéria tem o potencial de questionar a realidade em que esta
inserida e ter capacidade de instigar os alunos a pensarem sobre seus contextos.

A partir da nogao de que a realidade bem como a histéria sio construidas culturalmente
(HALL, 1997), sera possivel criar possibilidades de percep¢ao sobre as complexas conexdes da
sociedade, entre os individuos, grupos e institui¢coes, e além disso, entender que os lugares sociais
em que ocupam 0s sujeitos nao sao naturais, mas foram determinados ao longo da historia.

CONCLUSAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores tém sido um campo
de disputas, de forma mais explicita nos ultimos anos no que se faz referéncia as diferengas étnico-
raciais. A partir da educagao das relagSes étnico-raciais, ¢ possivel constatar que esses embates se
intensificam com a maior presenga ou auséncia da tematica, a depender de cada documento.

Ao mesmo tempo, a teoria do multiculturalismo se faz presente em todas as diretrizes
analisadas, ainda que de formas distintas. A ideia de respeito e tolerancia para com a diversidade é
comum em todos os documentos, reproduzindo uma légica de assimilacao das diferencas, sem um
questionamento das diferentes posi¢oes de poder que marcam os grupos étnico-raciais. Nesse
sentido, entendendo o curriculo como uma arena de luta por significados, no ambito da ERER, a
branquitude contribui para a permanéncia dessa légica assimilacionista das diferencas, pois se
constitui como uma posi¢ao de vantagem estrutural, a partir da qual sio posicionados outros
grupos e sujeitos na sociedade.

Sendo assim, reafirma-se também que dentro da formagdo de professores de Historia,
mesmo que haja tentativas de construir um curriculo critico, a necessidade de manter os seus
privilégios, faz com que a branquitude estabeleca limites para o avan¢o nas mudangas curriculares,
mesmo que muitos sujeitos brancos se coloquem contra o racismo. B possivel observar essa relagio
nao somente na contemporaneidade, mas ao longo de toda a trajetdria da construcao da formagao
de professores.
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Isso porque, durante o inicio do século XX, em nenhum momento, houve um
questionamento, por parte das institui¢oes, sobre a centralidade de uma histéria branca e europeia
presente nos curriculos. Além disso, na mesma época as teorias racialistas determinavam o branco
como ideal de sujeito, bem como sua historia e sua cultura, enquanto outros grupos — negros,
indigenas, asiaticos — eram marginalizados. Assim, a Histéria reproduzia essa 16gica na construgao
dos seus conhecimentos.

Pensando na formacdo de professores de Historia, a mesma pode ser vista como um
instrumento efetivo para a educagao das relagdes étnico-raciais, pois através do seu conhecimento
¢ possivel identificar as construg¢oes ao longo do tempo e como determinados grupos dominaram
e inferiorizaram outros a partir da imposicao da branquitude. Aliado a isso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, sendo documentos normativos oficiais que impoem modelos a serem
seguidos, também constituem um importante aparato no que diz respeito as questdes curriculares.

Conclui-se que as atuais diretrizes ndo contribuem para a superagdo da branquitude
enquanto estrutura de poder, e da Histéria enquanto instrumento desse poder, que privilegia
determinados grupos e sujeitos, sendo necessario maior aprofundamento e articulagio com a
educacio das relacOes étnico-raciais para uma efetiva mudanca da realidade social.
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