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CULTURAS QUILOMBOLAS INVISIBILIZADAS NOS CURRICULOS
DE FORMACAO DE PROFESSORES:

caminhos em Freire para a humanizagao

Marina Graziela Feldmann
Andréia Regina Silva Cabral Liborio

Resumo

O presente artigo pondera a invisibilidade acerca de determinadas culturas nos curriculos, sobretudo as
comunidades quilombolas, bem como da importincia dessas serem reconhecidas, acolhidas e valorizadas
no seio das institui¢oes educativas, desde as politicas publicas aos curriculos e as praticas educativas.
Apresenta como objetivo central: compreender as contribuicbes de Paulo Freire para o processo de
humanizacio dos sujeitos e culturas invisibilizadas nos curriculos, especificamente a dos povos quilombolas.
A metodologia baseia-se na abordagem qualitativa e a andlise a partir do referencial tedrico e
legislagoes/documentos selecionados. Com as contribui¢oes de Freire (1981, 1987, 1997); Garcia (1999);
Feldmann (2009); Chiavenato (2012); Arroyo (2013); Santomé (2013); Chizotti (2014); Silva (2016) entre
outros. Os resultados: revelam a necessidade da compreensio e de um olhar mais sensivel a respeito do
apagamento, auséncia ou silenciamento de determinadas culturas, nos curriculos escolares e de formacio
de professores em detrimento de uma cultura dominante e hegemonica e, a partir das contribui¢Ses
freireanas evidencia-se que o caminho para a humanizacio dessas culturas, intermediada por uma pedagogia
critico e emancipadora para libertacio e “anti-marginalizacdo”, precisa partit do “ser para si” no que
concerne as suas proprias histérias e de suas realidades concretas, de modo a reconhecer-se e acolher-se as
suas especificidades e diversidade cultural, assim como a busca do “ser mais” por meio de suas vozes e
relagbes com o mundo. Ademais, fazem-se necessarios a visibilidade e o conhecimento sobre os
povos/comunidades quilombolas que contribuiram e contribuem na constituicio da sociedade brasileira.
Palavras-chave: culturas invisibilizadas; curriculos; comunidades quilombolas; humanizagdo; Paulo Freire.

QUILOMBOLAS CULTURES INVISIBLE IN THE TEACHER
EDUCATION CURRICULUM:

paths in Freire for humanization

Abstract

This article considers the invisibility of certain cultures in the curricula, especially communities quilombolas,
as well as the importance of these being recognized, welcomed and valued within educational institutions,
from public policies to curricula and educational practices. Its main objective is to understand the
contributions of Paulo Freire to the process of humanization of subjects and cultures invisible in the
curricula, specifically that of quilombola peoples. The methodology is based on the qualitative approach and
the analysis based on the theoretical framework and selected legislation / documents. With the contributions
of Freire (1981, 1987, 1997); Garcia (1999); Feldmann (2009); Chiavenato (2012); Arroyo (2013), Santomé
(2013); Chizotti (2014); Silva (2016) among others. The results: reveal the need for understanding and a
more sensitive view of the erasure, absence or silencing of certain cultures, in school curricula and teacher
training to the detriment of a dominant and hegemonic culture and, based on Freire's contributions, It is
felt that the path towards the humanization of these cultures, mediated by a critical and emancipatory
pedagogy for liberation and “anti-marginalization”, needs to start from “being for oneself” with regard to
their own histories and their concrete realities, in order to recognize themselves and welcome their
specificities and cultural diversity, as well as the search for “being more” through their voices and
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relationships  with the world. Furthermore, visibility and knowledge about the quilombola
peoples/communities that contributed and contribute to the constitution of Brazilian society are necessary.
Keywords: invisible cultures; curriculum; communities quilombolas; humanization; Paulo Freire.

LAS CULTURAS QUILOMBOLAS INVISIBLES EN EL CURRICULO
DE EDUCACION DEL MAESTRO:

caminos en Freire para la humanizacion

Resumen

Este articulo considera la invisibilidad de ciertas culturas en los curriculos, especialmente las comunidades
quilombolas, asi como la importancia de que estas sean reconocidas, acogidas y valoradas dentro de las
instituciones educativas, desde las politicas publicas hasta los curriculos y practicas educativas. Su principal
objetivo es comprender los aportes de Paulo Preire al proceso de humanizacién de asignaturas y culturas
invisibles en los curriculos, especificamente el de los pueblos quilombolas. La metodologia se basa en el
enfoque cualitativo y el analisis basado en el marco tedrico y la legislacién / documentos seleccionados. Con
los aportes de Freire (1981, 1987, 1997); Garcia (1999); Feldmann (2009); Chiavenato (2012); Arroyo (2013),
Santomé (2013); Chizotti (2014); Silva (2016) entre otros. Los resultados: revelan la necesidad de
comprension y una visién mas sensible del borrado, ausencia o silenciamiento de determinadas culturas, en
los curriculos escolares y en la formacién del profesorado en detrimento de una cultura dominante y
hegemonica y, a partir de los aportes de Freire, se percibe que el camino hacia la humanizacién de estas
culturas, intermediado por una pedagogia critica y emancipadora para la liberacion y la “antimarginacion”,
debe partir del “ser para uno mismo” en relacién con sus propias historias y sus realidades concretas, para
reconocerse y acoger sus especificidades y diversidad cultural, asi como la bisqueda de “ser mas” a través
de sus voces y relaciones con el mundo. Ademds, es necesario tener visibilidad y conocimiento sobre los
pueblos/comunidades quilombolas que han contribuido y contribuyen a la constituciéon de la sociedad
brasilefia.

Palabras clave: culturas invisibles; curriculum; comunidades quilombolas; humanizacién; Paulo Freire.

INTRODUCAO

Ao longo das discussdes que temos realizado no Curso do Programa de Pds-Graduagao
Stricto Sensu — Doutorado em Educagdo: Curriculo, assim como nos estudos do Grupo de
Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) “Formagao
de Professores e Cotidiano Escolar” da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC/SP),
temos a oportunidade de refletir acerca das diversidades em suas diversas faces e linguagens, as
quais, comumente, sao invisibilizadas no ambito do curriculo escolar e de formagao de professores.

Além disso, evidenciamos o legado de Paulo Freire com as contribui¢ées no ambito da
educacio emancipadora e libertadora por meio de uma filosofia humanizadora, que busca a
intervencdo e a transformacao da realidade, sobretudo das classes populares e dos sujeitos
historicamente oprimidos, partindo da propria realidade, vivéncia e conhecimentos dos educandos.

O presente artigo pondera a respeito da invisibilidade de determinadas culturas nos
curriculos, especialmente as comunidades quilombolas, bem como da importancia de estas serem
reconhecidas, acolhidas e valorizadas no seio das institui¢oes educativas, desde as politicas piblicas
até os curriculos e as praticas educativas. Apresenta como objetivo central: compreender as
contribui¢des de Paulo Freire para o processo de humanizagao dos sujeitos e culturas invisibilizadas
nos curriculos, especificamente a dos povos quilombolas.
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A base teorica e de analise ancora-se no levantamento bibliografico a partir de contribui¢oes
de Freire (1981, 1987, 1997); Garcia (1999); Feldmann (2009); Chiavenatto (2012); Arroyo (2013);
Santomé (2013); Santiago, Akkari, Marques (2013); Silva (2016); Feldmann e Masetto (2017) entre
outros, ¢ de analise de documentos (legislagdes, relatérios e outras publicagdes institucionais)
acerca da tematica.

A metodologia baseia-se na abordagem qualitativa por possibilitar maior aproximag¢ao com
o tema investigado e, segundo Chizzotti (2014, p. 53), a luz de Cicourel (1964), permite aos
pesquisadores a afirmagio e o elo “[...] da investigagdo com os problemas ético-politicos e sociais,
declaram-se comprometidos com a pratica, com a emancipa¢ao humana e a transformagao social
[...]”.

As concepgoes freireanas compreendem a educagio como um fenéomeno humano, a
educagido e os educadores nio podem ser neutros e a agao educativa ndo pode considerar o ser
humano de forma coisificada para ser “domesticado”.

Dessarte, discutimos a partir de uma indagac¢ao a respeito da invisibilidade de determinadas
culturas no cutriculo, como ¢ o caso das comunidades e/ou povos quilombolas, e propomos um
dialogo em Freire, buscando refletir acerca de possiveis caminhos para a humanizac¢ao das culturas
silenciadas nos curriculos. Por fim realcamos a existéncia das comunidades quilombolas na
contemporaneidade, com énfase na necessidade de conhecer, reconhecer, valorizar e dar
visibilidade a esse povo que muito contribuiu e contribui para a constru¢ao da sociedade brasileira,
mas ¢é relegado ao esquecimento e ao congelamento de sua histéria no periodo colonial imperial.

CULTURAS SAO INVISIBILIZADAS NOS CURRICULOS ESCOLARES?

Essa questao pode nos parecer facil de responder com um simples sim, entretanto ¢ mais
complexo, pois ha uma série de indagagoes, concepgoes, implicagdes, contradicbes e
problematizagdes que nos levam a refletir de forma mais reiterada acerca da referida indagacao:
Por que determinadas culturas siao invisiveis ou até mesmo apagadas nos curriculos, seja no de
formacio de professores ou escolar e nas praticas educativas?

As teorias do curriculo nos ensinam e justificam por que um conhecimento ¢é selecionado
e considerado valido no curriculo, e ndo outro, e tal fato ocorre pelas relagdes de poder que sio
imbricadas e separam uma teoria da outra (tradicional, critica e pos-critica). Por conseguinte, essas
relagoes refletem na constituicao dos curriculos que tendem a representar o conhecimento de
determinada classe (a dominante) a sociedade, para a conservacao e manuten¢ao de um stazus guo
(SILVA, 2016).

Nesse sentido, Freire (1981, p. 32) enfatiza que:

Na estrutura social, enquanto dialetizagdo entre a infra e a supraestrutura, nao ha
permanéncia da permanéncia nem mudan¢a da mudanca, mas o empenho de sua
preservacdo em contradicdo com o esforgo por sua transformagio. Daf que nao
possa ser o trabalhador social, como educador que é, um técnico friamente
neutro. Silenciar sua opgdo, escondé-la no emaranhado de suas técnicas ou
disfarca-la com a proclamagio de sua neutralidade nio significa na verdade ser
neutro mas, ao contrario, trabalhar pela preservagao do “status quo”.

Portanto, culturas sao invisibilizadas, apagadas e silenciadas no curriculo, aquelas que
comumente sdo subartenizadas e minorizadas.
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Santomé (2013) apresenta algumas categorias relativas a atitudes desse “curriculo turistico”,
que invisibiliza, apaga e silencia a diversidade cultural no curriculo, segundo exposto no Quadro 1.

Quadro 1: Atitudes que evidenciam um “Curriculo Turistico”

Atitudes Abordagem do Tema
Supetficial/Banal

TRIVIALIZACAO

Como uma viagem turfstica
ou dado excéntrico/ com uma
SOUVENIR

presenca quantitativa pouco
importante

DESCONECTAR No “O dia de” ... carregado
de esteredtipo e preconceito

Por meio de imagens
estereotipadas e situacoes

ESTERIO TIFAGEM pertencentes aos coletivos

Deforma ou oculta a
- histéria e as origens — caso
TERGIVERSACAO | ;i perverso do tratamento
curricular — naturaliza

situacoes de opressao

Fonte: As pesquisadoras, 2021 — Adaptado de Santomé, 2013.

Exemplo
Apresenta somente um aspecto,
relacionado 2 alimentacio ou ritos,
festejos, folclore, vestuario, festivos,
habitacio etc.

Apenas em uma unidade didatica;
disponibilidade de poucos recursos
didaticos pedagogicos — livros,
brinquedos etc.

Aborda-se o tema somente em um

dia especifico, descontextualizado da
realidade

Representagao social estereotipada
ou total auséncia desta, por exemplo:
nos livros didaticos

Busca justificativas e argumentos
baseados na estrutura familiar —
“psicologizacdo dos problemas” —
dotaciio genética deficitaria

Garcia (1999, p. 91) realca que ha uma tendéncia do curriculos de formacao inicial de
professores para o desenvolvimento de determinados “conhecimentos profissionais”, tais como:
pedagdgico, psicoldgico e cientifico, logo, o conhecimento referente ao contexto e as diversidades
culturais ndo ¢é incorporado aos “componentes dos conhecimentos” necessarios a formagao
docente, deste modo, tanto os/as professores/as em formacio, quanto os/as professores/as
formadores/as precisam desenvolvé-los, dentre outros conhecimentos essenciais, uma vez que
cles/as tendem a reproduzir o que adquititam em sua formagao inicial, a qual comumente ndo

compreende tais conhecimentos.
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Um dialogo em Freire: Caminhos para a humanizagao das culturas silenciadas

Ao partirmos dos estudos de Freire no campo da alfabetizacio de jovens e adultos,
camponeses e trabalhadores, entendemos que o processo do ensinar e do aprender nio pode ser
alheio a realidade concreta dos educandos, pois essa aprendizagem demanda uma significagao
daquilo que se ensina. Segundo o autor, a educagao bancaria nao estimula o desenvolvimento da
criatividade e expressividade dos seres humanos, pelo contrario:

[...] a educagdo que costumo chamar de “bancaria”, em que o educador substitui
a expressividade pela doacdo de expressdes que o educando deve ir
“capitalizando”. Quanto mais eficientemente o faca tanto melhor educando sera
considerado (FREIRE, 1981, p. 20).

Desse modo, essa pratica mecanica e reprodutora da educagao bancaria tonifica o “siléncio”
das classes populares, o que jamais se constituira como uma ferramenta que propicia a
compreensio, a consciéncia critica e a transformacio da realidade. E necessaria, por conseguinte,
a aprendizagem:

[...] de “escrever” a sua vida, o de “ler” a sua realidade, o que nio sera possivel se
ndo tornam a histéria nas mios para, fazendo-a, por ela serem feitos e refeitos.

Dai que, nesta perspectiva critica, se faca tdo importante desenvolver, nos
educandos como no educador, um pensar certo sobre a realidade. E isto nio se
faz através de bla-bla-bld mas do respeito a unidade entre pratica e teoria
(FREIRE, 1981, p. 13).

A educagio humanista e problematizadora, segundo Freire (1997), nio admite a
manipula¢ao dos educandos e permite constantemente a reflexibilidade, assim como desperta a
consciéncia critica, ao contrario da educacao bancaria, que possibilita somente o depodsito de
informagoes, aliena e oprime.

Freire (1981, p. 40-41) ressalta que a opressao de alguns sujeitos ocorre por meio de uma
“cultura do siléncio™:

Como tal, ndo ¢é o privilégio de uns poucos com que silenciam as maiorias. E
exatamente por isto que, numa sociedade de classes, seja fundamental a cesse
dominante estimular o que vimos chamando de cultura do siléncio, em que as
classes dominadas se acham semimudas ou mudas, proibidas de expressar-se
autenticamente, proibidas de ser.

Essa “cultura do siléncio” condiciona o “estar sendo” dos sujeitos e, nesse sentido, cabe
uma reflexdao a respeito dos processos de humanizaciao e desumanizagdo que, segundo o autor,
caminham juntos, na busca do “ser para si” e do “ser mais”.

A desumanizacio, conforme Freire (1981, p. 79), ¢ revelada e entendida como alienadora e
dominante e a humanizaciao é compreendida como um sonho das classes dominadas que sofrem
opressoes. Tanto a desumaniza¢ido quanto a humaniza¢ao interferem “[...] na a¢io dos homens
sobre a realidade social — a primeira, no sentido da preservacao do ‘status quo’; a segunda, no da
radical transformac¢ao do mundo opressor”.

A desumanizagdo, que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, ¢é
distorcio da vocacio do ser mais. E distorcio possivel na histéria, mas nio
vocac¢do histérica. Na verdade, se admitissemos que é vocagdo histérica dos
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homens, nada mais terfamos que fazer, a nio ser adotar uma atitude cinica ou de
total desespero. A desumanizagdo, que nio se verifica, apenas, nos que tém sua
humanidade roubada. A luta pela humanizacio, pelo trabalho livre, pela
desalienacio, pela afirma¢iao dos homens como pessoas, como “setres para si”,
nao teria significacdo. Esta somente é possivel porque a desumaniza¢io, mesmo
que um fato concreto na histéria, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de
uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressotes e esta, 0 ser menos
(FREIRE, 1987, p. 16).

E necessaria, portanto, uma “pedagogia utopica” que seja “concebida na pratica realizada
numa area significativa’

[...] Utopica e esperancosa porque, pretendendo estar a servico da libertacao das
classes oprimidas, se faz e se refaz na pratica social, no concreto, e implica na
dialetizacio da dendncia e do andncio, que tem na prixis revolucionaria
permanente, o seu momento maximo (FREIRE, 1981, p. 47-48).

A ““agao cultural” proposta por Freire (1981, p. 30) ndo pode justapor-se a visao de mundo
dos educandos, sendo invasiva culturalmente, porém precisa adaptar-se e partir dessa visdo, pois o
educador tem a tarefa de exercer com os educandos essa realidade posta como um problema, “[...]
uma volta critica sobre ela, de que resulte sua inser¢ao, cada vez mais lacida, na realidade em
transformacio”.

Os professores, por sua vez, sio cada vez mais desafiados no desenvolvimento de suas
praticas educativas, em virtude de questoes das mais diversas naturezas: ética, afetiva, politica,
social, ideolodgica e cultural, entre outras (FELDMANN, 2009).

O interculturalismo elucida a diversidade cultural no espago educativo e,
consequentemente, é preciso que as diferentes culturas sejam compreendidas e contempladas nos
curriculos e praticas educativas, em conformidade com o que Garcia (1990 apud GARCIA, 1999)
propoe em uma perspectiva de educagdo intercultural, a qual envolva o reconhecimento, a
valorizagao dos diferentes grupos, no campo de conteudos nos cursos formacido inicial de
professores, classifica-os em: Teoria, Sociedade ¢ Classe, representados e sintetizados no Quadro 2:

Quadro 2: Contetidos de formagio inicial — propostos por Garcia (1990 apud GARCIA, 1999)

TEORIA — CONCEITOS/ CLASSE - ESTRATEGIAS,
) SOCIEDADE-  RECURSOS DIDATICOS E
TEORIZAGOES CONTEXTUALIZAGAO MATERIAIS

Desenvolvimento historico e Diferentes métodos e modelos de
Defini¢oes de cultura os grupos na sociedade formacao intercultural

Efeitos positivos e negativos
da diversidade cultural no Efeito potencial das variaveis
Visoes de diversidade cultual desenvolvimento da sociedade culturais e socioeconomicas

Distingoes entre caracteristicas

de classe social e atributos dos

grupos culturais minorizades ¢ Potenciais de conflito e interagio
Estudos de abordagens da cultura dominantes positiva
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Métodos de estudo da cultura (escola e Semelhancas e diferencas entre Materiais e outros elementos do

comunidade) culturas ambiente
Conceitos de relativismo e Uso de métodos e técnicas
etnocentrismo Diferentes estilos de vida apropriados
Conceitos de enculturacio e aculturacio Tradicoes culturais Diferentes estilos de comunica¢io
Entre outros Entre outros Entre outros

Fonte: As pesquisadoras,2021 — Adaptado de (GARCIA, 1990, p. 726 apud GARCIA, 1999, p. 93).

Pérez Tapias (2013, p. 127) afirma que, em uma sociedade cada vez mais plural, “[...] a
verdadeira educagao democratica deve ser por forca intercultural”. O autor destaca que, para haver
o verdadeiro didlogo intercultural, é preciso reconhecer e até mesmo superar as desigualdades
existentes na sociedade.

Ressalta-se o conhecimento acerca dos contextos e das culturas nos curriculos e praticas
educativas. E necessirio que se compreenda, conforme destacam Feldmann e Masetto (2017, p.
560), a formacdo de educadores como uma “triade: curriculo, contexto e culturas”. Os autores
destacam a concepgao de curriculo como “[...] construgao social e epistemolédgica do conhecimento
[...]” que se materializa nas praticas, no ambito escolar:

[...] e vivenciada em movimentos de tensdes e lutas pela ocupagio territorial dos
saberes. A constru¢io do curriculo ¢ delimitada por varias for¢as em conflito, e
por processos de significacbes em diferentes contextos, que se realizam pela
negociacio de sentidos entre os sujeitos curriculares ao envolverem
conhecimentos, valores, saberes ¢ atitudes produzidos no intercruzamento de
diversas culturas presentes. Assim, por se apresentar multirreferenciado
epistemologicamente, carrega consigo a dimensdo da incompletude, ndo
entendida como superficialidade, mas como inacabamento que compde a
condi¢ao humana em seu projeto de vir a ser (FELDMANN; MASETTO, 2017,
p- 567).

Outrossim, a interculturalidade critica precisa ser concebida como um projeto politico e
social, segundo salientam Santiago, Akkari, Marques (2013). Nessa acepgio exige-se:

Uma pedagogia que afirme as diferencas em seus aspectos historico-politico-
sociais e de poder. No que se refere a construgdo de praticas educativas
orientadas por uma perspectiva intercultural, o trabalho requer que seja oferecido
aos estudantes multiplas situacbes que permitam compreender o mundo a partir
de diferentes formas sécio-histéricas que possibilitem a reflexdo sobre o seu
préprio contexto e sobre outras realidades (MARTINEZ e al, 2009 apud
SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013, p. 27).

Possibilita-se, desse modo, segundo os autores, o rompimento de concepgdes no que tange
a saberes reproduzidos tradicionalmente, considerados como ‘“dados” e “universais”, com a
possibilidade de criagdo e recriagao a partir das experiéncias historicas e de forma contextualizada,
integrado aos diferentes conhecimentos e saberes produzidos pelos grupos humanos.
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Na educagdo ou “acdo cultural” libertadora, para Freire (1981, p. 80-81), tanto os
educadores quanto os educandos ensinam e aprendem:

[...] em lugar de ser aquela alienante transferéncia de conhecimento, é o auténtico
ato de conhecer, em que os educandos — também educadores — como
consciéncias “intencionadas” a0 mundo ou como corpos conscientes, se inserem
com os educadores — educandos também — na busca de novos conhecimentos,
como consequéncia do ato de reconhecer o conhecimento existente. Mas — ndo
sera demasiado reenfatizar — para que a educagio, como pratica da libertacio,
possa tentar a realizacdo de um tal reconhecimento do conhecimento existente,
de que decorre a procura de novos conhecimentos, jamais pode fazer coincidir
sua forma de “tratar” a consciéncia do homem com o modo pelo qual a “trata”
a educacio dominadora. Dai a necessidade a que fizemos referéncia
anteriormente de o educador, que fez a opgao humanista, perceber corretamente
as relacoes consciéncia-mundo ou homem-mundo.

Destarte, revela-se a necessidade de reinvencao dos curriculos, sobretudo o de formacio
inicial de professores, de modo que se reconhegam e se acolham adequadamente as diversidades
culturais e se possibilitem as vozes dos diferentes sujeitos. Entendemos esperangosamente que a
“acao cultural”, conforme concebida por Freire (1981), com o interculturalismo, pode ser uma
possibilidade para esse caminho de busca por uma humanizacio e sociedade mais justa.

Quilombos ainda existem? Valorizagio e visibilidade dos/aos povos excluidos que
construiram a sociedade brasileira

S4o poucas ou inexistentes nossas memotias acerca da histétia e/ou sobtre os quilombos,
que sofreram um apagamento na sociedade e nas discussdes educacionais e curriculares, as
referéncias que comumente nos sio reportadas, apresentam resquicios do periodo colonial
imperial. Todavia, as comunidades quilombolas vivem, resistem e reexistem desde o século XVI
em que se constituiram diversos quilombos no Brasil, como uma forma de resisténcia ao
escravismo e de organiza¢ao da sociedade. Como “[...] uma patria africana no Brasil e um nucleo
de liberdade para os nascidos aqui” (CHIAVENATO, 2012, p. 138).

Conforme reafirma o documento Brasil (2013, p. 59 — grifo nosso):

Nas comunidades remanescentes de quilombos, 0 acesso a escola para as criangas
¢ dificil, os meios de transporte sio insuficientes e inadequados, e o curriculo
escolar esta longe da realidade desses meninos e meninas. Raramente os alunos
qguilombolas veem sua bistdria, sua cultura e as particularidades de sna vida nos programas de
anla e nos materiais pedagdgicos.

Nessa acepgao, realca-se que ha um total desconhecimento a respeito da existéncia das
comunidades quilombolas na contemporaneidade, porque elas sao invisibilizadas e a historia nao
¢ contada em sua totalidade, congelando os quilombos no periodo escravocrata, ou ainda ¢
permeada por esteredtipos e preconceitos, em que se justificam suas constituigdes por meio do
binémio fuga e isolamento, em conformidade com Santos (2011, p. 5 — grifo nosso), ao citar o
documento Regulamento da Camara de Sio Paulo 1740 , o qual denomina quilombo como: “|...]
ajuntamento de mais de quatro escravos [...]” que fugiam para os matos para ali cometerem homicidios,
roubos e atrocidades. Entretanto, segundo a autora:
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[...] novos estudos a respeito desse periodo da nossa histéria demonstram que os
quilombos se constituitam a partir de uma grande diversidade de processos,
sendo que as fugas com ocupacio de terras livres eram apenas uma dentre outras
estratégias de luta pela liberdade. Assim temos ocupagao de terras recebidas por
herangas, doagdes, recebimento de tetras como pagamento de servigos prestados
ao Estado, permanéncia nas terras que ocupavam e cultivavam no intetior das
grandes propriedades e a compra de terras durante a vigéncia do sistema
escravocrata. Portanto, com atitudes originais essa populacdo construiu um
espago autdbnomo dentro do regime escravista que possibilitou a sua
sobrevivéncia fisica e cultural. Eles também no viviam isolados, pois mantinham
um sistema de alianca com seus vizinhos e comercializavam seus produtos
agricolas nas cidades (SANTOS, 2011, p. 0).

A resposta para a questdo inicial ndo parece 6bvia, mas, sim(!), ha diversas comunidades
quilombolas na contemporaneidade, tanto urbanas quanto rurais. Estima-se que no Brasil existem
mais de 3.500 comunidades, nas variadas regides, conforme dados da Fundagao Cultural Palmares
(FCP). As comunidades quilombolas nunca deixaram de existir.

De acordo com o documento do Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma Agraria
(INCRA, 2017, p. 10), “Regularizacao de territoério quilombola perguntas & respostas’

Constata-se, por meio dos estudos realizados pelo INCRA e outros érgios
oficiais, que a grande maioria das com unidades quilombolas sdo rurais, dedicadas
a agricultura, ou seja, nos quilombos ¢é praticado o plantio de alimentos, a
pecuaria de grandes e pequenos animais, a pesca, 0 extrativismo, € varias outras
atividades que sio consideradas agricolas. Em sua maioria, estas atividades sdo
realizadas ndo s6 para o sustento da comunidade, mas também para o
fornecimento ao mercado local, contribuindo para o desenvolvimento tanto das
comunidades como da regido em que estdo inseridas.

O Quadro 3 apresenta o quantitativo das comunidades quilombolas ja reconhecidas pela
FCP até o ano de 2020, sem contar aquelas que se encontram em fase de reconhecimento; totalizam

cerca de 5.000 mil.
Quadro 3: Comunidades quilombolas reconhecidas pela FCP por regifo
REGIAO CQ RECONHECIDAS
e Nordeste o 2.184
e Sudeste e 541
e Norte e 369
e Sul e 192
e Centro-Oeste e 169

Fonte: As pesquisadoras, 2021 — Adaptado de: http://www.palmares.gov.br/wp-
content/uploads/2015/07/TABELA-DE-CRQ-COMPLETA-QUADRO-GERAL-29-10-2020-1.pdf . Acesso

em 3 mai. 2021.

O referido quadro demonstra que a maior concentragao das comunidades quilombolas
encontra-se na regiao Nordeste, seguida da regidao Sudeste. Na regido Sudeste, 402 estdo localizadas
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no estado de Minas Gerais, seguido de 56 em Sao Paulo, 42 situadas no Espirito Santo e 41 no Rio
de Janeiro.

Até a promulgacio da Constitui¢ado Federal de 1988, ha uma lacuna na histéria a respeito
dos quilombos. A referida lei trouxe uma ressignifica¢ao ao termo em seu artigo 68, a0 denomina-
las de “comunidades remanescentes de quilombo” (CRQ): “[...] Aos remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os
titulos respectivos” (BRASIL, 1988, p. 138 — grifo nosso).

Embora se reconheca o avango com a promulgacio da lei, esta nao trouxe um melhor
detalhamento do processo de reconhecimento dessas comunidades e somente em 2003 houve a
publicacao do Decreto n.? 4.887, de 20 de novembro de 2003, que em seu artigo 2.° estabelece mais
explicitamente esses procedimentos e considera as CRQ:

[...] os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetoria
histérica prépria, dotados de relagSes territoriais especificas, com presungio de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida

(BRASIL, 2003, p. 1).

Um dos aspectos centrais de simbolo da heranca cultural, material e de resisténcia dos
povos quilombolas ¢é a luta pelo territorio, porque muitas delas nao possuem o titulo de propriedade
definitiva, conforme preconizam as leis, embora haja um avango em matéria de legislagdo e
garantias de direitos, fazem-se necessarios infindaveis lutas contra a exclusao e a relegacao desses
direitos, uma marca do periodo colonial que prevalece até os dias atuais.

Segundo informagodes extraidas do portal da Fundacdo Instituto de Terras do Estado de
Sao Paulo “José Gomes da Silva” (ITESP, 2007, s.p.):

Essas comunidades tém uma histéria de luta pela liberdade, desde que seus
antepassados foram trazidos da Aftica como escravos, e hoje lutam por um
pedaco de terra onde possam viver de acordo com suas tradi¢des. Outra
caracteristica marcante ¢ a ocupagio do territério de acordo com ligagSes de
patentesco.

Além da resisténcia a escraviddio por meio de formas de organiza¢do proprias, as
comunidades quilombolas sempre foram ricas em sua diversidade (LOBAO, 2014) e reexistem na
contemporaneidade manifestadas nas mais diversas formas de heranca cultural e imaterial, por meio
das linguagens, religides, musicas, dangas, artes, culindria, agricultura tradicional incluindo as
formas de producao sustentaveis e de prote¢ao ao meio ambiente, entre outras.

No que tange a educacao dos povos quilombolas, apesar de em 2010 a Educag¢ao Escolar
Quilombola (EEQ) ser reconhecida como uma modalidade da Educagao Basica por meio do
Parecer CNE/CEB n.° 7/2010 ¢ Resolugao CNE/CEB n.° 4, de 13 de julho de 2010, e reafirmada
em 2012 com a publicagio do Parecer CNE/CEB n.° 16/2012 e Resolu¢io CNE/CEB n.° 8, de
20 de novembro de 2012, ainda ha muitos desafios para sua implementa¢io nas mais diversas
regides do Estado, que em sua grande maioria ndo adotaram legislacdes especificas para o
atendimento a referida lei.

Segundo a Resolucio CNE/CEB n.° 8/2012, a EEQ otganiza o ensino nas instituicoes
educacionais que precisam evidenciar, entre outros elementos, além de necessitarem ser abertos e
flexiveis, devem fundamentar-se, informar-se a alimentar-se de alguns referenciais conforme
apresentado na figura 1.
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Figura 1: Eixos centrais da EEQ
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Fonte: Adaptado de (BRASIL, 2012, p. 3).

Apesar de ser notéria a contribuicao dos povos quilombolas na constitui¢ao da sociedade
brasileira, eles ainda nao sao relembrados ou reconhecidos no ambito das instituicoes de ensino,
fruto da segregacio e racismo herdados do projeto colonial. Assinala-se, assim, a necessidade de
avivamento desses povos nos curriculos e praticas educativas:

De acordo com a Organizaciao das Nacbes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), o que caracteriza o Brasil como um dos pafses mais ricos,
em termos culturais, é sua diversidade étnico-racial. No entanto, nossa histéria é
marcada por desigualdades e discriminacOes, particularmente contra negros e
indigenas, como sabemos, e diversos estudos comprovam. Porém, a #nica forma
de superagao dos conflitos, do preconceito, da discriminagao e da segregacao racial, com vista a
promogio da igualdade de direitos e justica social, esti na elucidacio das contribuicdes dos
distintos povos na construgio da sociedade brasileira (MULLER; COELHO, 2013, p. 15
— grifo nosso).

Tal aspecto de apagamento e invisibilidade também pode ser evidenciado nos estudos que
temos realizado, em que é notdria a auséncia dos povos e/ou comunidades quilombolas nos
curriculos de formagao inicial de professores de uma Institui¢ao de Ensino (IE), ou a insuficiéncia
dela, com concepgdes e enfoques genéricos, superficiais e até mesmo carregados de esteredtipos,
conforme atitudes de um “curriculo turistico”, abordando pouco a diversidade cultural de modo
distanciado, nao refletindo os tipos de dominacao e opressao, conforme apresentado por Santomé
(2013). Entretanto, faz-se necessaria, segundo o autor, uma pedagogia critica e emancipadora
“antimarginalizacdo” na constru¢do de um projeto e intervengao curricular em que educadores e
educandos estejam comprometidos com a luta politico-cultural.

Uma “pedagogia utépica” que, segundo Freire (1981, p. 48-49), seja:

[...] da dendncia e do anuncio tem de ser um ato de conhecimento da realidade
denunciada, [...] enquanto agdo cultural para a libertacio. Dai a énfase que damos
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a constante problematiza¢ao da realidade concreta |...], representada em situacoes
codificadas.

Quanto mais a problematizacdo avanca e os sujeitos descodificadores se
adentram na “intimidade” do objeto problematizado, tanto mais se vao tornando
capazes de desvela-lo.

A vista disso, considera-se de suma importincia um olhar atento e sensivel para os
curriculos, bem como para as praticas escolares, de modo que se reconhecam as especificidades
das comunidades quilombolas e valorizem-se esses povos, desde a formacao inicial dos professores,
uma vez que a EEQ constitui-se como uma Modalidade da Educa¢iao Basica que perpassa todas
as etapas ¢ modalidades: “[...] Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacio
do Campo, Educagao Especial, Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio, Educagao de
Jovens e Adultos, inclusive na Educagao a Distancia [...]” (BRASIL, 2012, p. 3).

Portanto, Arroyo (2013) elucida acerca da importancia de se repolitizar o curriculo no
ambito escolar, por meio desses “coletivos” considerados “empobrecidos” como os sujeitos
quilombolas, a partir de suas préprias historias, vozes, contestando o que é colocado como natural
e problematizando a realidade e as desigualdades, assim como nos ensina Freire.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciamos, por meio deste estudo, que, embora pare¢a uma resposta 6bvia a pergunta
“Culturas sao invisibilizadas nos curriculos?” (sim, culturas sao silenciadas nos curriculos, seja no
ambito escolar ou no de formacdo de professores), é necessaria uma reflexao a respeito dessa
concepgao de invisibilidade a fim de compreender sua complexidade diante das diversidades e
desigualdades existentes, de modo a buscar caminhos mais humanizadores que visem a libertagao
dos sujeitos e a transformacao da realidade excludente.

Para tanto, faz-se necessirio também o entendimento dos curticulos como tertitotios
contestados e permeados por relagdes de poder, porque é preciso contrapor para qui¢a reinventar
essas estruturas hegemonicas que se constituem no cerne das instituigdes escolares e refletem na
reproducao de determinada cultura homogeneizadora da sociedade, a classe dominante, tanto nas
politicas publicas como nos curriculos e nas praticas educativas, 0os quais comumente relegam
determinadas culturas e povos, como ¢é o caso dos sujeitos quilombolas que sofreram um
apagamento histérico e evidentemente ainda sdo invisiveis na contemporaneidade.

As contribui¢oes freireanas para uma educacio humanizadora propdem uma educacio
critica, transformadora, pautada pela construgdo e reconstrucao do conhecimento a partir da
realidade dos educandos, bem como por meio da problematizagiao para nela intervir. A educagio
ou “agao cultural” nao pode ser invasiva a cultura dos sujeitos, pelo contrario, deve partir dela. A
concepcao humanista nao admite a pratica de uma educacao bancaria em que se deposita
“conhecimento” de forma isolada da realidade dos homens, porém requer uma educagao amorosa,
utépica, esperangosa, dialdgica, participativa e emancipadora que possibilite a problematizagao
constante com o “quefazer” problematizador dos educandos por meio do dialogo e das relagoes
com o mundo.

Os curriculos que cunham a EEQ precisam refletir e contemplar as especificidades e as
diferentes contribui¢des dos povos e sujeitos quilombolas, assim como suas vozes precisam estar
presentes. Destaca-se, assim, a importancia do conhecimento dessa modalidade de educagao na
Educagao Basica desde a formacao inicial de professores, considerando as mais diversas
comunidades quilombolas existentes, que resistem a opressao historica sofrida, nas mais variadas
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regides dos estados brasileiros, mantendo e preservando suas riquezas e diversidades culturais,
portanto fazem-se necessarios tanto o conhecimento por parte dos professores formadores quanto
dos futuros professores acerca dessa modalidade de ensino.

Logo, compreendemos a relevancia do reconhecimento e da valoriza¢do da dimensio
cultural nos cursos de formagao de professores, sob uma perspectiva intercultural em que, além de
reconhecer e valorizar as diferentes culturas, é necessario preciso acolhé-las, respeita-las e também
admitir a existéncia das desigualdades. Por conseguinte, um “curriculo turistico” nao da conta e
nao abarca em sua esséncia essas questoes, que nao podem mais ficar a margem das discussoes e
das politicas educacionais.

Revela-se, ainda, a necessidade da compreensao e de um olhar mais sensfvel a respeito do
apagamento, auséncia ou silenciamento de determinadas culturas nos curriculos escolares e de
formacdo de professores em detrimento de uma cultura dominante e hegemonica e, a partir das
contribui¢des freireanas, evidencia-se que o caminho para a humanizacao dessas culturas,
intermediada por uma pedagogia critica e emancipadora para libertacido e “antimarginalizacao”,
precisa partir do “ser para si” no que concerne a suas proprias historias e de suas realidades
concretas, de modo a reconhecer-se e acolher suas especificidades e diversidade cultural, bem
como a busca do “ser mais” por meio de suas vozes e relagoes com o mundo. Ademais, fazem-
se necessarios a visibilidade e o conhecimento sobre os povos/comunidades quilombolas que
contribuiram e contribuem com a constituicao da sociedade brasileira
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