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DIREITOS HUMANOS, LAICIDADE E EDUCACAO ESCOLAR:

“eu sempre rezei o pal nosso na escola”

Eliane Pinbeiro Fernandes
Fabio Alves Gomes
Wanda Maria [unqgueira de Agniar

Resumo

Este estudo apresenta os resultados de uma pesquisa sobre direitos humanos e educagio escolar. O objetivo
geral foi investigar a dimensdo subjetiva do processo educacional de uma escola publica da cidade de Sio
Paulo. A abordagem metodolégica e o procedimento de producdo de informacio foram inspirados na
pesquisa critico-colaborativa. Os procedimentos de andlise e interpretacdo das informagdes foram
fundamentados na proposta dos nacleos de significacdo. O materialismo histérico-dialético e a psicologia
sécio-historica constituem a fundamentacio tedrico-metodolégico desta pesquisa. Os  resultados
evidenciam: a auséncia de fundamentagido tedrica que oriente as praticas de enfrentamento e violéncia na
escola, recorrendo-se a religido cristd para responder a esta questio; a resisténcia em abordar temas
considerados divergentes dos dogmas cristidos no curriculo escolar.

Palavras-chave: educacio escolar; direitos humanos, laicidade.

HUMAN RIGHTS, LAICITY AND SCHOOL EDUCATION:

“I always prayed for our father in school”

Abstract

This study presents the results of a survey on human rights and school education. The general objective was
to investigate the subjective dimension of the educational process of a public school in the city of Sdo Paulo.
The main objective was to investigate the subjective dimension of the educational process in a public school
in the city of Sao Paulo. The methodological approach and the information production procedure were
inspired by critical-collaborative research. The procedures for analyzing and interpreting the information
were based on the proposal of meaning nuclei. Historical-dialectical materialism and socio-historical
psychology constitute the theoretical-methodological foundation of this research. The results show: the lack
of a theoretical foundation to guide the practices of confrontation and violence in school, using the Christian
religion to answer this question; the resistance to address topics considered divergent from Christian dogmas
in the school curriculum.

Keywords: school education; human rights; laicity.

DERECHOS HUMANOS, LAICIDAD Y EDUCACION ESCOLAR:

“siempre recé el padre nuestro en la escuela”

Resumen

Este estudio presenta los resultados de una investigacion sobre derechos humanos y educacion escolar. El
objetivo general fue investigar la dimensién subjetiva del proceso educativo en una escuela publica de la
ciudad de Sdo Paulo. El enfoque metodolégico y el procedimiento de producciéon de informacién se
inspiraron en la investigacién critico-colaborativa. Los procedimientos de analisis e interpretaciéon de la
informacién se basaron en la propuesta de nucleos de significado. El materialismo histérico-dialéctico y la
psicologia socio-histérica constituyen el método y fundamento teérico-metodolégico de esta investigacion.
Los resultados evidencian: la ausencia de fundamentacion tedrica que oriente las practicas de enfrentamiento
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y violencia en la escuela, recurriendo a la religion cristiana para responder a esta cuestion; la resistencia a
abordar temas considerados divergentes de los dogmas cristianos en el plan de estudios escolar.
Palabras clave: educacion escolar; derechos humanos; laicidad.

INTRODUCAO

O presente estudo compde uma série de analises e interpretagdes empreendidas pelo grupo
de pesquisa Atividade Docente e Subjetividade, do Programa de Pés-Graduacio em Educagao:
Psicologia da Educagao da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, a partir da proposta de
pesquisa e formagao junto a uma escola publica municipal da capital paulista. Tal pesquisa é parte
do Programa Nacional de Cooperacio Académica (PROCAD), coordenado pela PUC-SP,
agregando ainda pesquisadores da Universidade Federal do Alagoas, Universidade Federal do Piaui
e Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

O objetivo geral das pesquisas desenvolvidas no PROCAD foi investigar a dimensio
subjetiva do processo educacional, dando visibilidade as significacGes constituidas por docentes e
gestores e suas relagdes com o processo de transformacao do individuo como ser mediado pela
historia e pela cultura.

No primeiro contato com a escola, foi solicitado aos docentes e gestores que apresentassem
temas que considerassem importantes e que atendessem as suas necessidades formativas. Sendo
assim, trouxeram como sugestao Os temas: gestao escolar, autoconhecimento, nutri¢ao escolar,
inclusio de estudantes com deficiéncia e direitos humanos. Os resultados aqui apresentados
derivam das discussoes realizadas no subgrupo sobre direitos humanos.

OS DIREITOS HUMANOS: CONSIDERACOES A PARTIR DO MATERIALISMO
HISTORICO-DIALETICO

A discussiao sobre quais poderiam ser os objetos de investigacio por meio do método
materialista histérico-dialético ndo raramente apresenta posigcoes equivocadas. Uma delas diz
respeito a suposta impossibilidade de tratar os temas que nao estejam diretamente relacionados a
economia politica, uma vez que Marx e Engels dedicaram-se a apreender o fenémeno do capital e
da sociabilidade burguesa. Ha, também, outras interpretagdes erroneas:

Atualmente, no diversificado e heterogéneo campo dos adversarios (e mesmo
detratores) de Marx, a critica se concentra especialmente sobre dois eixos
tematicos. O primeiro diz respeito a uma suposta irrelevancia das dimensoes
culturais e simbolicas no universo teérico de Marx, com todas as consequéncias
dai derivadas para a sua perspectiva metodolégica. Apesar de amplamente
difundida em meios académicos, trata-se de uma critica absolutamente
despropositada, facilmente refutivel com o recurso a textualidade marxiana |...].
O segundo eixo tematico relaciona-se a um pretenso “determinismo” no
pensamento marxiano: a teoria social de Marx estaria comprometida por uma
teleologia evolucionista — ou seja, para Marx, uma dinamica qualquer (econdmica,
tecnoldgica etc.) dirigiria necessaria e compulsoriamente a histéria para um fim
de antemao previsto (o socialismo). NETTO, 2011, p. 15)

Outro equivoco é a compreensao de que a materialidade, segundo o método materialista
histérico-dialético, necessariamente refere-se a fendmenos observaveis. Na primeira tese sobre
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Feuerbach, Marx (2007) refuta essa distor¢ao, visto que a materialidade é constituida da relagao
contraditéria entre dimensao objetiva e subjetiva:

O principal defeito de todo matetialismo existente até agora (o de Feuerbach
incluido) é que o objeto [Gegenstand), a realidade, o sensivel, s6 é apreendido sob
a forma do objeto |Objekd| ou da contemplagio, mas ndo como atividade humana sensivel,

como pritica; nao subjetivamente. (MARX, 2007, p. 533)

Dito isso, espera-se que sejam enfrentados quaisquer estranhamentos quanto a discussiao
do tema dos direitos humanos fundamentada no materialismo histérico-dialético.

Os direitos humanos, embora relativamente recentes, resultam de um longo processo sécio-
histérico. Registros arqueoldgicos comprovam a existéncia de declaragdes de direitos humanos
desde a Antiguidade, como o Cilindro de Ciro' ou o Cédigo de Hamurabi’. No século XVIII,
Franca e Estados Unidos eram paifses que ja haviam adotado uma Declaragido pelos Direitos
Humanos. Porém, foi com o advento da primeira e da segunda grandes guerras que se fortaleceu
um movimento internacional, com o objetivo de criar uma organizagao para prevencao de guerras
e promogao da paz. Uma tentativa frustrada de tal organizacgao foi a fundagao da Liga das Nagoes,
em 1919 que, por ndo conseguir impedir a segunda guerra, deixou de existir. Em 1945, com a
participagdo de 50 pafses, institui-se a Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 2019). Trés anos depois, na assembleia geral da ONU em Paris, foi
proclamada a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, documento elaborado por
representantes dos paises-membros da organizagao, contendo o que seriam direitos inalienaveis
humanos.

Assinalamos, todavia, que razdes que motivaram a criagao da ONU - a morte em grande
escala e a fome-, existiam ha séculos nos paises colonizados na América, Asia e Africa. Enquanto
povos originarios das mais diversas etnias eram escravizados e assassinados, niao houve tal
mobiliza¢ao internacional em favor da paz. Quando o genocidio chega a Europa e a América do
Norte surge o clamor liberal pelos direitos humanos. Apesar de conclamarem liberdade, igualdade
e fraternidade, pafses europeus justificavam as colonizacGes e, posteriormente, com as
independéncias das colonias, seguiram justificando o imperialismo e a exploragio da classe
trabalhadora.

Concluimos que os “humanos” em questao eram, do ponto de vista hegemonico, apenas
homens, brancos e detentores de propriedade privada. Daf a importancia de firmar nossa posigao,
nao contra os direitos humanos, mas contra a visao excludente de direitos para alguns. Logo, a
critica nao equivale a recusa dos direitos humanos, ja que sao os movimentos operarios os primeiros
a requererem (muitos pagando com a propria vida) direitos humanos basicos relacionados a:
alimentagao, condi¢oes dignas de trabalho, moradia, seguranca, educagio, participagao politica etc.
Sio esses movimentos que lutaram (e lutam) contra a desumanizagao da sociabilidade capitalista
em suas diversas formas de alienacio.

A perspectiva sécio-historica desvela a contradi¢ao que afirma a liberdade, mas explora
homens e mulheres; que fala em igualdade, mas justifica as desigualdades sociais. Abordar os
direitos humanos, segundo o materialismo historico-dialético, é posicionar-se ética e
coerentemente em favor da emancipa¢ao humana.

! Encontrado nas ruinas da Babilonia em 1879, o cilindro de argila com escrita cuneiforme foi traduzido pela ONU e
considerado o primeiro documento de Direitos humanos conhecido da histéria (CASTILHO, 2015).

2 Encontrado em 1901, na cidade de Susa, onde hoje esta localizado o Ird, o documento com 282 artigos legislativos
com punig¢des duras a crimes e um conjunto de direitos basicos a populacio (Id.; Ibid)
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A busca por emancipagao politica, por meio dos direitos civis, foi tema de discussao de
Marx (2010) em “Sobre a questao judaica”. O autor analisa a busca dos judeus por direitos civis no
Estado alemdo confessional cristio e faz duras criticas ao Bruno Bauer, que se opunha a
reivindicagdo judaica.

Do ponto de vista de Bauer, os judeus nao deveriam buscar direitos civis porque, ao invés
de reivindicarem que o Estado alemao reconhecesse a especificidade da religido judaica, deveriam
abdicar da religido, tal como deveriam fazé-lo também os cristaos, uma vez que, para o filésofo, a
emancipacao dos homens prescindia a suplantacao de toda religiao:

Bauer exige, portanto, por um lado, que o judeu renuncie ao judafsmo, que o
homem em geral renuncie a religido, para tornar-se emancipado como cidadio.
Por outro lado, de modo coerente, a superacio politica da religido constitui para
ele a superacio de toda a religido. De acordo com Bauer, o homem deve
renunciar ao “privilégio da f¢’ para acolher os direitos humanos universais.
(MARX, 2010, p. 34, 36, 47).

Considerando as contradi¢oes dos judeus alemaes naquela ocasiao (a alienagao religiosa e o
individualismo), Marx faz a analise da situagdo ndo a partir da posi¢ao idealista de Bauer (o zdeal seria
que o Estado alemao fosse laico), mas a partir do real, ou seja, da concretude do Estado alemao
nagquele momento. Comparando a Alemanha com os Estados Unidos e a Franca, onde a secularizagao
do Estado ja havia se efetivado, conclui: “[...] A questdo judaica deve ser formulada de acordo com
o Estado em que o judeu se encontra” (MARX, 2010, p. 37). A supressao do Estado religioso nao
significaria nem supressao da religido, tampouco significaria emancipagao humana. Para Marx,
embora a emancipagio politica representasse algum avanco, seria insuficiente, pois a emancipagao
humana s6 seria possivel por meio da supressao do Estado burgués. Clemesha (2010), alerta que,
apesar de nao ter plenamente desenvolvida a tese de que o proletariado seria a tnica classe
portadora do universal, em “Sobre a Questdo Judaica” esta o assentamento das bases do
materialismo histérico-dialético.

E este é o ponto que discutiremos aqui: a luta pela emancipacao de todos os sentidos e
qualidades humanas, pela igualdade entre todos os humanos, pelo fim de toda forma de opressao
e alienacdo, nao exclui a importancia dos direitos humanos “dentro da ordem mundial vigente™:

[...] os direitos humanos tém, sim, um carater burgués. Sao direitos, como todos
os outros, que integram a sociabilidade que se ergue sobre os alicerces do capital,
da propriedade privada. Nem por isso sio menosprezaveis agora nem
suprimiveis no socialismo, a ndo ser por via social. Pois, se de um lado eles
contribuem — independentemente das intengbes dos que os defendem — para a
reproducio da sociabilidade capitalista, de outro lado, eles também possibilitam
a defesa e a ampliagio do espago de realizagio do individuo e, portanto, do
género humano nesta mesma sociedade. De modo que a luta pelos direitos
humanos, como pelo conjunto das objetivagbes democratico-cidadas, nio sé ¢é
valida como pode ter um papel muito importante. Mas € preciso ter claro que ela
pode ter um carater reformista ou revolucionario. Terd um carater reformista, e,
portanto, contribuira para a reproducdo dessa ordem social desumana, se tiver
como fim dltimo o aperfeicoamento da cidadania e da democracia. Terd um
carater revolucionario se tiver clareza quanto aos seus limites e se estiver
articulada com lutas claras e radicalmente anticapitalistas. (TONET, 2002, p. 72).

Concordando com Tonet (2002), concebemos a importancia dos direitos humanos em sua
forma transitéria, como um meio necessario para alcangar o fim da sociabilidade capitalista.
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Homens e mulheres precisam de reformas para produzir a satisfacio de suas necessidades, ou seja,
para transformarem o mundo, precisam estar vivos:

O primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e também, portanto, de
toda a historia, a saber, o pressuposto de que os homens tém de estar em
condicbes de viver para poder “fazer historia”. Mas, para viver, precisa-se, antes
de tudo, de comida, bebida, moradia, vestimentas e algumas coisas mais (MARX,
2007, p. 32-33).

Fundamentados no materialismo histérico dialético, entao, que dialeticamente enfrentamos
as contradicoes dos direitos humanos sob a perspectiva liberal e, concomitantemente,
reivindicamos no tempo histérico atual a efetivagao dos direitos humanos no tratamento digno «
todos os homens e mulberes como posicionamento ético-politico, entendendo-nos como participantes
da genericidade humana.

METODO

O materialismo historico-dialético e a psicologia sécio-historica constituem a
fundamentagao tedrico-metodolégica deste estudo. Conforme citado anteriormente, a
materialidade ¢é constituida dialeticamente das dimensoes objetiva e subjetiva (MARX, 2007). Sendo
a subjetividade uma dimensao nao observavel, como apreendé-la? Segundo Aguiar (2015):

Recorrendo a Vigotski, podemos afirmar que as palavras/signos sdo nossos
pontos de partida para apreende a constitui¢io da subjetividade, um ponto de
partida entendido aqui como um momento do desenvolvimento tedrico. Ao
destacar a importincia dos signos, devemos enfatizar que entendemos a
linguagem ao mesmo tempo como mediacio da subjetividade e como
instrumento produzido social e historicamente, materializando assim as
significacdes construidas no processo social e histérico. (AGUIAR, 2015, p. 158-
159).

A fala, portanto, ¢ a exteriorizagao da subjetividade dos sujeitos e analisa-la para além da
aparéncia exige do pesquisador um esforco na busca das mediagdes sociais e historicas da realidade
objetiva que constituem a dimensao subjetiva.

Locus e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal da cidade de Sao Paulo. Os
encontros aconteceram no horario de estudo coletivo. Compuseram o subgrupo dos direitos
humanos dez docentes do Ensino Fundamental.

Procedimentos de produgao da informagao

O procedimento de producao de informacao da pesquisa foi inspirado na Pesquisa Critico-
Colaborativa (MAGALHAES, 2019), por esta ser também fundamentada no materialismo
histérico-dialético e na psicologia socio-historica. Nela, o grupo participa da escolha dos temas a
serem estudados e as discussdes ocorrem de forma horizontal, nio centrada na figura do
pesquisador ou do formador. As informag¢des produzidas dizem respeito as opinides coletivas, que
revelam a visao de mundo de determinado grupo social. Ora, essa opiniao coletiva somente ¢é
possivel se estiverem reunidos participantes que falam de um mesmo lugar. Embora os grupos
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sejam formados por individuos singulares (com visdes de mundo que se ora se aproximam, ora se
distanciam, ora entram em contradi¢ao), eles dividem o mesmo tempo e espago e vivem
experiéncias comuns.

Foram realizados dois encontros de uma hora e meia de dura¢io cada, que foram gravados
em audio e transcritos para analise. Embora o tempo de encontro seja insuficiente para a formagao
sobre um tema tao complexo, ficaram evidentes quais os pontos que deveriam ser aprofundados
posteriormente por aquele coletivo. A intengao desses encontros nao era responder as necessidades
imediatas do cotidiano escolar, mas provocar quanto aos pontos sobre os quais precisavam se
debrugar minuciosamente. As problematiza¢es, ao focarem as questdes do cotidiano que se
naturalizam e tornam-se praticas cristalizadas, criam a condigdo da critica e evidenciam as
necessidades formativas, constituindo, assim, uma situacao social de desenvolvimento.

Procedimentos de analise e interpretagido das informagdes

Os procedimentos de analise e interpretacao das informagdes foram fundamentados na
proposta dos Nucleos de Significacio (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2016). Por significagoes
entende-se a articulacdo entre as categorias sentidos e significados, estudadas por Vigotski (2001),
nas quais se expressam a relacao dialética entre pensamento e linguagem. A palavra é, entdo, o dado
empirico que apresenta a aparéncia do fenémeno; e o procedimento nucleos de significagio ¢ uma
forma de, partindo do empirico, compreender e explicar a sua dimensao concreta.

As falas transcritas dos sujeitos foram organizadas em trés etapas: o levantamento de pré-
indicadores, a sistematizacao de indicadores e a sistematizagao dos nuicleos de significagao.

A primeira etapa, o levantamento dos pré-indicadores, exige do pesquisador a leitura
exaustiva das transcricGes, atentando para as repeti¢oes, ¢énfases, frases ndo concluidas,
contradi¢oes e expressoes que revelam emocgoes, analisando os enunciados, levando em conta o
sujeito histérico e nao o “sujeito individualizado”, tendo em vista a apreensao dos significados
historicos e socialmente construidos (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2016).

A segunda etapa consiste em reunir os diversos pré-indicadores por similaridade,
complementaridade ou contraposi¢ao: os indicadores contém agrupadas as subcategorias que
tratam de um mesmo tema geral. F nessa fase da andlise que as contradicdes entre os indicadores
se tornam mais evidentes, exigindo do pesquisador a elaboragao da sintese, formando nucleos de
significagdo, que ¢ a terceira etapa. Nos nucleos de significagao, as falas, separadas em partes para
analise, voltam a sua forma inicial, a totalidade, nao mais como falas coladas no significado imediato
da palavra, mas analisadas e interpretadas pelo pesquisador, que tera alcangado seu propdsito ao
apresenta-las constituidas pela realidade concreta, apreendida dos contetdos analisados.

Os dados produzidos resultaram em oito indicadores que foram organizados em trés
ntcleos de significacio: a) “Eu sempre rezei o pai nosso na escola’™: a questio da religiosidade; b)
As contradi¢oes do cotidiano docente; ¢) Os impedimentos aos direitos humanos. O presente texto
trata apenas do primeiro nucleo, formado por trés indicadores: A religiosidade cristd na escola laica
e a expressao da intolerancia as outras religioes; a religiao como reguladora dos contetddos a serem
discutidos; a religiosidade como ferramenta para manter a disciplina e atingir a humanizacao.

(1324

3 As frases ou palavras com aspas (“”) sdo expressoes retiradas do conjunto das falas dos(das) docentes, e seu uso
tornou-se um recurso de complementaridade e afirma¢ao da materialidade das falas para representagio do conjunto
de significagdes apresentado por aquele indicador e/ou nucleo de significagio.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos desafios para quem opta pelos grupos de discussoes € o risco de “perder o fio da
meada”, pois um assunto de interesse pode ser facilmente desviado para outro que nio seja
relevante para a pesquisa, perdendo-se de vista a intencionalidade da discussio. Dado que o
objetivo da pesquisa é analisar a dimensao subjetiva sobre os direitos humanos na escola, a tematica
da religiosidade pode parecer ser um “desvio” do real foco da discussao. Porém, os(as) docentes
participantes apontaram a relagao entre religiosidade e direitos humanos.

A dinamica do encontro se deu da seguinte forma: os(as) docentes liam coletivamente a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos e comentavam os aspectos que consideravam
relevantes, fomentando as discussdes. Uma docente destacou, logo de inicio, as expressoes
“direitos e liberdades”, associando-as a liberdade e a tolerancia religiosa:

[...] o segundo [artigo] “todo o homem tem capacidade de gozar os direitos e
liberdades...”. Af ta. Af estd falando de raca, de religido, acho que cabe na escola
né? Até por ela ser laica, de respeitar as questdes de género [...| A gente ainda nao
conseguiu evoluir em relacdo a isso, né? (Docente 5).

Entio, nés pensamos numa escola laica, respeitando as diferencas, apesar de que
ja tem um avanco, ja tem uma escola que avangou nesse sentido. [...] Até no caso
da escola laica né? A gente nio entende que tem casos de professor que forgal...]
nao sei aqui, a gente vé professor que leva um textinho religioso, tem caso de
escolas quel...| (Docente 4)

Ao voltarem para a leitura da Declaracio Universal dos Direitos Humanos, outro docente
destaca o artigo 26, seguido de uma provocagao:

A instrugdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade, do fortalecimento do respeito pelos direitos do homem [...]
promovera a compreensio, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes ¢
grupos raciais ou religiosos [...] menos aqueles que a gente nio gosta |[...|
(Docente 3).

Menos aqueles que nio concordam comigo [...] (tisos) (Docente 2).

O dialogo evidencia a existéncia de uma preferéncia religiosa na escola, dando a entender
que as expressoes “compreensao’” e “tolerancia” propostas pela Declaracao Universal dos Direitos
Humanos nio ocortia, a nao ser que os grupos religiosos coincidissem com determinada religiao.
Os outros participantes passam a identificar ou denunciar os elementos que comprovam tal
preferéncia:

Entdo... a coeréncia: eu sou crista, a escola ¢ laica, beleza, a gente fez todo esse
discurso. Mas na porta da secretaria, tem uma biblia (Docente 1).

Uma biblia com o ter¢o em cima (Docente 2).

E tem um santo ali, ja ndo tem? Tiraram o santinho dali? (Docente 4).

,

E [..] E eu sou catélica, mas eu ndo acho certo impor a minha fé, vocé entendeu?
(Docente 4).

Acho que a Nossa Senhora de Aparecida estd na sala da M. (Docente 1)

A presenca de objetos identificados com o catolicismo (ter¢o, imagens de santos, biblia)
evidencia a ndo secularizagdo do espago publico escolar, apesar de constar na Constituigdo
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Brasileira que a mesma é laica. Alguns docentes se mostraram incomodados, mas a maioria
aparentemente atenuava essa mistura entre a coisa publica e religiao. Além dos objetos tidos como
sagrados, os(as) docentes também apontaram o incomodo com as festas de comemoragiao de
feriados catdlicos na escola (Pascoa, a Festa Junina, o Natal).

A fala do grupo refere uma pratica comum nas escolas (exceto nos colégios confessionais
nao cristios): rezar o Pai Nosso, escrever versiculos biblicos no cabecalho das licSes, fazer oracoes
antes das refeicoes e comemorar efemérides cristas. Elementos da doutrina cristd como a
ressurreicao de Cristo na Pascoa, seu nascimento virginal no Natal, a Festa Junina em louvor aos
santos catdlicos Sao Jodo, Santo Antoénio e Sao Pedro, estao tao arraigados na cultura escolar que
nao raramente usam-se discursos naturalizantes que justifiquem a imposi¢ao de dogmas religiosos
aos estudantes, de forma a relativizar a exclusao de ateus, evangélicos, testemunhas de Jeova,
judeus, budistas, mulgumanos etc.

A questiao da pratica é também complicada, porque quando vocé faz a festa
junina, os alunos que nio sio catdlicos, eles ndo vém. Até... falou assim “ah ele
ndo vai dangar festa junina? Por qué? Ah, tadinho [...] nio vai poder participar”.
(Docente 1).

A docente apontou que o fato de um estudante nio participar de uma comemoragao
catdlica na escola nao é problematizado e a revisio deste tipo de pratica nao ¢é realizada, como se
nada pudesse ser feito a respeito: “Ah, fadinho”. E o direito dos estudantes a escola laica,
reivindicado pelas familias, na recusa a participar de tais atividades, ¢ tratada como “encrenca”,
implicancia gratuita:

Mas a familia da A. ndo encrenca com a Piscoa nem com o Natal, ela encrenca
s6 com a festa junina (Docente 3).

Algumas instituicdes optam por seguir comemorando as efemérides cristas,
descaracterizando suas raizes para que adquiram um aspecto de neutras, como se fossem universais
(a festa junina passa a ser chamada de festa da colheita, por exemplo). Ao relativizar praticas
excludentes, a escola esvazia seu papel de dialogar criticamente sobre a razdo de ser das coisas ao
invés de simplesmente as reproduzir. A essa reproducdo mecanica denominamos de
“comportamento fossilizado™:

Esses modos e formas de conduta que se encontram, que surgem de forma
estereotipadas em determinadas circunstancias, vém a ser formas psicologicas
petrificadas, fossilizadas, originadas em tempos remotissimos, nas etapas mais
primitivas do desenvolvimento cultural do homem, que se tem conservado de
maneira surpreendente, como vestigios historicos em estado pétreo e a0 mesmo
tempo vivo na conduta do homem contemporaneo. (VIGOTSKI, 2000, p. 63).

Talvez essa pratica se tornaria um incomodo se os objetos que fazem referéncia ao
catolicismo no espago escolar fossem substituidos por outros de religides diversas: Qual seria a
reacao dos que participam do espaco escolar se, ao invés de uma biblia, tivesse o corao? E se ao
invés da imagem de um santo catélico, tivesse a imagem de uma divindade do Candomblé ou do
Hinduismo? Por que esses objetos catélicos estao ali e desde quando? Esse movimento de tentar
apreender “o que ¢” pelo que ele “nao €7, ou seja, debrucar-se sobre o ser pela sua negagio é
fundamental para apreender suas contradi¢Oes e constituicao. Questionar “como o gue ¢ adquiriu
essa forma?” e “por que ela se mantém?” é um modo de buscar as media¢des que constituiram o
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fenémeno, a fim de que se perceba que este nao ¢é transcendente, sendao produ¢ao humana, ou seja,
a materialidade ¢é historica.

A histéria da educagdo brasileira comega, justamente, por meio da agdo catdlica. Os
primeiros educadores do territério colonizado foram os padres jesuitas. Ja laicizacio do Estado
brasileiro é muito recente, data de pouco mais de um século.

Segundo Cunha (2013), a laicidade do Estado brasileiro teve inicio com a imigracao branca,
favorecida pelo poder publico nas primeiras décadas do século XIX, para substituir a for¢a de
trabalho negra e paga e contribuir com o projeto de miscigenagao e branqueamento da nagao.
Protestantes, em sua maioria, influenciaram a laiciza¢ao do casamento, do registro de nascimento
(sem batismo) e do 6bito.

Em 1824, foi outorgada a primeira constitui¢ao brasileira que, apesar de afirmar o Estado
como oficialmente catdlico, permitia a liberdade religiosa, desde que nio fossem construidos
templos. Entretanto, é com a constituicao de 1891 que se declarou, finalmente, que nenhum
cidadao brasileiro poderia ter prejuizo de seus direitos civis em decorréncia de confissao religiosa
ou a auséncia dela. Assim, por meio dessa constituigao se instituiu a liberdade de cultos publicos e
a secularizacao dos cemitérios.

A laicidade do Estado, expressa na forma da lei, ndo foi garantia de sua efetivag¢ao, como
ocorre com outras leis no campo da educagao como a Lei n°10.639 (BRASIL, 2003) e a Lei n°
11.645 (BRASIL, 2008), nas quais ¢ afirmada a obrigatoriedade do ensino das histérias e culturas
indigenas, africanas e afro-brasileiras, mas acabam ficando apenas no campo ideal.

A ideologia conservadora, a fim de ocultar sua verdadeira intencao proselitista, defende-se
da exigéncia de laicidade nas instituicdes publicas, afirmando que ha uma tentativa de silenciar ou
perseguir cristaos, invertendo o significado de laicidade. Um docente participante da pesquisa faz
a correta sintese: “O laico nao quer dizer que vocé nao va falar, que vocé nio vai explicar sobre
todas as religides” (Docente 9). Trata-se do direito humano a uma escola que respeite a diversidade.
Uma docente narra sua experiéncia como estudante da escola publica, quando era constrangida
diante da turma por ser evangélica e ndo rezar na sala de aula com a professora e colegas:

[...] “vocé ndo vai participar”, professora mandava levantar |...] e rezava [...] “vocé
ndo vai participar. Todo mundo se levanta, vocé fica sentada”. Era diferente, era
estranhol...] ...vocé tem a critica dos amigos, “por que vocé nido reza?” [...| Hoje
se fala evangélica, até meio chique, mas antes era crente. Gente, ser crente era
coisa [...] (Docente 8).

A situagdo vexatoria narrada é semelhante a que estudantes de diferentes religides
enfrentam durante as atividades ligadas as comemoragdes cristds no espago escolar e, vale dizer,
que ferem o direito humano de respeito a escolha religiosa (ou nao religiosa) individual.

Ha um argumento em defesa das praticas religiosas na escola, segundo o qual todas as
religides sao boas e que, no fim das contas, todas pregam o amor ao préximo, isto é, nao ha mal
algum em seguir com essas praticas.

Eu sou protestante, assim, minha igreja ndo comemora dessa forma e a gente tem
um outro entendimento. Mas igual [...] as criangas compram chocolate e tal, mas
nao para comemorar a Pascoa [...]

Justificativa do tipo assim "tudo bem comemorar a Pascoa porque todo mundo
acredita em Jesus", nao [...] (Docente 3)

E, nem todo mundo é[...] (Docente 2).
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Uma docente, porém, questiona essa relativizagao: “Dai eu viro e falo assim: ‘eu quero que
seja um projeto que valorize a espiritualidade da umbanda’, nossa, isso daqui vai virar um fervo”
(Docente 1).

A intolerancia as religides de matrizes africanas é, em dltima instancia, ndo apenas a negagao
ao que difere do cristianismo, mas expressao de racismo. Os mitos gregos, por exemplo, nao sao
questionados pelos grupos conservadores quando sio ensinados na escola, de sorte que Prometeu
e Epimeteu sdo apenas figuras mitoldgicas e Obatala e Exd sao expressio do mal e sua simples
men¢ao pode trazer mau agouro.

E, mas teve um ano aqui que fizeram uma festa do folclore, e foi um “fuzué”,
Boi Tata, ndo sei o que, o pessoal caiu em cima, isso ¢ coisa do demonio |...]
(Docente 2)

A gente tem religides de matrizes africanas que ndo tem Jesus como simbolo, que
¢ o mais presente na nossa cultura aqui, mas a gente tem indigenas, a gente tem
judeus|...] Judeus aqui a gente ndo tem, mas a gente tem budistas]...] Esse discurso
da Pascoa, do Natal, gente, tem que[...] Eu acho assim, a escola, enquanto
sociedade, nesta sociedade que a gente tem e que o calendario estd definido dessa
forma, a ceia do Natal significa isso porque esta religido definiu isto dessa forma.
Mas por exemplo, eu acho que se vocé tem um aluno que é da umbanda, que ¢é
do candomblé, e manifesta isso, porque eles tém muito medo de manifestar, de
dizer que sdo para ndo ser retaliados, apanharem, e tudo mais, que vocé comente
que existe outras datas e que existe o dia de um santo [...] (Docente 3).

A afirmacio dos direitos humanos parece eleger, na pratica social, um tipo de humano e
um tipo de fé, ou seja, o humano burgués e a fé crista. E naturalizada a imposi¢ao de uma
determinada crencga sobre as demais, uma vez que é permitido referendar uma em detrimentos de
outras. No entanto, a laicidade deveria “proporcionar a certeza de que nenhum direito humano
seja restringido ou obstado por interferéncia de valores religiosos sob acio do Estado”
(FIGUEIREDO, 2016, p. 41). Assim, a escola, como representante do Estado, deve ou afirmar
todas as expressoes religiosas na sua historicidade manifesta nos diferentes contextos historico-
socials, garantindo a liberdade de crenca e a diversidade dos credos, ou nao afirmar nenhuma.

Na dltima década temos testemunhado, no Brasil, a reacao dos grupos conservadores as
politicas afirmativas direcionadas as mulheres, negros, indigenas, LGBTQIA+. Dentre as formas
de reagdo, estdao as centenas de projetos de leis municipais e estaduais que propoem a proibigao da
educacio para equidade de género e contra a LGBTQIAfobia, as denominadas “PL Contra
Ideologia de Género”. Esses grupos, orientados por dogmas religiosos, consideram que a escola
deva ser um espago politicamente neutro e nao discutir as questdes de género.

Os defensores de tal ideia encorajam a perseguicao a docentes por meio de denuncias das
aulas em que o tema ¢é abordado, seja por meio de depoimento de estudantes ou até mesmo
gravagao nao autorizada de dudio e video, com o intuito de criar um clima de inseguranca, ¢ a
criminalizacdo das praticas pedagdgicas que tratem dos direitos de mulheres e pessoas
LGBTQIA+, que sdo as principais vitimas da violéncia de género. Essa ideologia de abstencao da
escola nas discussoes sobre direitos humanos, em nome de uma suposta neutralidade, pode levar a
escola passar a se omitir diante da vulnerabilidade de criangas e adolescentes, ao invés de cumprir
sua funcao social como uma das institui¢oes que zela pelos direitos.

Os(as) docentes narraram um episédio em que um estudante vitima de homofobia recorre
a gestao da escola em busca de repara¢io, afirmando sua orientagao homossexual. A equipe gestora
decide convidar os responsaveis pelo estudante a irem até a unidade para uma conversa. Foi
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relatado que o pai do estudante compareceu a escola e, ao saber do motivo do encontro, disse as
gestoras que aquele assunto era circunscrito apenas a familia. A postura do pai do estudante foi
apoiada por alguns docentes:

[..] E o que eu falo, a escola ndo tem o direito de interferir nesse tipo de coisa.
(Docente 1).

E o J. falou que o pai dele levou ele no médico, porque queria que ele fizesse um
tratamento hormonal, tomasse horménio masculino para poder [...] como se isso
fosse um problema sé de |[...] uma coisa complicada (Docente 2).

Af este médico [...] cabe a este médico fazer um tratamento psicolédgico, até para
tratar com o pai ou o filho [...] Mas af ji saiu do ambito da escola [...]| (Docente

1.

A concepgao de que a orientagao homossexual é passivel de tratamento médico expressa a
dissonancia entre a escola e os direitos humanos. Tais expressdes tem como génese histérico-social
a mediagdo da igreja catélica e do pensamento conservado ao longo da histéria da ciéncia e na
pratica das politicas publicas.

O limite ténue entre o normal e o patoldgico tem servido para ocultar e patologizar todo
aquele que foge a norma social vigente, isto ¢, a0 pensamento hegemonico produzido por formas
de sociabilidades heterogéneas a partir dos valores e ideias daqueles que dominam os meios de
producao. Nesse sentido, tanto a medicina quanto a psicologia formam instrumento de
normaliza¢ao dos comportamentos desviantes, sem, contudo, caracterizarem em si mesmo algo
patolégico. Somente em 1999, por meio da Resolugao 01, de 1999, do Conselho Federal de
Psicologia, declara-se que a homossexualidade niao ¢ vista como doenga e proibe o seu tratamento.
Ha reacoes por grande parte dos grupos religiosos e psicologos cristios pela revogacao da
Resolucio.

O conservadorismo religioso, intolerante e partidariamente organizado, nesse
contexto, alia-se aos tradicionais detentores do poder politico e passam a
bloquear qualquer tentativa de avanco efetivo em direitos humanos, sobretudo,
neste caso, nas demandas por reconhecimento, por autonomia das mulheres e
igualdade de direitos para a populacio LGBTT (FIGUEIREDO, 2016, p. 3).

Tal qual Figueiredo (2016), indaga-se: falar de desigualdade de género ¢ ideoldgico, mas
silenciar sobre ela, ndo é? Tratar de homofobia é ideologico, mas ignorar a violéncia contra
LGBTQI+ nao é?

Outra justificativa para as praticas religiosas cristds na escola ¢ a crenca de que esta pode
ser resposta aos problemas de indisciplina e violéncia escolar:

Eu sempre rezei o pai nosso na escola. Sempre, anjo da guarda...] nunca foi
proibido. Sempre rezei com os alunos e as classes eram muito mais calmas do
que sdo hoje [...] quando se pregava alguma coisa |[...| agora ndo pode nada, tem
isso que eles estdo tendo (Docente 9)

Mas ¢ uma maneira gente de humanizar [...| (Docente 7)

A crianga nio ¢ mais calma? (Docente 9).

Para tentar humanizar um pouquinho mais, as criancas e os jovens (Docente 4).
A articulagao das significacbes permitiu constatar a atribuicio do carater de humanizagio

as praticas religiosas cristas dentro da escola, cuja moral expressa esta afirmada a partir dos valores
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cristdos. A alienagdo do trabalho reduziu a pratica docente aos saberes técnicos estéreis
conformados as formas de opressao proprias das sociedades de classe, e, portanto, fetichizou a
escola e reificou os seus processos, atribuindo ao divino o poder de humanizar.

O conjunto de falas ilustra o processo de alienagdo que precisa ser enfrentado com a
afirmacao da escola enquanto institui¢io laica, por dois motivos: primeiro, para se opor a
universaliza¢ao do cristianismo como forma superior de religiao a ocupar os espagos publicos de
ensino, sem qualquer constrangimento em detrimento de outras formas de expressao que compde
a diversidade étnico-racial do Brasil, como as religides de matrizes africanas ou qualquer outra que
nao seja a cristd; segundo, “a separa¢ao entre Estado e religido ¢ uma maneira de assegurar o direito
aos direitos humanos sem qualquer tipo de discrimina¢ao e de garantir a liberdade de crencas e
diversidade de credos.” (FIGUEIREDO, 2016, p. 30).

A escola é um potente espaco de humanizagao e nao pode esvaziar-se de sua fungao social
para delegar as praticas proselitistas a possibilidade de humanizar. Discutir, de modo participativo
e democratico os valores morais e a ética, deve ser algo que se dé de forma transversal em todos
os componentes curriculares para que os estudantes percebam o valor histérico de tais afirmagoes.
A cisao processual e histérica da fungao da educagiao e seu carater quase que exclusivo para
transmissao de contetdo e preparagao para o mercado de trabalho esta esvaziando-a de seu carater
humanizador. Dessa forma, ensina-se que o enfrentamento as desigualdades sociais que produzem
sofrimento e exclusio, e que a degradagao da natureza e do mundo dos homens se da pela queda
moral e corrupta do homem, que deve ser reestabelecida pela for¢a divina do Deus cristiao. Logo,
o Estado se exime de responder as questdes sociais que atingem diretamente a escola e apregoa o
uso de oragoes e amuletos religiosos como prote¢ao para o mal escamoteado, isto ¢, aquele que
nos aflige diretamente e ndo podemos ver ou entender. E diante da limitagao e vulnerabilidade
sentida, apela-se para a for¢a do ser supremo onipresente e onisciente, buscando um sentido para
o caos produzido pela sociabilidade capitalista.

CONSIDERACOES FINAIS

Nao sendo o tnico, a escola é um lugar fundamental para o ensino dos direitos humanos
e, sobretudo, para seu zelo. Infelizmente, a escola pode incorrer em justamente o contrario,
negligenciando alguns direitos humanos. Para a transformacao dessa realidade, nio podemos
esquecer que “as circunstancias sao modificadas pelos homens e que o proprio educador tem que
ser educado” (MARX, 2007, p. 533).

A analise das falas dos(das) participantes dessa pesquisa (por ser expressao da subjetividade,
que ¢ constituida na realidade objetiva) contém a totalidade social e exterioriza pensamentos e
afetos. A apreensao das media¢des constitutivas do processo da relacao objetividade-subjetividade
possibilita ndo apenas explicar a realidade concreta como também, a partir dos conhecimentos
produzidos sobre o fendmeno investigado, buscar formas para sua superagao.

Consideramos um caminho para mediar as discussoes de formacio docente sobre a
educacdo na perspectiva dos direitos humanos a provocagao por meio de questionamentos: Essa
pratica pedagodgica exclui algum grupo religioso? Essa pratica surgiu a partir de qué, qual a sua
historicidade? Qual é o objetivo dessa pratica na escola? Essas praticas sio reprodugdes pura e
simples ou estimulam a criticidade? O Projeto Politico Pedagdgico dessa escola ¢ laico ou
confessional? E excludente ou inclusivo?

Entendemos, com Marx (2010), que os direitos humanos na democracia liberal sio
insuficientes para a emancipa¢do humana. A transformacao da realidade implica a compreensao
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critica da realidade e a praxis para sua superagdao. Se naturalizados os processos de exclusdao e
opressio, nio surgem as necessidades de sua superacio. B nessa relacio dialética entre
materialidade e consciéncia que objetividade e subjetividade sio transformadas. A defesa da
laicidade do Estado nao se constitui, portanto, uma defesa contraria as religides, mas da separacao
entre religiao e Estado.

A analise empreendida neste estudo nio teve a pretensio de culpabilizar os(as) docentes.
Ao contrario, a perspectiva tedrico-metodologica assumida afirma que o sujeito individual expressa
a contradicdo social. A constatacdo empirica de formas de subjetivacdo e objetivacao alienadas
implica posicionamento ético-politico coletivo que, por sua vez, compreende a constante critica
das formas reificadas e fetichizadas de politica para que, assim, haja a efetivagdo dos direitos do
humano concreto, ou seja, sintese de multiplas determinagdes histérico-sociais, e a gestagao de
novas formas de sociabilidade. Esse estudo constitui-se, por fim, numa contribui¢ao para se pensar
o curriculo escolar para além das praticas cristalizadas que excluem e silenciam a diversidade da
constituicio histérico-social humana.
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