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SOBRE A REEDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
ESCOLA PUBLICA:
percepcdes de docentes de Mossoré/RN

Francinaldo Rita da Silva
Guilberme Paiva de Carvalho
Francisco Vieira da Silva

Resumo

O artigo analisa a petcepciao de docentes de escolas publicas de Mossor6/RN acerca da reeducaciao das
relagdes étnico-raciais no periodo pés-lei 10.639/2003. Fundamenta-se principalmente nas Diretrizes
Curriculares Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e em autores como Madeira (2020), Munanga (2005), Gomes
(2001) e Gomes (2008). O corpus de analise ¢ composto por fragmentos extraidos de entrevistas
semiestruturadas feitas com nove docentes da rede estadual da cidade de Mossor6/RN. As anélises pontuam
que os docentes concebem a importincia da efetivacdo de relagdes étnico-raciais positivas na escola, mas
enumeram alguns obsticulos, como a auséncia de formacio adequada e os impactos de um curriculo ainda
matizado por um viés racial homogeneizante.

Palavras-chave: relacdes étnico-raciais; ensino; docente; escola publica.

ON THE RE-EDUCATION OF ETHIC-RACIAL RELATIONS IN
PUBLIC SCHOOLS :

perspections of teachers in Mossor6/RN

Abstract

The article analyzes the perception of public school teachers in Mossor6/RN about the re-education of
ethnic-racial relations in the post-law petiod 10.639/2003. It is mainly based on the Curricular Guidelines
National Curriculum Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching of Afro-
Brazilian and African History and Culture and on authors such as Madeira (2020), Munanga (2005), Gomes
(2001) and Gomes (2008). The analysis corpus consists of fragments extracted from semi-structured
interviews with nine teachers from the state network of the city of Mossoré / RN. The analyzes point out
that the teachers conceive the importance of making positive ethnic-racial relations at school, but they list
some obstacles, such as the lack of adequate training and the impacts of a curriculum still nuanced by a
homogenizing racial bias.

Keywords: ethnic-racial relations; teaching; teacher; public school.

SOBRE LA REEDUCACION DE LAS RELACIONES ETNICO-
RACIALES EN LA ESCUELA PUBLICA:
petcepciones de profesores de Mossoré/RN

Resumen

El articulo analiza la percepcion de profesores de escuelas publicas de Mossord/RN acerca de la reeducacion
de las relaciones étnico-raciales en el periodo postetior a la ley 10.639/2003. Se basa principalmente en las
Directrices Curriculares Directrices Curriculares Nacionales para la Educacién de las Relaciones Etnico-
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raciales y para la Enseflanza de Historia y Cultura Afro-brasilefia y Africana y en autores como Madeira
(2020), Munanga (2005), Gomes (2001) y Gomes (2008). El corpus de andlisis estd compuesto por
fragmentos extraidos de entrevistas semiestructuradas realizadas con nueve profesores de la red estatal de
la ciudad de Mossor6/RN. Los andlisis puntualizan que los profesotres conciben la importancia de la
efectividad de relaciones étnico-raciales positivas en la escuela, pero enumeran algunos obstaculos, como la
ausencia de formacién adecuada y los impactos de un curriculo adn restringido por un sesgo racial
homogéneo.

Palabras clave: relaciones étnico-raciales; enseflanza; profesor; escuela publica.

CONSIDERACOES INICIAIS

A partir de principios fundamentais, cujos valores dio sustentacao basilar a Constitui¢ao
Federal de 1988, foi instituido o Estado Democratico de Direito, comprometido em assegurar os
“valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos” (BRASIL, 1988, p.
1). Assim, o texto introdutério traduz os dispositivos constitucionais que regulam a propria
organiza¢ao do Estado brasileiro instituido (oriundo do poder constituinte originario) e o
ordenamento social.

Os objetivos fundamentais siao finalidades a serem alcancadas, dirigentes de atuagao
governamental que prescrevem ordem de proceder aos governos tanto na formula¢io quanto na
implementagdo de politicas praticadas. Nesse sentido, atualmente, o Brasil tem em sua agenda a
tematica racial e o desafio de promover a igualdade. Com isso, ha a obrigacio do Estado de
combater as desigualdades sociais, criar condi¢Ges para aplacar os contrastes flagrantes dessa
realidade: aplicando a igualdade substancial (ou material) de combate as desigualdades sociais com
o mesmo tratamento aqueles tidos por iguais e a aplicagao de normas diferenciadas aos desiguais
para que possam se igualar aos demais.

Na persecucao desse proposito, as politicas publicas de discriminagao positiva visam a
oferecer condi¢Oes materiais aos grupos historicamente discriminados, a fim de que tenham acesso
a oportunidades, junto com os outros membros da sociedade. Sao, pois, as politicas sociais meios
indispensaveis para promover a igualdade de oportunidades — ““[...] nogao justificadora de diversos
experimentos constitucionais pautados na necessidade de se extinguir ou de pelo menos mitigar o
peso das desigualdades econémicas e sociais e, consequentemente, de promover a justica social”
(GOMES, 2001, p. 131).

Ainda que a norma positivada estabeleca a igualdade entre todos e manifeste repudio a
todas as formas e manifestagoes discriminatorias, a eficacia juridica por si sé nao da conta dos fatos
socials, ou seja, nao coibe as praticas racistas. Pautada no principio da dignidade da pessoa humana
— um bem irrenunciavel e inalienavel — essa isonomia formal compreende tio somente uma
igualdade de todos perante o ordenamento juridico vigente. Assim, esse carater formal abarca a
ideia de que, durante a aplicacdo da lei, deva ser considerado como impedimento o favorecimento
exclusivo a uma parcela da sociedade.

A conjuntura sociopolitica pauta pela homogeneidade da populacio e ignora a diversidade
étnico-cultural, adotando politicas sociais universalistas enquanto ainda persiste no imaginario
social a concepcao de pafs racializado. Dessa maneira, tem-se um silenciamento sobre a supremacia
racial de um dado grupo em detrimento da desqualificacao dos demais grupos excluidos ao longo
da histéria. Perpetuam-se as praticas discursivas de preconceito racial e as narrativas historicas
estigmatizantes ainda se conservam no imaginario coletivo, sendo concretizadas em manifestagdes
explicitas e diretas. Longe de tais manifestagoes se limitarem ao preconceito de condic¢ao social dos
sujeitos ou a origem de lugar como querem alguns, fervilha o preconceito racial estampado em
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mensagens com ofensas racistas postadas nas redes sociais, em noticiarios sobre xingamentos
racistas a professores de institui¢oes de ensino, em pichag¢des de banheiros de universidades, em
denuncias sobre atletas mirins vitimas de insultos racistas em agremiacGes esportivas, e até sujeitos
ilustres e economicamente bem-sucedidos sao alvo de preconceito em razao da cor de sua pele.
Esse pequeno quadro retrata o comportamento de um povo que nega o preconceito racial.

Diante dessa realidade contrastante de pseudodemocracia racial e posturas preconceituosas,
o Movimento Negro sempre atuou contra o sistema excludente, empreendendo varias agdes em
diferentes espagos da sociedade brasileira, arrostando as desigualdades e injusti¢as sociais. Como
fruto desse protagonismo historico, marcado pela militancia constante em lutas e resisténcias, a
legislacdo brasileira evoluiu com a cria¢ao da Lei n® 10.639/2003.

A promulgaciao dessa lei completa 19 anos, porém a sociedade mostra-se ainda envolta em
disparidades sociais: sdo correntes as praticas discriminatérias, o indice de baixa escolaridade dos
negros ¢ consideravel; o desemprego ¢ marcante na popula¢ao negra; a maioria da populagao que
se concentra nas periferias ¢ de pessoas negras, professores negros em institui¢des de ensino sao
alvo de manifestagdes de preconceito racial; alunos negros que ingressam na universidade deparam-
se muitas vezes com um ambiente hostil e tém sido alvo de discriminacio racial e, por fim, tem-se
uma grande taxa de homicidio de sujeitos negros IPEA, 2019).

A ocorréncia de conflitos étnico-raciais também faz parte de quadro degradante, sao muitas
as manifestagdes explicitas e diretas de preconceito racial que repercutem no dia a dia. Quanto as
praticas pedagogicas, neste pés-Lei 10.639/2003, ha comprometimento grave para a
implementacao do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Os curriculos escolares
persistem distantes das orientagSes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
(denominadas a partir daqui Diretrizes Ftnico-raciais). Além de resisténcia para a introdugio
temiética racial, condizente com a determinacio da Lei n® 10.639/2003, a maiotia dos professores
nao foram qualificados na formacao inicial, nem sao capacitados porque inexistem metas
concebidas pelo Conselho de Educag¢ao do Estado ou observagio em algum planejamento
pedagdgico escolar referente a formagao continuada dos professores.

Com o intuito de apresentar um retrato das condi¢des sobre a reeducacio de relacoes
étnico-raciais na escola publica, e retomando essa proposta do Patrecer CNE/CP n° 3/2004, este
artigo discorre a respeito das relagdes étnico-raciais positivas no espago da escola publica, a partir
de uma pesquisa desenvolvida em duas escolas da rede estadual do Rio Grande do Norte, na cidade
de Mossoré/RN.

RELACOES ETNICO-RACIAIS, DEMOCRACIA E O ADVENTO DA LEI N°
10.639/2003

As relagOes raciais pautadas em superioridade e inferiorizagdo dos povos dominados
remetem-se a transplantacao daquele modelo colonialista pautado na subordinagao e nas praticas
de sujeicao. Logo, a histéria oficial regulou-se pela invisibilidade dos povos marginalizados,
negando-lhes a coparticipa¢ao nos designios da nag¢ao brasileira.

O estigma da inferioridade imputado aos negros arraigou-se, desde entao, sobrepondo-se
ao protagonismo desses mesmos excluidos, que muito contribuiram para a formag¢ao da nagao
brasileira. Junto a percep¢io negativa da Africa dilapidada, o desprezo sociocultural sobre os povos
africanos consistiu numa eficaz estratégia empregada pelo dominador e ainda hoje subjaz no
imaginario coletivo. Atualmente, a populacio negra (e discriminada) carrega esta macula, pois

322
Revista Teias v. 23 * n. 70 * jul./set. 2022 ¢



Ny . o DY)
_ﬂ; Revista §‘@(=g%
Y e 1 a S RS
0!&7}}0% $

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.2022.61241

cotidianamente é vitima de um racismo velado e sofre humilhacées e/ou constrangimentos em
razao da cor de sua pele.

Todavia, os negros mantém o enfrentamento aos obstaculos para o exercicio pleno da
cidadania, lutam contra as manifestacdes de racismo (encobertas pela crenca em convivéncia
harmoniosa entre os diferentes grupos étnico-raciais), exercendo um combate contra os
estereo6tipos e a desqualificagdao do sujeito negro. Eles repudiam a ideia da vantagem simbélica da
brancura — referéncia aos anseios dos nao-brancos por ascensio social que, a0 mesmo tempo,
consiste numa estratégia de reforcar a suposta superioridade da classe detentora de privilégios no
pais.

As duas primeiras décadas deste século trouxeram mudangas significativas e resultados em
proveito da populagdo negra. Decorridos os anos de resisténcias, o fruto de pressoes sociais e
proposi¢des do movimento negro resultaram em algumas medidas que foram adotadas na
consecucio de uma auténtica democracia racial. E importante ressaltar o carater polissémico,
conflitivo e controverso das disputas discursivas em torno da nog¢do de democracia racial. Na
década de 1930, o termo “democracia racial” comega a ser incorporado pelo discurso politico no
Brasil. Nas duas décadas subsequentes, discussdes no meio politico e entre a intelectualidade
passam a referir-se ao termo. Autores como Arthur Ramos e Gilberto Freyre, no campo das
ciéncias sociais, caracterizam “[..] o sistema de relagdes raciais no Brasil” a partir da ideia de
democracia racial (GUIMARAES, 2019, p. 17). De acordo com a nocio de democracia racial
relacionada ao Brasil, a sociedade brasileira poderia oferecer uma solugao para o problema do
racismo. Por outro viés, Roger Bastide (1955), Florestan Fernandes (2008; 1972), Lélia Gonzalez
(2020), Catlos Hasenbalg (2005), Sueli Carneiro (2011), dentre outros autores e autoras,
evidenciaram a existéncia do racismo nas estruturas da sociedade brasileira, desvelando o carater
ideolégico da nog¢ao de democracia racial.

As agoes de combate a discriminacao racial negra, além de reverterem-se em uma
reeducacio de relacdes étnico-raciais com o advento da Lei n® 10.639/2003, levaram a criagio da
Lei n® 12.288 de 2010 (Estatuto da Igualdade Racial) — o instrumento especial de discriminagao
positiva legal, norteado por documentos internacionais de prote¢do as pessoas que sofrem
humilhag¢ao ou constrangimento em razao de sua cot, etnia, religido ou procedéncia nacional.

Quando o Brasil ratificou a Convencao Internacional sobre a Eliminacao de todas as
Formas de discriminagao Racial (CIEFDR), em 27 de mar¢o de 1968, junto com os demais
signatarios, o pafs comprometeu-se com a adog¢ao de medidas necessarias e especiais de combate e
eliminagao da discriminagao racial; ao se tornar Estado-parte da CIEFDR, o Estado assumiu a
responsabilidade no plano internacional de repudio a qualquer forma de distin¢do, exclusio,
restricao ou preferéncia. Entretanto, o tratamento desigual historicamente imposto aos diferentes
grupos sociais e étnico-raciais permaneceu encoberto por suposta convivéncia harmoniosa.

Na contracorrente dessa nega¢ao da pluralidade étnico-racial e de desrespeito aos direitos
sociais fundamentais dos negros, a Lei n° 10.639/2003 apresenta-se como a proposta pedagogica
antirracista de superagao da desigualdade racial e pela concretizagao de uma democracia racial
auténtica. A partir da problematizacio do racismo dissimulado, das praticas cotidianas de
discrimina¢ao contra os negros, pode ser empreendida uma reeducacio de relagdes étnico-raciais,
estimulada a consciéncia de pertencimento racial e de respeito as diferencas. Um novo olhar sobre
a realidade das relagGes étnico-raciais, de respeito a historia e a cultura dos grupos sociais excluidos
mostrar-se-a indispensavel para a compreensio da diversidade e da diferenca. Deste modo, o
enfrentamento as questoes do preconceito racial e da exclusiao social exige uma reeducagao de
valores que concorrerdo para a pratica de comportamentos e consequentemente para a igualdade
racial, com a efetiva implementagao da lei antes referida.
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AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS POSITIVAS

Além de atender a demanda da populagao negra por politicas de reparacées em razao das
desigualdades historicas na sociedade brasileira, a Lei n° 10.639/2003 representa um avanco na
trajetoria de lutas contra o racismo, bem como um marco importante na democratizagio do ensino
no pais.

O olhar afirmativo sobre a diversidade étnico-racial tende a uma postura de
reconhecimento do patrimonio sociocultural da popula¢do negra, pois os saberes particulares dos
povos africanos contribuiram sensivelmente na constru¢ao da nagao brasileira. Essa visao positiva
também representa uma conduta tendente a superagao de uma mentalidade desqualificante dos
negros, da Affica que se traduz em uma imagem depreciativa, de povos incultos e primitivos
(estratégia subjugante eurocéntrica).

Ainda que a historia da Africa tenha sido negada ou silenciada, a populacio negra nio
abandonou a sua ancestralidade — elemento indissociavel da identidade de todos os
afrodescendentes brasileiros. Diante da imposi¢ao de padroes culturais e religiosos do colonizador,
ainda se conservaram vivos os valores dos povos affricanos, sua cosmovisao e cosmogonia,
elementos por meio dos quais advieram nao sé estratégias, mas também resisténcias encetadas
contra a a¢ao do opressor.

Restituir a autoafirmag¢do da populacio negra, marcada pelo estigma da inferioridade
imputado aos seus ancestrais, ¢ uma maneira de contornar as injusticas e a marginalizacao historica
para com os discriminados. A invisibilidade das memérias sobre a coparticipagao dos negros na
histéria nacional, como se os designios da sociedade tivessem sido tragados unicamente pela
vontade da classe dirigente, implica o desprezo do patrimoénio da cultura nacional, porque ali se
encontra uma grande riqueza material e imaterial de matriz africana.

Para a reeducacao das relagoes étnico-raciais, esses fatores nao podem ser negligenciados,
haja vista que o contexto de outrora revela pormenores que se perpetuam até hoje, justificando as
desigualdades étnico-raciais hodiernas. Ignorando-se a questio racial em beneficio da
homogencidade da populagao, a atual conjuntura sociopolitica utiliza-se do silenciamento sobre a
pluralidade étnico-racial em defesa de uma pseudocordialidade entre os diferentes grupos sociais,
em contraste com as diversas pesquisas que revelam as disparidades e as manifestacOes
discriminatérias que ocorrem nas interagdes sociais do dia a dia.

Para aplacar esse cenario de discrepancias sociais e desigualdades étnico-raciais, urge a
implementacdo da Lei n® 10.639/2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira na Educa¢ao Basica, um dispositivo especial criado apds uma tramita¢ao
demorada porque contou com estudos, discussoes acirradas (além de muitas divergéncias) e
altercagoes entre politicos e intelectuais.

Conforme a Resolugao CNE/CP n° 1/2004, em seu artigo 2°, § 3°, competem aos
Conselhos dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, observado o regime de colaboragiao
e de autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas, desenvolver as Diretrizes Etnico-
raciais. E, segundo o Parecer CNE/CP n° 3/2004, que deu fundamentacio a essas diretrizes, além
de aclimata-las, aos referidos conselhos cabe incentivar “[...] medidas urgentes para formacao de
professores” e incentivar “[..] o desenvolvimento de pesquisas bem como envolvimento
comunitario” (BRASIL, 2005, p. 20).

A edicao da Lei n° 10.639/2003 constitui-se em um instrumento regulador que pode
promover novas posturas educacionais e assegurar o direito a igualdade de condi¢des de cidadania
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a0s grupos étnico-raciais historicamente excluidos, garantindo-lhes a valorizacao de suas histérias
e culturas. Convém frisar que, além de implicar em justica a igualdade de direitos entre todos os
cidaddos, essa lei especial visa a reeducagdo de pessoas negras e nido negras na consecucao de
relacbes étnico-raciais positivas.

Ao valorizar a diversidade e as diferengas, a reformulacio do ensino contempla a
possibilidade de uma legitima democracia racial, a concretizagao de curriculos escolares condizentes
com a realidade da pluralidade cultural existente, ou seja, a obrigatoriedade do ensino de Historia
da Africa e da Cultura Afro-brasileira pos em relevo as diversidades culturais, destacou o respeito
as diferencas e o reconhecimento da contribuicao dos diferentes povos na constru¢ao da nagao
brasileira.

No ano seguinte, apds a san¢ao da Lei n® 10.639/2003 pelo Presidente da Republica, o
Parecer CNE/CP n° 03/2004 (homologado pelo Ministro da Educacio em 19 de maio de 2004)
regulamentou a alteracio da LDB e apontou a necessidade de diretrizes que orientassem o ensino
da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira. Tendo fundamentagao nas questdes e informagdes
acerca de politica curricular tratada no Parecer CNE/CP n° 03/2004, a Resolu¢aio CNE/CP n°
1/2004 instituiu no dia 17 de junho as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relacbes Fitnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira ¢ Africana “[...] a
serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis ¢ modalidades da Educacio
Brasileira e, em especial, por Instituicdes que desenvolvam programas de formagdo inicial e
continuada de professores” (BRASIL, 2005, p. 31).

As referidas diretrizes, além de destacarem a indispensavel formagao inicial e continuada
de professores em seu artigo 1°, também dispoem no § 1° sobre a necessaria inclusao da “Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais”, “[...] bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem
respeito aos afrodescendentes” (BRASIL, 2005, p. 31) nos cursos ministrados pelas Institui¢oes de
Ensino Superior.

A educacio prescrita nas Diretrizes Etnico-raciais objetiva superar a homogeneizacio do
curriculo monocultural em defesa de uma pedagogia socioeducativa de igualdade racial, haja vista
a pluralidade cultural e a constitui¢ao pluriétnica brasileiras. Para que essa educagao antirracista
efetivamente concorra para a formagao de “cidadaos atuantes e conscientes”, na busca da igualdade
e advenha a auténtica democracia racial, faz-se indispensavel também a formacao de professores,
a fim de que estes possam desenvolver habilidades e competéncias necessarias para o processo de
ensino da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira.

Assim, a escola (e a sociedade geral) nao pode desconsiderar a diversidade étnico-racial, as
marcantes desigualdades sociais, nem as praticas racistas dissimuladas. A¢des de superacao da
forjada democracia racial se fazem necessarias e urgentes no interesse da promogao da igualdade e
do respeito as diferencas. E indispensavel a revisio do curriculo escolar, a adogio de novas
posturas, de praticas pedagogicas que levem a concretizacao de relagdes étnico-raciais positivas, ou
seja, o compromisso de uma pedagogia envolvida na persecucao da igualdade racial, de respeito as
diferencas e a diversidade étnico-cultural, cujo empenho dos envolvidos visa a mudancas de
posturas de reconhecimento e valoriza¢ao das pessoas vitimas de qualquer atitude vexatoria,
obstaculos, estigmas ou manifestagoes discriminatérias de qualquer natureza em virtude de sua
origem ou identidade étnico-racial. Nao obstante sejam muitos os empecilhos a implementagao da
propria Lei n® 10.639/2003, tais como os engessados cutticulos de visiao eurocéntrica, as incipientes
discussoes acerca da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, o escasso material didatico nas
escolas sobre a tematica e o tempo insuficiente e nao planejado para abordagem da tematica.

Utilizando-se da sala de aula — espaco democratico de acesso a diferentes saberes e de
producao de conhecimentos — os professores precisam ser instigados a problematizagao da
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mentalidade racista existente, levados a discussao sobre pertencimento racial, estigmas e
estereotipias tao arraigados no imaginario social que afetam mormente a populagao negra. Ademais,
os fins de promogao da educagiao das relagées étnico-raciais positivas ndo tém por objetivo “[...]
mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano” (BRASIL, 2005, p.
17), sendo educar cidadaos como coparticipantes de uma nag¢ao plural para que tomem uma posi¢ao
explicita de repudio ao racismo e as manifesta¢es discriminatorias.

A elaboracao do curriculo, sobretudo da escola publica, esta relacionada as situagdes de
exclusio que afetam diretamente a populacdo negra, porquanto na rede publica se concentrem as
principais vitimas do preconceito racial. As discussoes acerca das propostas curriculares necessitam
envolver interesses da coletividade, pois a construcao de relagoes étnico-raciais sadias implica em
aprendizagens compartilhadas entre negros e nio-negros.

Uma auténtica democracia social deve realmente acatar os direitos fundamentais, e
educagdo deve estar pautada no respeito a igualdade de direitos, de iguais condi¢des a todos os
cidadaos. Essa possibilidade de aprofundamento de conhecimentos no processo de aprendizagem
dos alunos sobre Educacio das Relagdes Etnico-raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro-
brasileira, e Historia e Cultura Africana deve ser atinente aos preceitos contidos no Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e, pot sua vez, condizente com o que for estabelecido pelas instituicdes de
ensino e seus professores, conforme estabelecido nas Diretrizes Etnico-raciais:

Art. 4° Os sistemas ¢ os estabelecimentos de ensino poderio estabelecer canais
de comunicacio com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
institui¢bes formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como os
Nucleos de Estudos Afro-Brasileitos, com a finalidade de buscar subsidios e
trocar experiéncias para planos institucionais, planos pedagbgicos e projetos de
ensino (BRASIL, 2005, p. 32).

O dialogo entre escola e organizacGes sociais amplia os horizontes de combate as
desigualdades, de lutas contra a exclusao social. Ainda que os sistemas de ensino no Brasil tracem
suas metas e diretrizes nas politicas educacionais universalistas e as escolas concebam seus
curriculos norteadas pela padronizagao e unificagao dos processos de ensino e aprendizagem, os
professores tém autonomia para desenvolver curriculos que mantenha harmonia com as Diretrizes
Etnico-raciais.

As politicas educacionais de valoriza¢ao da histéria e cultura negras demandam ag¢oes
eficazes que possam reverter as desigualdades e oferecer as mesmas condigdes de ascensao social
aos negros. Logo, conscientizar os alunos sobre as reais condi¢oes da sociedade excludente leva-
os a0 autoconhecimento e os possibilita se verem como coparticipante da sociedade em que estao
inseridos.

PERCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A REEDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS POSITIVAS NA ESCOLA PUBLICA

Embora sejam consideraveis os estudos acerca da educagio das relagdes étnico-raciais', a
implementacio da Lei n°® 10.639/2003 vai de encontro com algumas resisténcias e limitacoes
correntes nas escolas. Todavia, a visibilidade da vasta produ¢io académica, além de refletir a
realidade da pratica pedagdgica, demonstra a necessidade premente de capacitagao de professores

1A titulo de exemplificagdo, uma busca rapida sobre o Catilogo de Teses e Dissertacées (Capes) apresenta uma
producio consistentes de 46.552 trabalhos de Mestrado, apenas em 2020, a partir dos descritores “reeducacio das

LEINT3

relagbes étnico-raciais”, “formacio de professores”, “percepgdes de docentes” e “escola publica”.
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para que possam trabalhar a tematica Hist6ria e Cultura Brasileira na sala de aula, pois é algo que
faz parte da riqueza étnico-racial e multicultural do Pafs.

E incontestavel que o volume de producées publicadas sobre essa tematica, no campo de
formacdo de docentes, tenha ganhado visibilidade. Ademais, nao se ha de olvidar o quanto muitos
professores, sobretudo na escola publica, sentem-se instigados a adotar uma pedagogia antirracista
na sua pratica cotidiana.

A escola publica ¢ considerada o espago propicio para se obter um panorama das reais
condi¢bes onde se da a implementagao da Lei n° 10.639/2003, pois é onde se encontra a grande
parcela de professores de todo o pais. Esse lugar é o ambiente de produgiao de conhecimentos
onde existem os mais diversos obstaculos para a pratica pedagogica e a ocorréncia de conflitos
raciais no dia a dia. Assim, para inteirar-se desse contexto de ensino coletivo, este trabalho toma
por referéncia a pesquisa desenvolvida junto as duas escolas da rede publica estadual, no municipio
de Mossor6-RN.

Denominadas Unidade A e Unidade B, as escolas foram escolhidas em uma regiao afastada
do centro de Mossor6, em zona urbana, as quais contam com uma clientela proveniente de
diferentes bairros e de algumas comunidades da zona rural. Ambas as escolas tém em seu quadro
varios alunos carentes, de familias de baixa renda, com realidades de violéncia e criminalidade.
Enquanto a Unidade B trabalha com Ensino Médio de tempo integral, A Unidade A atua no Ensino
Médio, Ensino Fundamental II.

A partir de contatos feitos pelo autor do texto, tao logo a dire¢do das escolas tomou ciéncia
da pesquisa e de seus objetivos, deu encaminhamento as equipes pedagogicas e, em seguida, deu-
se o contato com os professores. Atinente a proposta de investigacao, o convite foi estendido a
todos os professores para fornecer dados através de entrevistas individuais, as quais foram
realizadas em setembro de 2019. A pesquisa teve a colaboragdao de 9 (nove) professores que, apos
tomarem conhecimento do teor da pesquisa, agendaram as entrevistas durante intervalos das aulas
em algum espaco da escola.

Os professores foram assim codificados, de acordo com a disciplina que lecionam.

Tabela 1: Professores e disciplinas

ESCOLA Disciplinas/Professores
ARTES ENSINO RELIGIOSO | HISTORIA | ED. FISICA | LITERATURA
Unidade A Al R1 H1 EF1 I1
Unidade B A2 R2 H2 EF2 —

Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

O grupo de entrevistados era composto por 8 docentes do sexo masculino e 1 do sexo
feminino. Al contava com 1 ano de exercicio na rede estadual de ensino (em duas escolas),
enquanto A2 ja se encontrava ha 4 anos em sua escola de tempo integral.

Quanto a R1, tinha 12 anos de trabalho junto a sua unidade de ensino (e 7 anos em escola
municipal). R2 ja completava 8 de trabalhos na mesma escola da rede estadual. H1 fazia 4 anos de
trabalho junto a sua unidade de tempo integral. H2 estava prestes a completar 18 na rede estadual.
Além lecionar Histéria, ambos os professores lecionavam também Filosofia e Sociologia. Por sua
vez, a unica professora do grupo ja tinha 18 anos de sala de aula na rede estadual. Diferentes dos
colegas, que apenas eram graduados, ela havia concluido um mestrado profissional 2 anos antes.

A partir da analise de dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas, juntos aos professores
que se mostraram interessados na abordagem do tema e sentiram-se a vontade para expor suas
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experiéncias, suas dificuldades e sua visao acerca do ensino da educagao das relagbes étnico-raciais.
Tendo-se por objetivo analisar a implementa¢ao do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana para a educagdo das relagdes étnico-raciais positivas na Escola Publica, a investigacao
obteve dos entrevistados depoimentos que revelaram a percepgao de educadores empenhados na
reeducagdo das relagoes de relagdes étnico-raciais positivas e tiveram como resultado um quadro
real da pratica pedagogica na rede publica de ensino.

Entre os principais achados da pesquisa, além de um quadro preocupante de dificuldades
para a implementacao da Lei n® 10.639/2003 na escola publica, a petcepcio dos entrevistados sobre
a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira no curtriculo oficial da Rede de
Ensino apresenta-se como necessidade para uma reeducacao das relagdes étnico-raciais. Os
professores concebem o novo aparato normativo como uma medida de melhoria das discussdes
dessas relagdes étnico-raciais na sala de aula. Ainda que um ou outro colega tenha manifestado
descrenca acerca da efetividade da norma especial, porque nao acredita que o dispositivo por si s6
nao altera a pratica costumeira de discriminacao no ambiente escolar, todos concordam que o
advento da referida lei representa um progresso nas lutas dos movimentos sociais. Ademais, a
escola tem enfrentado muitas dificuldades para adequar seu curriculo a realidade dos alunos e da
diversidade étnico-racial, pois ainda prevalecem tracos de um curriculo atrelado a abordagem
monocultural em proveito da identidade nacional homogeneizante.

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra nio interessa apenas aos
alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas,
principalmente branca, pois ao receber uma educa¢ao envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria nao pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
quotidianamente ¢é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das condigdes desiguais nas
quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagao da riqueza econoémica e
social e da identidade nacional.

Sio muitos os entraves para o desenvolvimento de uma educagdo com qualidade, que
atenda deveras as necessidades dos alunos-aprendizes de cidadao, segundo a diversidade existente.
Contudo, o olhar dos professores para a Lei n® 10.639/2003 é de medida positiva para aplacar o
racismo dissimulado. Para a pratica pedagdgica, o dispositivo legal configura-se como baliza para a
superag¢ao dos estigmas e dos preconceitos sobre os grupos historicamente excluidos. “Essa lei para
mim significa um grande passo na busca de melhoria das discussoes dessas relagoes étnico-raciais
dentro das escolas” (H2). A obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira, além de realcar aos aspectos multiculturais e pluriétnicos na formacgao da sociedade
brasileira, promove o enfrentamento a educagio excludente, levando a mudangas de
comportamentos para relagdes étnico-raciais positivas.

A Lein®10.639/2003 é uma acio afirmativa imperativa que nao apenas prescreve um devet,
mas também impde a necessidade do cumprimento da obrigacao porque ela trata de interesse de
toda a coletividade brasileira. A implementa¢ao de tal lei nas escolas brasileiras urge de politicas
publicas educacionais que se coadunem com as diferencas e atentem para as realidades regionais,
cujas adequagdes se deem em proveito do processo ensino-aprendizagem.

Entre tantos obstaculos, por vezes, administradores publicos agem com descaso, mantém
deficiente infraestrutura para desenvolver uma educacio com vistas a transformar vidas e
proporcionar avangos sociais. Entre tantos outros problemas que levam ao sucateamento do ensino
publico, esta a negligéncia com a capacitagdo dos docentes, sobretudo a grande massa de malpagos,
trabalhando sob condigoes insatisfatorias e com escassos recursos didatico-pedagogicos.
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Malgrado os professores entrevistados exteriorizarem os impasses que trazem prejuizos
para a pratica pedagdgica, eles manifestaram unanimidade sobre a pertinéncia da reeducagao de
relagoes étnico-raciais na sala de aula. Ressaltaram que nao se deve ignorar o processo historico e
sociocultural do pais, pois o preconceito racial na sociedade brasileira ¢ um fenémeno social de
longa data: uma realidade constatavel, disfarcada e encoberta por atitudes dissimuladas e nao
problematizadas na sala de aula. Logo, os entrevistados reconhecem a necessidade de uma
reeducagdo que vise a relagoes étnico-raciais positivas e superacao do racismo brasileiro, tendo em
vista a constitui¢ao multicultural e pluriétnica da sociedade brasileira que nao pode ser ignorada.

Nas falas de uma das professoras entrevistadas, a deficiéncia do suporte ao ensino do
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira apresenta-se como principal problema para
a pratica pedagodgica. Segundo ela, os docentes tém dificuldade de trabalhar a tematica porque nao
dispoem de material didatico acessivel:

Na maioria das escolas ndo tem material para trabalhar com isso e quando tem ¢é
um material extra, ¢ um livto complementar. Essa discussdo aparece dentro do
livro didatico, mas ainda também muito pontual, ¢ um texto em algum cantinho
la de Lingua Portuguesa, é um breve comentario la no livro Histéria e pronto.
Cabe ao professor sistematizar essa discussio (R2).

O acervo da maioria das escolas é precario e ndo ha material suficiente sobre a tematica.
Quanto ao livro didatico trabalhado nas escolas, em sua maioria, é-lhe reservado um espaco
discreto na abordagem da tematica. Se nao mais apela para o desapreco e estigmatizagdo do
continente africano, a abordagem nio é aprofundada. Encontram-se ainda resquicios da
perspectiva do dominador europeu: “Cada professor tem que buscar o material, tem que estudar,
tem que trazer, ¢ ele que pondera quanto do conteido anual vai ser dedicado a Historia da Aftica.
Nos livros didaticos ¢ pouquissimo” (H2).

Sendo atrelado a atividades anuais (como gincanas), o ensino para a educagao das relagdes
étnico-raciais seria limitado as ocorréncias da tematica tratada no livro. E comum que as discussoes
sobre o tema aconte¢am se fizerem parte dos conteudos ministrados, tendo o livro didatico como
referéncia. Segundo H1 e H2, além do nimero de aulas insuficiente, ndo ha tempo para dar conta
das muitas tarefas para ministrar as aulas e eles possam recorrer a materiais complementares, fazer
pesquisas na internet, buscar outros conteudos em revistas na biblioteca da escola. Logo, “dentro
de sala de aula a gente trabalha com uma perspectiva de algumas atividades praticas juntamente
com o livro didatico que tende a proporcionar” (A2). Mengdes a aspectos socioculturais do povo
negro ou ao Africa dependem de atividades desenvolvidas no espaco escolar por iniciativa do
educador ou em datas comemorativas.

Quanto ao desenvolvimento do Ensino de Histéria e Cultura Africana e dos Africanos e o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileiras professores, H1 e H2 afirmaram que ambos os
ensinos se encontram NO mesmo patamar, sujeitam-se as mesmas condi¢des e as mesmas
circunstancias, pois subsiste a precaria abordagem dos temas é uma realidade constatavel. Enfim,
todos os entrevistados mostraram-se frustrados diante da falta de uma pratica pedagdgica
sistematica que trate das tematicas em questio, conforme orientam as Diretrizes Etnico-raciais.

Segundo a percep¢ao dos professores, o curriculo escolar, ao fim e ao cabo, leva a
perpetuacio da discriminagao racial, tendo em vista a homogeneidade da populagao em detrimento
da educacido das relagoes étnico-raciais positivas. Os docentes acreditam que as atitudes dos alunos
(embalados pela apregoada convivéncia cordial) e orientados pela visao eurocéntrica legitimam a
pratica de racismo, pois ninguém assume a condi¢ao de racista. Dai a desigualdades marcantes: os
piores dados sociais em diferentes esferas (economia, educagao, trabalho, saude, criminalidade)
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devotados a populagao negra brasileira. Em diversos espacos da sociedade, sao percebidas as
discrepancias, os tratamentos diferenciados, determinados pelas condigdes econdémicas e pela
questdo étnico-racial.

Esse racismo pernicioso também se reproduz no ambiente da escola como negagio a
identidade negra e prejuizo ao seu pertencimento racial. A melhor forma de se promover mudangas
nesse quadro negativo atribuido, conforme os professores, estd no investimento da educagao
antirracista. Atinente ao Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, as politicas
publicas educacionais que atendam a diversidade dos grupos étnico-raciais precisam ser dotadas na
persecucao de relagdes étnico-raciais positivas.

Tais politicas, instrumentos de combate as manifestagdes discriminatorias ou qualquer
forma institucional de racismo, devem contar com agles afirmativas como combate as
desigualdades étnico-raciais. As politicas de agdes afirmativas podem interferir nas condigdes de
desvantagens dos grupos historicamente excluidos e¢ é uma forma de contornar as injusti¢as e¢ a
marginalizacao histérica para com os discriminados. Dar-se-4, pois, a inclusao e, progressivamente,
a verdadeira igualdade de condigbes entre todos os cidadaos. Sem esses mecanismos de
compensagao, os grupos socialmente vulneraveis ficam impossibilitados de tornar possivel sua
mobilidade social.

O enfrentamento as disparidades étnico-raciais com esse tratamento diferenciado aos
povos excluidos ja é realidade em paises democraticos na contemporaneidade. As a¢oes afirmativas
sao meios eficazes de contornar os danos aos historicamente excluidos, ou seja, “...] para minimizar
os pesados custos sociais para populagoes que foram colonizadas, externa e internamente, em
paises hoje considerados multirraciais e ou multiétnicos, que procuram pautar-se pela construcao
e aprofundamento dos ideais democraticos” (SILVERIO, 2002, p. 34).

As evidentes desigualdades socials sao encobertas ainda pela engendrada democracia racial
e a atencdo de todos é desviada ao discurso de democracia social brasileira. Todavia, inexiste a
problematizacao das relagdes étnico-raciais, que nao sao historicizadas, mas embaladas por
conflitos que envolvem discriminagdo e discursos democraticos sob o amparo do formalismo
juridico de uma suposta igualdade racial. “Podemos perceber que as relagdes sociais e raciais no
Brasil estao longe de serem harmoniosas, e busca-se esconder as diferengas para nao tratar os
problemas que advém delas” (CAMARGO, 2020, p. 65).

Segundo os educadores, os conflitos raciais sempre existiram na sociedade brasileira,
embora fossem por vezes disfarcados pela ideia de boas relagdes raciais, ou seja, camuflados pelo
mito da democracia racial, um fend6meno social que é conhecido por todos e esta presente também
no ambiente da escola, mas as pessoas furtam-se a discussao do problema. O preconceito racial
praticado no Pafs é fendmeno social de longa data, algo disfarcado, envolto em atitudes
dissimuladas. Na opinido de Al, o debate é quase inexistente em Mossoro, porque somente 4% da
populacio da cidade se declara negra. Existe a discriminac¢ao, mas a problematizacao ¢é evitada.

As manifestaces cotidianas de preconceito racial sao reflexos do legado da sociedade
constituida outrora pelo colonizador portugués. Na sociedade escravocrata, arraigou-se a ideia
inferiorizagdo dos negros em defesa da superioridade branca e a solugio encontrada pela
intelectualidade brasileira concentrou-se no famigerado embranquecimento da populagao. Desde
entao, consolidou-se a negacao do negro (e de tudo que fizesse parte de seu mundo), tornaram-se
corriqueiras a depreciagao dos afrodescendentes e toda sorte de conotagbes negativas relacionadas
a populagao negra, tudo em proveito da assimilagao da hegemonia eurocéntrica.

Para a superacdo do status quo de praticas discriminatorias que se reproduzem até hoje, o
professor necessita adotar uma postura incisiva para lidar com os conflitos raciais, deixando os
envolvidos em conflitos cientes das reais circunstancias do fato e problematizar o racismo como
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produto sécio-historico. Deve leva-los a reflexdo acerca das brincadeiras discriminatérias, dos
danos provocados por bullying e toda sorte de tratamentos ofensivos, de carater racial. Do contrario,
o alheamento ou a auséncia de problematiza¢dao desses fend6menos sociais acabam mascarando as
atitudes racistas. Sendo a escola publica um local de grande concentracio de alunos
afrodescendentes, e palco de brincadeiras ofensivas; logo, é indispensavel trazer ao conhecimento
dos alunos o processo de racializagao da sociedade brasileira, tendo por finalidade desmistificar a
supremacia racial branca e a depreciagdo da populagao negra.

CONSIDERACOES FINAIS

Em vez de insistir numa politica descomprometida com a diversidade e que se exime do
reconhecimento da contribui¢ao dos povos historicamente excluidas e relegados a vulnerabilidade
social, os professores tém a sua disposi¢ao o ensino de educacao de relagdes étnico-raciais positivas.
A escola pode e seus professores tém potencial para transformar a realidade das disparidades
socials, além de promover a desconstrucio de estigmas e estereotipias as populacoes
marginalizadas.

Infelizmente as condigdes materiais ainda se mostram adversas para se implementar esse
ensino no curriculo oficial. Sem nenhum aporte institucional ou pedagdgico, aos professores fica a
responsabilidade individual de buscar conhecimento. O despreparo da maioria torna-se, pois, o
principal obsticulo para a implementagio da Lei n°® 10.639/2003.

Engajar nessa empreitada antirracista de reeducagio da relagdes étnico-raciais exige
coragem e muita disposicio. O enfrentamento as condi¢oes adversas significa a quebra da
dicotomia superioridade e inferioridade, visto que vem a tona as reais condi¢bes que dao
sustentacao a estrutura sdcio-politica de um pais racialmente desigual. Diante de tantos problemas,
cabe a cada professor manter uma postura contestadora e insistir na persecu¢do da educagao
democratica que eles tanto almejam, de respeito as diversidades e de convivéncia igualitaria.

A postura pedagogica que opta por questionamentos de imediato ja afeta o status guo, suscita
discussdes sobre os privilégios da classe dirigente e a hierarquiza¢iao da sociedade racista brasileira.
O espago escolar ¢ o local propicio para a desconstru¢ao da suposta harmonia social, do contrario,
os depoimentos dos entrevistados comprovam isso. Além de revelarem dificuldades nas praticas
pedagdgicas, sobressai nos relatos a percepcao da realidade dos educadores acerca de relagdes
étnico-raciais que se coadunam com os preceitos das Diretrizes Etnico-raciais. O esfor¢o dos
professores para implementar o que determina a Lei n® 10.639/2003 encontra-se numa seara de
divergéncias instauradas por politicas educacionais ainda calcadas em politicas educacionais
universalistas.

Além das escolas enfrentarem muitos obstaculos para a implementagdo da Lei n°
10.639/2003, tais como a falta de recursos materiais minimos, os professores procuram formas
diversas para contornar as manifestacdes de intolerancia racial ou de depreciagio da populagao
negra (bem como sobre a cultura ou a religiosidade de matriz africana). Entre tantos obstaculos, os
professores encontram resisténcias para trabalhar a pedagogia antirracista quando para sua pratica
em sala de aula persiste o descompasso do curriculo monocultural e a realidade da maioria dos
alunos que cotidianamente vivenciam conflitos raciais e sao marginalizados.

Quando os professores manifestam preocupagao com os curriculos engessados no viés
euroceéntrico, e pautados nas politicas educacionais universalistas, percebem quao negligenciado se
encontra o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Os sistemas de ensino estao
atrelados ainda ao modelo de cidadania excludente. Senao, atente-se para a propagac¢ao de estigmas,
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estereotipias ou discursos rotineiros de depreciacao da Africa e dos africanos em detrimento dos
valores da diversidade étnico-racial, do respeito a riqueza da pluralidade cultural da nagao brasileira.
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