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ABECEDARIO DA INCLUSAO:

entrecruzando memoria e formacao docente

Michele Pereira de Sonza da Fonseca
Erika Souza Leme

Resumo
O presente artigo tem como objetivo apresentar a analise das memorias de experiéncias excludentes dos
professores/as, como elemento formativo, desenvolvido no Curso de pés-graduacio em Educagio Fisica
escolar na perspectiva inclusiva. Este estudo é parte de uma pesquisa, cujo eixo central busca compreender
os processos de inclusio/exclusio na formacio/a¢ao de professores de Educacio Fisica. Neste artigo, apre-
sentamos o Abecedario da Inclusdo estruturado em pressupostos tedrico-metodolégicos que confrontam
as bases sociais que forjam cotidianamente a exclusao. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, contando com
19 docentes em formagdo continuada, que consentiram em rememorar suas experiéncias passadas na fase
de escolarizacio. Os principais resultados apontaram a necessidade de se elaborar as “marcas" das exclusdes
vividas no passado para que se possa admitir um porvir sem a reproducido de estereétipos, rétulos e pre-
conceitos, dando forga, sentido e materialidade em um fazer politico-pedagdgico que se identifica e se rela-
ciona com os valores humanitarios da inclus@o.
Palavras-chave: educacio fisica; formaciao docente; memoria e experiéncia.

ABC OF INCLUSION:
intersecting memory and Teacher Education

Abstract

This article aims to present the analysis of the memories of exclusionary experiences of teachers, as a form-
ative element, developed in the Postgraduate Course School Physical Education in the inclusive perspective.
This study is part of a research, whose central axis seeks to understand the processes of inclusion/exclusion
in the training/action of Physical Education teachers. In this article, we present the Abc of inclusion struc-
tured in the theoretical and methodological references that confront the social bases that forge exclusion on
a daily basis. It is a qualitative research, with the participation of 19 teachers in continuing education, who
consented to recall their past experiences in the schooling phase. The main results pointed out the need to
elaborate the “marks” of exclusions experienced in the past so that it is possible to admit a future without
the reproduction of stereotypes, labels and prejudices, giving strength, meaning and materiality in a political-
pedagogical activity, identified and related to the humanitarian values of inclusion.

Keywords: physical education; teacher education; memory and experience.

ABC DE INCLUSION:

memoria y formacién docente entrelazadas

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar el analisis de las memorias de experiencias de exclusion de los
docentes, como elemento formativo, desarrollado en el Postgrado de especializacion en Educacion Fisica
en la perspectiva inclusiva. Este estudio es parte de una investigacioén, cuyo eje central busca comprender
los procesos de inclusién/exclusion en la formacién/accién de los docentes de Educacion Fisica. En este
articulo, presentamos el Abc de inclusién estructurado en referencias tedricas y metodolégicas que confron-
tan las bases sociales que forjan la exclusién diariamente. Se trata de una investigacién cualitativa, con la
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participacion de 19 maestros en educacion continua, quienes consintieron en recordar sus experiencias pa-
sadas en la fase escolar. Los principales resultados sefialaron la necesidad de elaborar las "marcas" de exclu-
siones experimentadas en el pasado para que sea posible admitir un futuro sin la reproduccion de estereoti-
pos, etiquetas y prejuicios, dando fuerza, significado y materialidad en una actividad politico-pedagdgica que
se identifica y se relaciona con los valores humanitarios de inclusion.

Palabras clave: educacion fisica; formacién del profesorado; memoria y experiencia.

INTRODUCAO

Movidas pela infindavel luta pelo direito a Educagao publica, critica, democratica e pelo
reconhecimento e valorizacao das diferencas, nos lancamos a reflexdo sobre a formagao continuada
de professores na e para perspectiva inclusiva, considerando suas memorias como elemento-chave
do processo formativo, pela possibilidade de agucar a sensibilidade, a escuta e a experiéncia com o
outro e, consequentemente, a compreensao de mundo e de si proprio de maneira mais alargada, a
fim de tensionar as instancias “atil” e “técnica” que vém sendo defendidas pela légica produtivista
e de aligeiramento da formac¢ao humana.

O presente estudo ¢ parte de uma pesquisa em desenvolvimento, cujo eixo central objetiva
compreender os processos de inclusdo/exclusio na formac¢ao/ac¢ao de professores/as de Educagao
Fisica. Um dos sub eixos desenvolvidos aborda a formagao continuada, que tem como objeto de
estudo o Curso de Pés-graduagao Especializagao em Educagao Fisica Escolar na perspectiva in-
clusiva, vinculado a Escola de Educagao Fisica e Desportos da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (EEFD-UFR]J). Os achados do eixo central da pesquisa apontam lacunas na trajetoria for-
mativa com relacao a formagao na e para perspectiva inclusiva e que se desdobram na a¢ao docente
no chao da escola.

Com vistas a aprofundar a compreensao de algumas dessas lacunas, desenvolvemos o pre-
sente artigo que tem como objetivo apresentar uma analise das memorias de experiéncias exclu-
dentes dos/as professores/as como elemento formativo do Curso de Pés-graduacio Especializa-
¢ao em Educagio Fisica Escolar na perspectiva inclusiva, a partir da constru¢ao do Abecedario da
Inclusdo. Neste caso, a produgao em questao foi construida em quatro etapas: de sensibilizagao do
tema, rememorag¢ao das experiéncias de vida escolar, de elaboragao de sentidos e significados por
meio do registro individual e, por fim, a partilha coletiva. Esse processo foi desenvolvido no pri-
meiro encontro com a turma, de modo que, os dados aqui apresentados foram produzidos pelos
docentes (estudantes do curso em tela) na disciplina Aspectos legais: politicas de inclusio, que
objetiva discutir as politicas publicas da Educacao Inclusiva e da Educag¢io Especial nos ambitos
internacional e nacional com o intuito de provocar a reflexdo e a autorreflexdo das experiéncias
vividas no seio escolar, a fim de mobilizar a compreensao das bases objetivas que forjam subjetivi-
dades frageis e autoritarias e com isso alavancar a¢Oes calcadas nas rela¢oes de solidariedade, cole-
tividade, de cooperacao, de livre pensar, sentir e agir.

Assim, intencionando aprofundar e produzir conhecimento com os/as professores/as, lan-
¢amos mao do estudo de narrativa ligada a historia de vida, por se tratar de uma modalidade de
pesquisa que valoriza a expressao dos pensamentos dos individuos acerca de sua visio de mundo.
Conforme, Bolivar, Domingo e Fernandez (2001), a investigagao narrativa baseia-se em uma epis-
temologia construtivista e interpretativa, que defende a narrativa como estrutura central do modo
como os humanos constroem os sentidos e os significados do curso de vida e a identidade pessoal
e que, portanto, as narrativas culturais e individuais estao interligadas.

Partimos do pressuposto de que a experiéncia humana é contextualizada, por isso s6 pode
ser interpretada de maneira qualitativa. Cada individuo rememora suas vivéncias passadas imersas
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em uma rede de significagdes e singularidades, trazendo consigo marcas desse tempo vivido para
seu contexto atual — profissional e que, hoje, constituem este/a professor/a e suas subjetividades.
Apostamos que se os docentes alcangarem essa compreensio de si no mundo serdo capazes de
mudar suas concepgoes e praticas. Diante disso, tomamos o estudo das narrativas como funda-
mental para aceder a Inclusio em Educacio.

O exercicio de pensar, provocar e valorizar a memoria, traz a tona preconceitos, modelos
idealizados e estigmas naturalizados socialmente, decorrentes da dificuldade de lidar com caracte-
risticas distintas e peculiares diferentes das valorizadas socialmente. De modo que, elaborar expe-
riéncias pode funcionar como um antidoto contra a indiferenca e a inércia reprodutora das exclu-
soes fomentadas pela razao instrumental, tendo em vista que o processo formativo cruza, a sua
maneira, a tematica da identidade para si e para os outros, dando centralidade aos encontros e
desencontros medeados pelas palavras. Como aponta Larrosa:

[...] as palavras produzem sentidos, criam realidades e as vezes, funcionam como
potentes mecanismos de subjetivagdao. Eu creio no poder das palavras, na forca
das palavras, creio que fazemos coisas com as palavras e, também, que as palavras
fazem coisas conosco. As palavras determinam nosso pensamento porque nao
pensamos com pensamentos, mas com palavras, nao pensamos a partir de uma
suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar nao
¢ somente "raciocinar" ou "calculat" ou "argumentar”, como nos tem sido ensi-
nado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e a0 que nos
acontece (LARROSA, 2003a, p. 20-21).

Como contraponto a cisao entre individuo e sociedade, nos voltamos aos conceitos de
memoria, narrativa e experiéncia como elementos potencializadores de um processo formativo na
perspectiva da inclusio em Educagao, reafirmando os preceitos da Declaragao de Salamanca

(UNESCO, 1994, p. 4):

O desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvi-
mento de uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem sucedidamente
educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas.
O mérito de tais escolas nao reside somente no fato de que elas sejam capazes de
prover uma educag¢io de alta qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de
tais escolas é um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de
criar comunidades acolbedoras e de desenvolver nma sociedade inclusiva (grifo nosso).

Sdo essas aberturas e poténcias em devir que sustentam o processo formativo na e para
perspectiva inclusiva, que entrelaca as experiéncias formativas com as humanas, ensejando ag¢oes
combativas frente a0 mundo competitivo e entijecido, convocando nos professores/as suas me-
moérias, historias e palavras, ou seja, a producgao de narrativas que confluam com a vida de todas e
todos. Indo ao encontro das palavras de Larrosa (2003b, p.197):

Uma imagem do outro é uma contradigao. Mas talvez nos reste uma imagem do
encontro com o outro [...] E isso na medida em que esse encontro nao é nem
apropriacdo, nem um mero reconhecimento em que se encontra aquele que ja
sabe e que ja tem, mas um auténtico cara a cara com o enigma, uma verdadeira
experiéncia, um encontro com o estranho e com o desconhecido, o qual nio

pode ser reconhecido nem apropriado.

Esse exercicio formativo se apresenta como componente fundamental de enfrentamento a
incapacidade de experiéncia formativa presente na contemporaneidade, que tem relagio com a
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auséncia da memoria individual e histérica do tempo vivido e da pobreza da experiéncia. Em seu
lugar se instala o tempo aligeirado do momento atual, das respostas fugazes em relagiao as pessoas
e aos acontecimentos. De acordo com Horkheimer (2002, p.43), “a rapida apreensio dos fatos
substitui a penetra¢ao intelectual do fenémeno da experiéncia”.

Exatamente por isso, ressaltamos a importancia da formagao se dar na e para perspectiva
inclusiva, a fim de fortalecer a racionalidade sensivel e critica, capaz de mobilizar outros modos de
set e fazer docéncia na relagdo com o outro, na qual caibamos todas/os e inteiras/os, com nossas
diferengas e anseios. Notadamente, a Educagao deve ser vista como uma atitude permanente de
transformacao da propria consciéncia individual e coletiva, ou seja, para a autorreflexdo critica
como forma contundente de luta contra o 6édio, preconceito e as exclusdes de todas as ordens,
porque:

[...] O ensino nio deveria consistir apenas em aprender a escolher o que € certo,
e na apreensiao do mesmo por meio de categorias, mas, desde o inicio, este ensino
deveria desenvolver as aptidoes criticas; ele deveria conduzir as pessoas, por
exemplo, a capacidade de desmascarar ideologias, [tentativa de incutir nas pes-
soas uma falsa consciéncia e um ocultamento da verdade| deveria protegé-las
ante identificagdes falsas e problematicas, protegendo-as, sobretudo em face da
propaganda [em] geral. A formagdo a que nos referimos consistiria em pensar
problematicamente conceitos como estes em sua positividade, possibilitando ad-
quirir um juizo independente e autbnomo a seu respeito (ADORNO, 2010, p.79-
80).

Essas considera¢des sao fundamentais para estruturarmos uma formagao docente que lide
com os impactos de como os professores percebem a si mesmos e ao seu trabalho. Nesse lugar
reside nossa preocupacio em discutir a formacio continuada de professores/as trazendo a tona
suas inquietagoes, anseios, experiéncias e memorias refazendo seu percurso, nutrindo novos signi-
ficados as experiéncias passadas, reformulando as praticas presentes, construindo o futuro com
subjetividades inclusivas e democraticas.

A FORMACAO DOCENTE NA E PARA PERSPECTIVA INCLUSIVA: O CURSO DE
POS-GRADUACAO EM TELA

Considerando as discussoes envolvendo formacao e inclusio, Fonseca (2014) vem desen-
volvendo a ideia de pensar numa formagao na e para perspectiva inclusiva, para afirmar a relevancia de
formar professores e professoras para lidar com as diferencas em suas agdes profissionais, mas
também de perceber se eles, enquanto seres singulares, sao considerados na formacao.

O pensamento mais imediato, no que tange a formacao docente, tem sido de mobilizar
olhares sensiveis e pensantes que oportunizem lidar com os desafios de uma a¢ao docente inclu-
siva. Dai porque ser fundamental pensar no sentido de uma formacao que considere as discussoes,
as experiéncias e concepgdes singulares daqueles sujeitos participantes e as trocas que sao promo-
vidas, de modo a desenvolver o sentimento de pertenga no processo, que sejam respeitados e con-
siderados nas suas demandas especificas. Dessa forma, ha que se considerar as questes potenciais
de exclusio/inclusio que ocorrem na formacao, durante seu percutrso formativo inteiro, tendo um
olhar atento para o reflexo dessa formagao nas futuras acoes docentes desse professor/a.

A formagao docente na e para perspectiva inclusiva (FONSECA, 2014) se funda num exer-
cicio de reflexdo e autorreflexdo que busca provocar a desconstrugao de uma formagao docente
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eminentemente técnica e pragmatica, € que seja ancorada no sentido reflexivo, critico e transfor-
mador NOVOA, 2002; 2017). Névoa (1995), ao considerar que os professores precisam se assu-
mir como produtores da sua propria profissao, também nos da subsidios a pensar sobre a impor-
tancia de revisitar as experiéncias vividas que o forjam na docéncia, que atravessam e sao atraves-
sadas por suas historias vividas.

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor (Nias,
1991). Urge por isso (re)encontrar espacos de interac¢do entre as dimensoes pes-
soais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos
de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida
(NOVOA, 1995, p.25).

Esse principio da formagao na e para perspectiva inclusiva se materializa no curso de Pés-
graduagao /ato sensu, gratuito, Educacio Fisica escolar na perspectiva inclusiva, vinculado a EEFD-
UFR]. Considerando a atual conjuntura brasileira, marcada fortemente pela tentativa de imposigao
de profundos retrocessos e por intensos ataques aos direitos trabalhistas e a Educagao publica,
universal e laica, este curso se coloca como fortalecimento da resisténcia, superando a dicotomia
entre o politico e o pedagdgico, em prol de uma Educagdo critica, democratica e gratuita. Nesse
sentido, o curso foi concebido para promover a formagao continuada de professores/as de Edu-
cagao Fisica, aprofundando e ampliando saberes, a fim de atender as preméncias frente aos pro-
cessos de inclusio/exclusio na Educagio Fisica escolar na perspectiva democratica de Educacio.

Em consonancia com a luta pela existéncia, resisténcia e insurgéncia da Educagido publica,
esse curso de Pés-graduacao emerge do reconhecimento da demanda da formagao pela afirmacao
do conhecimento académico entrelacado com a escola basica. Além disso, lacunas na formacao
inicial nessa area reforcam que ha pouco espago de discussio de outras abordagens envolvendo
inumeros processos de inclusio/exclusio de professores de Educacio Fisica, além de marcas de
um historico excludente pautado em principios militaristas, eugenistas e higienistas (FONSECA,
2009; 2014, GOIS JUNIOR, 2013).

Assim, o referido curso se ancora numa perspectiva ampla de inclusao, processual, infinda-
vel e dialética (SAWAIA, 2017, BOOTH E AINSCOW, 2011, CROCHICK, 2011), englobando
quaisquer necessidades especificas dos/as estudantes, no sentido de uma Educa¢io emancipadora,
refutando padroes de massificagido e rompendo com os modelos e estereétipos sociais. Portanto,
para além de discutir as questOes relativas as deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdota¢io, amplia o olhar sobre o conceito de inclusio em Educagio, para as ex-
clusdes de toda ordem que ocorrem cotidianamente no ambito social e institucional e para os
desdobramentos para a pratica pedagogica em Educagiao Fisica escolar.

Considerando esse referencial, enfatizamos no curso as politicas publicas nesse contexto e
a relacao da formacao com temas candentes na sociedade, que se refletem nos desafios da escola e
da Educacao Fisica escolar, como bullying, género e sexualidade, racialidade, etnia e religiosidade,
a especificidade da Educacio de jovens e adultos e de estudar casos de inclusio/exclusio expeti-
enciados pelos estudantes do curso em suas praticas docentes. Também ha espago para problema-
tizagao da Educacao Fisica e inclusio em agao na escola no que tange a criatividade, a ludicidade,
a criticidade e ao planejamento e avaliagdo na perspectiva inclusiva, permeados pela concepgao
contemporanea de Educacio Fisica, que se distancie dos modelos tecnicistas e meramente biolo-
gizantes e que amplie o conceito de participacio nas aulas, abrangendo a todos/as estudantes.

Com base nesses desafios, inquieta-nos pensar acerca de uma formagao que afirme as dife-
rengas, entendendo a formagao docente, para além de uma capacitagdo como uma preparagao pré-
via meramente técnica-metodoldgica para o trato dessas questdes, “e sim, a um preparo atitudinal,
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critico, cidadao, investigativo, criativo e desarmado” (FONSECA, 2009, p. 25) e, sobretudo, refle-
Xivo.

O curso, iniciado em 2017, esta atualmente na 2* turma, tem duracio de 18 meses e 420
horas. A despeito das dificuldades estruturais e politicas de se manter um curso dessa natureza,
foram abertas 30 vagas em cada turma, sendo 6 obrigatoriamente oferecidas na forma de cotas de
acoes afirmativas. A turma de 2019, que participa deste estudo, é composta por 30 estudantes, 4
egressos de universidades privadas e 26 de universidades publicas; desses, 10 autodeclarados negros
e 2 com deficiéncia visual (1 com baixa visao e 1 cego). Dez atuam no ensino publico, os demais
atuam no ensino privado, projetos sociais, ou no ambiente nao formal de ensino. Para esse estudo,
19 estudantes do curso da turma de 2019 se disponibilizaram a participar do abecedario. Vale res-
saltar que os participantes (professores em formacgao continuada) sao licenciados em Educag¢ao
Fisica. Uma parcela significativa tem experiéncia docente atuando na educagao basica e outra ¢é
composta por graduandos recém-formados, que na graduacio tiveram a oportunidade de participar
de projetos de ensino e extensao voltados a inclusao escolar e iniciagao a docéncia.

Diante da diversidade do grupo, entendemos ser primordial desenvolver um trabalho de
reflexdo e autorreflexio a partir da rememoracdo das “marcas" que nos constituem, centrado na
formagao de si e, por conseguinte, do profissional sensibilizado, pensante e com posicionamento
critico sobre ser e fazer docéncia em uma sociedade tao desigual e excludente como a nossa, cons-
truindo coletivamente o abecedario como parte das atividades desenvolvidas na disciplina Aspectos
legais: politicas de inclusao.

A despeito de ser uma atividade de sala de aula e os 30 pés-graduandos terem participado,
¢ importante ressaltar que apenas 19 consentiram na divulgagao de suas produgoes.

A imersao sobre o Abecedario da Inclusio como material de produ¢iao de conhecimento
implicou na pré-analise dos registros, cuja leitura permitiu a organizagao de categorias de analise a
luz do referencial Teoria Critica da sociedade, que nos orientam na discussao acerca do entrecru-
zamento de suas memorias de experiéncias excludentes e formagao docente, sendo elas: a) Julga-
mento ao atributo fisico fora do padrio socialmente imposto; b) Questdes de género e sexualidade;
¢) Racismo; d) Julgamentos excludentes subjetivos movidos pela razao instrumental.

ABECEDARIO DA INCLUSAO

De acordo com o dicionario’, a palavra abecedario significa um conjunto de letras de um
sistema de escrita, segundo uma ordem convencionada. Ja o Abecedario da Inclusio é construido
e, portanto, constituido pelos sentimentos humanos, de um estado de espirito que descreve um
fato. Diante disso, o Abecedario da Inclusio® aqui apresentado ¢ relacional, conjuntural e perso-
nalfssimo, jamais uma lista, mas sim como algo que se da entre e com, na relagao de convivio entre
e com as pessoas, em momentos especificos, em lugares distintos, mesmo que comuns.

Nesse sentido, nos debrugamos sobre a memoria na perspectiva da experiéncia (BENJA-
MIN, 1994), para quem a memoria compoe uma cole¢ao de narrativas que trazem a tona a experi-
éncia pessoal passada, capaz de ser atualizada a partir de interpretagdes, posto que, a narragao ¢é
uma forma de exteriorizar nossas experiéncias que ficam marcadas em nossa memoria individual e

! Ebook Dicionério Houaiss da Lingua Portuguesa PDF Online by Ebook, Pdf, Kindle.

2 Inspiradas no Abecedario de Gilles Deleuze, uma realizagio de Pierre-André Boutang, produzido pelas Editions
Montparnasse, Paris. No Brasil, foi divulgado pela TV Escola, Ministério da Educagio. Traducio e Legendas: Raccord
[com modificagdes]. Disponivel em: http://escolanomade.org/wp-content/downloads/deleuze-o-abecedatio.pdf.
Acessado em: 5 jan. 2020.
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coletiva. Isso explica a referéncia aos lampejos de memorias, compreendidos como imagens fuga-
zes de um tempo, em que se deu um gesto ou palavra que vive no céu escuro da memoria, a fim
de entender como essas experiéncias operam em nossa singularidade constitutiva. Esta poténcia se
expressa no processo dialético deste exercicio, tal como explicitado por Benjamin (20006, p. 504):

Nio € que o passado lance luz sobre o presente ou que o presente lance sua luz
sobre o passado; mas a imagem ¢é aquilo em que o ocorrido encontra o agora
num lampejo, formando uma constelagao. Pois, enquanto a relagao do presente
com o passado é puramente temporal e continua, a relacio do ocorrido com o
agora ¢ dialética - ndo é uma progressao, e sim uma imagem que salta.

A fim de aflorar a memoria e as palavras, iniciamos o exercicio reflexivo lendo o livro,
Correspondéncia, esctito por Bartolomeu Campos de Queirés (QUEIROS, 2004). Criado como
se fossem bilhetes entre garotos e garotas, ele fala de palavras para adormecerem em dicionarios e
de palavras para acordarem. Assim, inspirados, propusemos o exercicio de rememorar palavras que
marcaram suas vidas na fase de escolarizagio e, tal como Bartolomeu, que fossem palavras para
serem adormecidas no dicionario, por se tratarem de palavras que machucaram e provocaram dor,
indiferenca e frieza.

Vale ressaltar que “O medo de se machucar, o medo de ser destruido. Esse medo endurece
a percepgao que s6 consegue se fixar em um unico sentido, para uma unica dire¢ao, nao possibili-
tando assim perceber diversos pontos de vista” (CROCHICK, 2015, p.33). Essa barbarie civilizada
¢ diagnosticada por Adorno (2010, p.30), como a “indiferenca ao menos embrutecida e amedron-
tada”.

Isso porque o passado irresolvido resiste a representagao e limita a capacidade de agir no
presente. Dai a necessidade de criagio de novas narrativas, rememorar e elaborar e perlaborar, a
fim de definirmos outras possibilidades de ver, sentir, estar e organizar o mundo de maneira a
afirmar e considerar as diferencas.

A partir do exercicio proposto, apresentamos o Abecedario da Inclusio, formado por um
conjunto de memorias e historias de vida:

Adotado — do bioldgico nio se forjou. Mas a histéria foi modificada...porque o
amor se consolidou, supriu uma auséncia de maneira inusitada.

Bochecha — uma simples parte do corpo que me revelou a maldade das pessoas
e passar a me sentir insatisfeita comigo mesma.

Coitadinho — sentimento de pena baseado em preconceitos.

Chokito — ndo é chocolate, sao minhas espinhas.

Devagar — nio se trata de algo suave e sem pressa e, sim, uma critica e um julga-
mento.

Gorda — fora do padrio, mas cabe dentro de um abrago.

Incapaz — em varios momentos o siléncio julga e revela o preconceito.
Indiferenca — mudanca do tanto faz para o muito faz.

Homofobia — expressa o individuo sem empatia que precisa inferiorizar o outro
por uma caracterfstica que ele ndo escolheu.

Lerda — quando uma pessoa nao corresponde as expectativas de outras.
Macaquinho — crianga negra quando faz arte.

Magrela — fitness demais.

Menininho — menina que faz coisas de menino.

Mimimi — utilizada como forma desprezo e/ou atribuicio de insignificincia a
alguém ou alguma coisa.

Mulata — nio da pra ser Paquita, mas da pra escola de samba.

47

Revista Teias v. 22 * n. 65 * abr./jun. 2021 * Secdo Tematica Praticas pedagdgicas alternativas em contextos de incerteza e crise



A Revista ® \\@0&

7~ te1as ¥
\/ ; UERJ
/) %[ST\}L“@

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

’NWIS‘JJJ/
2y pg W

DOI: 10.12957 / teias.%Y.54806

Opinido — nio se da, s6 fere.

Piranha — quando a mulher toma as mesmas atitudes de um homem.
Politica — ““vocé nio sabe o que esta falando menina”.

Solidao — perda e vazio na multidio.

O Abecedario da Inclusao é formado por palavras singelas, mas fortes, que habitam em
noés, e se movem entre o ontem e o hoje, ganhando novos significados na histéria da vida de cada
um no mundo. Isso porque nao existem memorias sem experiéncia social, apesar de a experiéncia
ser vivida e sentida subjetivamente, ela é a0 mesmo tempo interpessoal, ou seja, compartilhada
culturalmente. Por conta disso, as representagoes expostas no Abecedario nos conduzem a varios
prismas de analise, dentre esses, destacamos os de ambito sécio-histérico-cultural.

A luz do referencial teérico, apresentamos as categorias de analise, a fim de lapidar o ma-
terial empirico com vistas a produzir conhecimento alicer¢ado na formagao na e para a perspectiva
inclusiva, pois lidamos com as experiéncias vividas de modo dialético, revelando as conexdes entre
o mim e outro, o individual e o coletivo e relagao da subjetividade com a objetividade posta.

a) Julgamento ao atributo fisico fora do padrio socialmente imposto:

Bochecha — uma simples parte do corpo que me revelou a maldade das pessoas
e passar a me sentir insatisfeita comigo mesma.

Chokito — ndo é chocolate, sao minhas espinhas.

Gorda — fora do padrio, mas cabe dentro de um abraco.

Magrela — fitness demais.

Esses relatos demostram uma realidade cruel em que muitos sao vistos e veem pela lente
de um inatingfvel padrio de beleza fisico-estético imposto pela sociedade, retratado diariamente
pela midia, amplificado nas redes sociais e reproduzido diariamente sem reflexdo de o quanto isso
afeta as pessoas envolvidas. Isto resulta em uma convivéncia superficial, que olha o outro somente
por um de seus atributos fisicos, desconsiderando todo o restante e resumindo a pessoa a um rétulo
que magoa e exclui, indo ao encontro do pensamento de Adorno (2010, p. 150), ao afirmar que “as
pessoas odeiam o que ¢ diferenciado, o que nao é moldado, porque sio excluidos do mesmo e
porque, se o aceitassem, isto dificultaria sua "orientacdo existencial”.

Ao considerar a formagao na e para a perspectiva inclusiva, propomos a reflexdo e ressig-
nificacdo das experiéncias que aconteceram conosco ou com pessoas proximas para desconstruir
preconceitos e estere6tipos excludentes e que ainda permanecem muito enraizados no NOsso coti-
diano. Essa foi intengdo proposta a partir do abecedario, que os participantes envolvidos perlabo-
rassem essas experiéncias, ou seja, um processo de elaboracio interpretativa no processo de auto-
analise, no qual o individuo enfrenta conteudos recalcados de forma a poder considera-los consci-
entemente.

b) Questdes de género e sexualidade:

Homofobia — expressa o individuo sem empatia que precisa inferiorizar o outro
por uma caracterfstica que ele ndo escolheu.

Menininho — menina que faz coisas de menino.

Piranha — quando a mulher toma as mesmas atitudes de um homem.

Politica — ““vocé nio sabe o que esta falando menina”.

No que tange as questoes de género, percebemos que refor¢am o debate sobre a prescri¢ao
de uma tnica forma possivel e aceitavel de ser mulher, desqualificando-a ou calando a sua voz para
assuntos que sao tidos como adequados ou nao a ela. Estamos lidando com antagonismos consti-
tuidos em um quadro estrutural mais amplo, porque para Horkheimer e Adorno (1956) a questao
de género esta imersa ao proprio antagonismo social que é percebido como heteromorfico, tal
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como acontecem nas questoes de antissemitismo, sexismo, etnocentrismo, homofobia e capaci-
tismo. Ou seja, relagdes que expressam a logica irracional da sociedade de subjugacao e dominagao.
Notadamente, a sociedade contemporanea, vé-se cada vez mais provida com esquemas prontos ao
invés de se construir esquemas proprios, fruto da experiéncia, em relagio com as coisas € em con-
tato com o outro e consigo. Por este motivo, apostamos no processo formativo calcado na expe-
riéncia, capazes de ensejar concretamente relacdes de géneros igualitarias, solidarias, democraticas
e inclusivas.
c) Racismo:
Macaguinbo — crianca negra quando faz arte.
Mulata — nao da pra ser Paquita, mas da pra escola de samba.

Esses relatos sao sequelas evidentes do racismo estrutural que assola nosso pais e tem des-
dobramentos nas brincadeiras pejorativas que ainda tentam naturalizar a condi¢ao do negro como
ser inferior, desnudando a estrutura social brasileira que ainda legitima o racismo diariamente.

O fato de parte expressiva da sociedade considerar ofensas raciais como ‘piadas’,
como parte de um suposto espirito irreverente que grassa na cultura popular em
virtude da democracia racial, é o tipo de argumento necessario para que o judi-
ciario e o sistema de justica em geral resista em reconhecer casos de racismo, e
que se considerem racionalmente neutros (ALMEIDA, 2018, p. 59).

A nao reflexao sobre tais questdes levam a perpetuagao de discursos e agoes que adotam
eufemismos para se referir a negros e negras, como “moreno/a”, “mulato/a” ou “pessoa de cot”,
por exemplo, e principalmente de que ha lugares adequados ou nio para essas pessoas e a objetifi-
cagao do corpo da mulher negra. Na contramao desta irracionalidade, reafirmarmos, com Adorno,
a potencialidade da Educagao para permitir aos individuos desvendarem as contradi¢des da vida
social e para conscientiza-los das possibilidades de resisténcia da cultura verdadeiramente humana
contra a barbérie da sociedade danificada: "Essa tarefa nio ¢ para ser assumida pela Educacio, ela
¢ tarefa da Educacgao" (ADORNO, 2004, p. 120).

Vale lembrar que nas sociedades democraticas as ideias racistas estao em conflito com as
normas nao racistas da democracia. Por conta disso, identificamos uma parcela significativa de
pessoas que nao se considera abertamente racista, entretanto, de alguma forma, é conformista,
omissa ou alheia a marginalizacao vivida pelas minorias, o que acaba por contribuir com a manu-
ten¢ao da ordem social criminosa, opressora e excludente. No caso em tela, os participantes relatam
expressoes direcionadas a eles que nao foram entendidas naquele momento como atos racistas,
mas que causaram impactos em suas trajetorias de vida com consequente reflexo na formagao
como docentes, posto que somente iniciaram a problematizar sobre isso anos mais tarde.

d) Julgamentos excludentes subjetivos movidos pela razao instrumental:

Adotado — do bioldgico nio se forjou. Mas a histéria foi modificada...porque o
amor se consolidou, supriu uma auséncia de maneira inusitada.

Coitadinho — sentimento de pena baseado em preconceitos.

Devagar — nio se trata de algo suave e sem pressa e, sim, uma critica e um julga-
mento.

Incapaz — em varios momentos o siléncio julga e revela o preconceito.
Indiferenca — mudanca do tanto faz para o muito faz.

Lerda — quando uma pessoa nao corresponde as expectativas de outras.
Mimimi — utilizada como forma desprezo e/ou atribuicao de insignificincia a
alguém ou alguma coisa.

Opinido — nio se d3, s6 fere.
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Soliddo — perda e vazio na multidao.

Importa refletir que tais julgamentos excludentes subjetivos, adjetivam, reduzem e desqua-
lificam as pessoas e dessa maneira, afetam e impactam suas vidas de diversas formas. A necessidade
de utilizar uma lente ampliada para compreender os processos de inclusio/exclusio ficam eviden-
tes a partir dos dados organizados nas categorias de analises propostas para tal reflexio, pois nota-
damente também nos apresentam questoes opressoras € que geram exclusido na nossa sociedade.
Avangamos no discurso de combate as opressoes de toda ordem, porém ainda ha que se refletir
aprofundamente sobre as praticas cotidianas, especialmente as pedagdgicas.

A questao da representatividade se mostra em todos esses relatos acima, pois ainda é muito
presente e significativo o ideal dominante branco, masculino e heterossexual como a principal re-
feréncia de beleza e de padrio de individuo perfeito. A aceitacao de diversas formas de ser e estar
no mundo ainda é uma luta a ser vencida, e a representatividade nos ajuda a entender que temos
alternativas outras que nao somente o padrao imposto, tendo a possibilidade de desconstruir ver-
dades absolutas e criar novas/outras trajetorias.

Todos esses relatos que conceberam o Abecedario da inclusiao evidenciam nossa preocu-
pag¢ao com a formagao na e para perspectiva inclusiva, de modo a nao desconsiderar essas experi-
éncias e memorias que marcaram (e ainda marcam) fortemente esses professores/as, mas princi-
palmente, como estes ressignificam (ou nao) tais experiéncias e memorias no seu fazer docente,
interrompendo (ou nao) um circulo vicioso excludente (FONSECA, 2014) que perdura, muitas
vezes, na sua atuacao na Educacio Basica.

Essas pondera¢des sio importantes para forjar um/a professor/a em constante formaciao
critica e reflexiva, que atenta as situagdes ao seu redor, que reflete sobre suas dores e busca estra-
tégias pedagogicas para evitar a perpetuacao dessas praticas excludentes, para si e para o outro.
Nesse sentido, concordamos com Noévoa (2017, p.1131) quando ele aponta que “A formagio é
fundamental para construir a profissionalidade docente, e nao s6 para preparar os professores do
ponto de vista técnico, cientifico ou pedagogico”, mas sobretudo humano e inclusivo.

Nota-se que o individuo reificado nao percebe no que se transformou e reproduz estere6-
tipos, de tal como que equipara o ser humano a um objeto ou o reduz a0 mesmo, de maneira
perversa e repressora dissemina o 6dio e fortalece a frieza e a indiferenca. Com efeito, o compo-
nente basico desse trabalho irracional de nossa sociedade é reproduzir a penuria que é a vida para
uma grande parcela da sociedade, “a escala do padrio de vida corresponde com bastante exatidao
a ligacao interna das classes e dos individuos com o sistema” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p. 124).

A resignacio do pensamento, em vista da produ¢do da unanimidade, significa o
empobrecimento do pensamento bem como da experiéncia: a separacio dos dois
dominios prejudica ambos. O espirito torna-se de fato o aparelho da dominacio
e do autodominio, como sempre havia suposto erroneamente a filosofia bur-
guesa. Os ouvidos moucos, que é o que sobrou aos doceis proletarios desde os
tempos miticos, ndo superam em nada a imobilidade do senhor. E da imaturidade
dos dominados que se nutre a hipermaturidade da sociedade. A regressao das
massas, de que hoje se fala, nada mais é senio a incapacidade de poder ouvir o
imediato com os proprios ouvidos, de poder tocar o intocado com as proprias
maos (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 41).

Por isso a importancia da inclusao em Educagao, como resisténcia ao que esta posto na
sociedade, ao propor com bravura “[...] Escolas centradas na crianga sao além do mais a base de
treino para uma sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferengas quanto a dignidade
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de todos os seres humanos. Uwa mudanga de perspectiva social ¢ imperativa” (UNESCO, 1994, p. 4. grifo
nosso). Sawaia (2017) também nos leva a refletir sobre como os processos de inclusio e exclusao
que acontecem cotidianamente na sociedade e nas institui¢des educacionais sao contraditérios e
complexos, indicando o movimento dialético e ndo a essencialidade que as palavras exclusao e
inclusdo assumem no cenario contemporaneo, como fenémenos de ordem social.

Dessa forma, evocar essas palavras na sala de aula com o apoio da professora e da turma,
abre caminhos para a perlaboragao, tensionando-as, remexendo e rompendo o “escudo protetor”.
Nesse sentido, Adorno enfatizou a relevancia sécio-psicolégica de se falar sobre um passado nao
superado. “O que, sem davida, importa realmente é a maneira pela qual o passado ¢ tornado pre-
sente; se se permanece na mera recriminagao ou se se resiste ao horror através da forca de ainda
compreender o incompreensivel” (ADORNO apud. GAGNEBIN, 20006, p. 102).

Notadamente, perlaboragao nio significa esquecer o passado, pelo contrario, é a possibili-
dade de reconhecer, confrontar e compreender o dano e, assim, possibilitar uma experiéncia de
ressignificagao. Estamos lidando com um exercicio que propoe uma nova relagio consigo mesmo
e com o outro, um amparo frente ao adormecimento do afeto e ao entorpecimento da habilidade
de lidar com as diferencas.

Isso nos faz entender porque a memoria pode desencadear varios enlaces: a memoria como
possibilidade de alteragao do momento presente e do futuro, a memoéria como versio, memoria
como esquecimento; trata-se, portanto, de um elo que revela histérias, trajetorias, pessoas, limites
e possibilidades que atravessam o ser humano e, portanto, o exercicio da profissio docente.

O exercicio de rememorar abre possibilidades de saber quem somos e quem nos tornamos
a partir de nossas experiéncias de vida. Jorge Larrosa diz, em seu artigo Notas sobre a experiéncia
e o saber da experiéncia:

A experiéncia é o que nos passa, 0 que Nos acontece, o que nos toca. Nao o que
se passa, 0 que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se
passa esta organizado para que nada se nos passe (LARROSA, 2002, p. 21).

Esse Abecedario materializa em palavras os sentimentos que feriram de alguma forma es-
ses/as professores/as, por isso refletir sobre essas experiéncias inclusivas/excludentes e ressignifi-
car essa dor ¢é olhar para si e para o outro, distanciando-se de uma formagao instrumental que s6
diz o que fazer e aproximando-se de uma formagao que olha pra dentro e se considera parte im-
portante desse movimento, consolidando processualmente a formagao na e para perspectiva inclu-
siva em si e no outro.

Considerando isso, refazer os lacos, reestabelecer conexoes essenciais a individuagao, reco-
nhecer injustigas historicas, resgatar as relagdes com as pessoas e consigo mesmo, dizem respeito
a revoluc¢ao da vida da qual a escola ndao pode se furtar.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo se configura como uma forma de demostrar a significancia da Educagio Fisica
como componente curricular na Educag¢ao Basica, com amplas possibilidades de trabalhar questoes
que afetam nossa sociedade com criticidade e reflexao, mesmo numa disciplina que ainda carrega
marcas de um historico excludente e de desvalorizacao no chio da escola.

Um outro ponto fundamental é a materializacdo da luta pela educacao publica e gratuita
por meio do curso de Pés-graduagao /azo sensu que se volta a formar docentes na e para a perspectiva
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inclusiva, partindo de uma concepg¢ao ampla de inclusao, abarcando as complexidades e potencia-
lidades das diferencas humanas, olhando para si e para o outro nesse jogo dialético. Posto isso, na
tentativa de contribuirmos para a compreensao das relagdes entre Educagao, Formagao, Memoria
e Experiéncia, nos voltamos a construgao e reflexao do Abecedario da Inclusao.

A constru¢io do Abecedirio da Inclusio por professores/as ganha uma dimensao muito
maior, no sentido de que estamos lidando com a possibilidade de resistir a perpetuagao da consci-
éncia reificada no processo de formagao dos formadores, dando forga, sentido e materialidade em
um fazer politico-pedagdgico que se identifica e se relaciona com os valores humanitarios da inclu-
sao.

A mudanga de mentalidade, de postura e de valor é um desafio. Entretanto, estamos certos
de que, por meio da andlise das palavras que compuseram nosso Abecedario da Inclusio, pudemos
constatar o quao perigosa ¢ a identificagao acritica e irrefletida da singularidade com a coletividade
consolidada ideologicamente. Pois, é inegavel que essas palavras foram proferidas em muitos ou-
tros espagos sociais e afetou muitas outras pessoas, causando muita dor e sofrimento.

No entanto, ndo ¢ aceitavel que, na conjuntura atual, prevalega essa identificacio que leva
a perda da autonomia, de dignidade e do valor préprio. Por isso, é muito importante que a Educa-
¢ao fortaleca, no ser humano, o processo de tomada de consciéncia de si préprio, que cada um de
nos se torne capaz de se perguntar "no que me tornei" e, a partir disso, refletir a respeito das razoes
pelas quais foram geradas tanta frieza e indiferenca, para que possamos ser e fazer diferente! Como
reconhecido por Adorno (2010, p. 185), ““[...] aquele que quer transformar [a nossa realidade] pro-
vavelmente s6 podera fazé-lo na medida em que converter esta impoténcia, ela mesma, justamente
com a sua propria impoténcia, em um momento daquilo que ele pensa e talvez também daquilo
que ele faz”.

Nessas reflexoes finais (por ora), ressaltamos a importancia da produgao de mais pesquisas
no campo da inclusdo, considerando essa perspectiva ampliada, tendo em vista avangar ainda mais
nas questoes sobre as diferencgas e como estas nos afetam e afetam os outros.

Nesse sentido, esta pesquisa reforca a necessidade de se instituir formagao pautada na pers-
pectiva ampla de inclusdao, considerando a relagao entre formagao e agao docente, no sentido de
formar professores/as refletindo sobre sua propria pratica, sobre suas proprias experiéncias, dia-
logando com outros sobre as praticas e experiéncias deles. Os principais resultados apontaram a
necessidade de se elaborar as “marcas" das excluses vividas no passado para que se possa admitir
um porvir sem a reprodugio de estere6tipos, rotulos e preconceitos.

REFERENCIAS

ADORNO, Teodor. Educacio e Emancipagao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.

ADORNO, Teodor; HORKHEIMER, Max. Dzalética do esclarecimento: fragmentos filosoficos. Tra-
ducio de Guido de Antonio de Almeida, Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1985.

ADORNO, Teodor. Escritos Sociolggicos 1. Tradugao de Agustin Gonzalez Ruiz. Obra completa, 8.
ed. Madrid: Akal, 2004.

ALMEIDA, Silvio Luiz. O que ¢ racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018

BENJAMIN, Walter. Passagens. Belo Horizonte: ed. UFMG. Sao Paulo: Imprensa oficial do Estado
de Sio Paulo, 20006.

BENJAMIN, Walter. Magia ¢ técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histéria da cultura. Trad.
Sérgio Paulo Rouanet. 7 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

U
)

Revista Teias v. 22 * n. 65 * abr./jun. 2021 * Secdo Tematica Praticas pedagdgicas alternativas em contextos de incerteza e crise



[ & @0&

). Revista g}\ (te %,

-/ & 2= 2

AT = s

\ e raoU]i\:"RJ IS

/i 2 esmpn S
1

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.%Y.54806

BOLIVAR, Antonio; DOMINGO, Jesus; FERNANDEZ, Manuel. La investigaciin biogrdfico-narra-
tiva en educacion. Madrid: La Muralla, 2001.

BOOTH, Tony; AINSCOW, Mel. Index para a Inclusao. Desenvolvendo a aprendizagem e a parti-
cipagao na escola. Produzido pelo LaPEADE, 2011.

CROCHICK, José Leon. Educacao Inclusiva: subjetividade, preconceito e direitos humanos: qual
sua relacgo. In. SILVA, Aida Maria Monteiro; COSTA, Valdelacia Alves da (orgs.) Educagio Inclusiva
¢ Direitos Humanos: perspectivas contemporaneas. Sao Paulo: Cortez, 2015, p. 23-53.
CROCHICK, José Leon (org). Preconceito e Educagao Inclusiva. 1. Ed. Brasilia: Secretaria dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, 2011.

FONSECA, Michele Pereira de Souza da. Inclusao: Culturas, politicas e priticas de inclusio na formagcao
de professores de Educagao Fisica da UFR]. 262f. Dissertagao (Mestrado em Educagio). Faculdade de
Educagao, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

FONSECA, Michele Pereira de Souza da. Formagao de professores de Educagao Fisica e seus desdobramentos
na perspectiva dos processos de inclusio/ exclusio: reflexdes sobre Brasil e Portugal. 202f. Tese (Doutorado
em Educagio). Faculdade de Educacio, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2014.

GAGNEBIN, Jeanne Marie. Lembrar escrever esquecer. Sao Paulo: Editora. 34, 2006.

GOIS JUNIOR, Edivaldo. Ginastica, higiene e eugenia no projeto de nagio brasileira: Rio de Ja-
neiro, século XIX e inicio do século XX. Revista Movimento. Porto Alegre, v.19, n.1, p.139- 159,
jan/mar. 2013.

HORKHEIMER, Max. Edlipse da Razao. Sao Paulo: Centauro, 2002.

HORKHEIMER, Max. & ADORNO, Teodot. Temas Bdsicos da Sociologia. Sao Paulo: Editora Cul-
trix, 1956.

LARROSA, Jorge. O ensaio e a escrita académica. Educaciao e Realidade, Porto Alegre, v.28, n. 2,
p.101-115, jul./dez. 2003a. Disponivel em: http://seet.ufrgs.br/index.php/educacaoereali-
dade/article/view/25643/14981. Acesso em: 15 set. 2020.

LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: dangas, piruetas e mascaradas. Belo Horizonte: Auténtica,
2003b.

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de Edncagao.
n.19, p. 20-28, Jan/Fev/Mar/Abt, 2002. Disponivel em:
https:/ /www.scielo.bt/pdf/tbedu/n19/n19a02.pdf. Acesso em: 16 set. 2020

NOVOA, Antonio. Formacio de professores e profissio docente. In: NOVOA, Antonio (Org.).
Os professores ¢ a sua formagao. 2. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

NOVOA, Antonio. Formagio de professores e trabalbo pedagdgico. 1isboa: EDUCA, 2002.

NOVOA, Antonio. Firmar a posicao como professor, afirmar a profissao docente. Cadernos de Pes-
quisa, v.47, n.166, p-1106-1133, out./dez. 2017. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/198053144843. Acesso em: 20 set. 2020.

QUEIROS, Bartolomeu Campos. Correspondéncia. Rio de Janeiro: Rhj, 2004,

SAWAIA, Bader (Org.). As artimanhas da Exclusao: anélise psicossocial e ética da desigualdade social.
Petropolis: Vozes, 2017.

UNESCO. Declaragao de Salamanca. Necessidades Educativas Especiais — NEE In: Conferéncia
Mundial sobre NEE. Salamanca/Espanha: UNESCO 1994.

=
o]

Revista Teias v. 22 * n. 65 * abr./jun. 2021 * Secdo Tematica Praticas pedagdgicas alternativas em contextos de incerteza e crise



Y Revista ®

tcias

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

UERJ

2 |
0£sn}nu S

sy,
2y pg W

DOI: 10.12957 / teias.%Y.54806

Informag6es do(a)(s) autor(a)(es)

Michele Pereira de Souza da Fonseca

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFR]
E-mail: michelepsf22(@gmail.com

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0355-2524
Link Lattes: http://lattes.cnpq.br/3628782671116228

Erika Souza Leme

Universidade Federal Fluminense - UFF

E-mail: etikalemel0@gmail.com

ORCID: http://otcid.org/0000-0002-8088-6002
Link Lattes: http://lattes.cnpq.br/5113929159975848

Submetido em setembro de 2020
Aprovado emr margo de 2021

54

Revista Teias v. 22 * n. 65 * abr./jun. 2021 * Secdo Tematica Praticas pedagdgicas alternativas em contextos de incerteza e crise



