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PEDAGOGIA UNIVERSITARIA E PANDEMIA:

novos desafios na formacao docente em isolamento social

Gean Breda Queiros

Resumo

Refletir criticamente a pedagogia universitaria em tempos de pandemia trazendo como nucleo central os
novos desafios na formacao docente em isolamento social. Escrita descritiva, tipo estudo teérico. Possibilita
analisar a importincia da construgdo da identidade docente para superar os desafios que o virus também
impos ao sistema educativo. Destaque aos recentes debates sobre a formacdo didatico-pedagogica de
professores universitarios e suas necessidades formativas, considerando as atuais pesquisas sobre a docéncia
no ensino superior e os referenciais teéricos disponiveis até entdo, ainda ndo contemplam as experiéncias
corriqueiras ocasionadas pelo surgimento da pandemia e como os professores estio exercendo as suas
praticas remotamente. Em tempos de isolamento social, a Pedagogia Universitaria também ¢ convidada a
se manifestar, pois dela se espera orientagdes para o novo formato das aulas remotas e como os professores
estdo reinventando e conduzindo as suas praticas pedagégicas em meio a sua formagio e a formacio de seus
alunos.

Palavras-chave: pedagogia universitaria; pandemia; didatica.

UNIVERSITY PEDAGOGY AND PANDEMICS:

new challenges in teacher education in social isolation

Abstract

To critically reflect university pedagogy in times of pandemic, bringing as its central core the new challenges
in teacher education in social isolation. Descriptive writing, theoretical study type. It makes possible to
analyze the importance of building a teacher’s identity to overcome the challenges that the virus has also
imposed on the educational system. Highlighting the recent debates on the didactic-pedagogical training of
university professors and their training needs, considering the current research on teaching in higher
education and the theoretical references available so far, they still do not contemplate the common
experiences caused by the emergence of the pandemic and how the teachers are exercising their practices
remotely. In times of social isolation, University Pedagogy is also invited to manifest itself, as guidance is
expected for the new format of remote classes and how teachers are reinventing and conducting their
pedagogical practices in the midst of their training and to the training of its students.

Keywords: university pedagogy; pandemic; didactic.

PEDAGOGIA UNIVERSITARIA Y PANDEMIA:

nuevos retos en la formacién del profesorado en aislamiento social

Resumen

Reflejar criticamente sobre la pedagogia universitaria en tiempos de pandemia, teniendo como eje central
los nuevos desafios en la formacién del profesorado en el aislamiento social. Escritura descriptiva, tipo
estudio tedrico. Permite analizar la importancia de construir una identidad docente para superar los desatios
que el virus también ha impuesto al sistema educativo. Destacando los debates recientes sobre la formacién
didactico-pedagogica de los profesores universitarios y sus necesidades formativas, considerando las
investigaciones actuales sobre la docencia en la educacién superior y las referencias teéricas disponibles
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hasta el momento, aun no contemplan las experiencias comunes provocadas por el surgimiento de la
pandemia y cémo los profesores estan ejerciendo sus practicas de forma remota. En tiempos de aislamiento
social la Pedagogia Universitaria también esta invitada a manifestarse, ya que espera otrientacién para el
nuevo formato de clases a distancia y como los docentes estan reinventando y conduciendo sus practicas
pedagdgicas en medio de su formacién y la formacion de sus alumnos.

Palabras clave: pedagogia universitaria; pandemia; didactica.

INTRODUCAO

Como novo campo de pesquisas, a Pedagogia Universitaria vem se constituindo
epistemologicamente sobre temas de estudos frente ao seu protagonismo enquanto area
investigativa de politicas e agdes institucionais voltadas para o desenvolvimento do campo
académico, principalmente para os docentes, ao levantar questoes referentes ao processo formativo
de professores universitarios. As peculiaridades que constituem as modalidades de ensino na
docéncia superior necessitam ser vestidas e revestidas constantemente de praticas pedagogicas que
deem sentido a docéncia universitaria e ao proprio fazer pedagdgico, onde seu papel na formagao
humana e especifica para a sociedade e o mundo do trabalho sao indissociadas.

Em tempos de pandemia e isolamento social, a Pedagogia Universitaria também ¢é
convidada a se manifestar, pois dela se espera orienta¢des para o novo formato das aulas remotas
e como os professores estio reinventando e conduzindo as suas praticas pedagogicas em meio a
sua formacio e a formacao de seus alunos.

Pensar a docéncia universitaria apenas como dinamizadora de um saber especifico, ja ndo
supre mais as lacunas académicas e do mundo do trabalho, ainda mais quando por parte de alguns
profissionais do magistério supetrior, ¢ percebido problemas com a falta de didatica, elaboragao de
planos disciplinares e curriculares, processos de avaliagdio e desempenho, entre outros. Essas
questoes sempre foram levantadas e debatidas no meio académico quando as aulas ocorriam em
carater presencias e estao sendo acentuadas ainda mais agora por intermédio das aulas remotas, ou
seja, os desafios tanto continuam como aumentaram significativamente.

Dessa forma, o trabalho que algumas instituicbes de ensino superior estio desenvolvendo
em favor do seu corpo docente e de si proprias esta criando uma cultura conscientizadora de que
a qualidade nos servigos prestados por meio dos processos de ensino e aprendizagem esta
diretamente relacionada as praticas pedagogicas emanadas por meio da formacgao de professores,
eixo central da Pedagogia Universitaria. O que era realizado presencialmente também esta sendo
conduzido remotamente.

As questoes que nos chamam a atencio nessa abordagem, estio relacionadas as nossas
experiéncias enquanto professores universitarios, ao recebermos alguns dialogos de docentes dos
cursos de graduagao bacharelados e licenciados e dos discentes, onde os primeiros manifestam a
falta de conhecimentos pedagdgicos para suas a¢oes e os alunos por sua vez, queixam-se da falta
de didatica de alguns professores. Nesse sentido, ao buscarmos os pressupostos da Pedagogia
Universitaria para refletir os argumentos expostos, compreendemos estar nela, o caminho para
elucidarmos tais inquietagdes dos docentes e discentes.

Diante do contexto, nossas reflexdes para esse estudo tedrico estao ancoradas em duas
categorias: a) o perfil do profissional docente bacharel e licenciado na constru¢ao da sua identidade
como professor e suas implicagdes para/no campo do exercicio da sua fun¢ao no isolamento social,
e b) o processo de formagiao de professores universitarios, os desafios nele contido e as implicagdes
do campo da didatica para o seu desempenho profissional em formato remoto.
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IDENTIDADE DOCENTE: REFLETINDO O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL EM ISOLAMENTO SOCIAL

O desenvolvimento profissional esta associado a construgao da identidade docente, seja ela,
individual, coletiva e historica de cada sujeito e da aprendizagem profissional (BOLFER, 2008).
Para compreendermos as relagdes que constituem e reconstituem o desenvolvimento profissional
docente, recorremos as reflexdes de Pimenta e Anastasiou (2014) em seu livro Docéncia no Ensino
Superior. Para as autoras, o desenvolvimento profissional docente envolve a formacao inicial e
continuada, articulada a um processo de valorizagao identitaria e profissional dos professores. A
identidade do professor é também profissional; ou seja, a docéncia constitui um campo especifico
de intervencao profissional na pratica social.

O desenvolvimento profissional do professor é, portanto, um processo que ocorre ao longo
da sua vida pessoal e profissional, pois ao abragar a carreira do magistério o professor se
compromete pessoalmente como em outras tantas profissoes, a desempenhar e dedicar a uma
funcio carregada de intencionalidades a partir da concepgao do seu saber ensinar partindo para a
transformacio do individuo, no caso o aluno em meio 4 sociedade. E também profissional, pois o
seu trabalho e o que o constitui necessita estar em constante movimento para dar conta das
especificidades das informag¢Ses em todos os niveis de conhecimento e espagos por onde as
propagam. Concordamos assim, com o conceito de desenvolvimento profissional de Almeida
(2000) que pressupde a ideia de crescimento, de evolugdo, de ampliacio das possibilidades de
atuacao dos professores. Para tanto ha que se compatibilizar duas dimensdes, que se manifestam
como inseparaveis na pratica docente: a qualificagao do professor e as condi¢Oes concretas em que
ele atua. Destacamos também a contribuigao de Melo e Campos (2019) ao afirmarem:

O desenvolvimento profissional também envolve as experiéncias, sejam elas
espontaneas ou planejadas pelos docentes que as realizam em prol da
aprendizagem dos estudantes e que contribuem para a qualidade da sua aula. O
desenvolvimento profissional é aqui compreendido como um processo de
autoformacio e de interformacio, ou seja, um processo a um s6 tempo individual
e coletivo, que ocorre a partir de necessidades reais, contextualizadas no espago-
tempo de sua atuacdo profissional. Somente nessa perspectiva podera haver a
elaboragio de saberes e praticas que possibilitem aos professores desenvolverem-
se para melhor desempenharem sua funcdo. Consequentemente, esse processo
impactara na constituicao da identidade docente, caracterizada por idiossincrasias
que envolvem uma pessoa (ou uma comunidade) que a forma perante a sociedade
e a si propria, por meio de sua consciéncia do quem ¢é e de como se diferencia
das outras (MELO; CAMPOS, 2019, p. 49-50).

Nesse sentido, a profissao docente é uma pratica educativa, ou seja: como tantas outras, é
uma forma de intervir na realidade social. Portanto, ela ¢ uma pratica social. “A pratica educativa é
um traco cultural compartilhado que tem relacbes com o que acontece em outros ambitos da
sociedade e de suas institui¢des. Portanto, pesquisar a pratica impde-se como caminho para
transformagao dela” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 179). Nessa dire¢ao, no contexto da
docéncia universitaria, “[...] constatada e reconhecida a importancia do desenvolvimento
profissional da profissio docente para os professores que atuam na universidade, varios caminhos
veém sendo experimentados nas ultimas décadas” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 108). As
autoras explicam que:
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Inicialmente, houve a inclusio de uma disciplina, nos cursos de pés-graduacao,
sobre a metodologia do ensino superior. Embora, em geral, resumida a uma
duragdo de 60 horas em média e nem sempre desenvolvida por profissionais que
dominam os saberes necessarios a docéncia, essa iniciativa tem sido, para muitos
docentes universitarios, a unica oportunidade de uma reflexdo sistematica sobre
a sala de aula, o papel docente, o ensinar e o aprender, o planejamento, a
organizacdo dos conteddos curriculares, a metodologia, as técnicas de ensino, o
processo avaliatorio, o curso e a realidade social onde atuam (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014, p. 108).

Pimenta e Anastasiou (2014) esclarecem ainda que estudos mais recentes no Brasil e no
mundo apresentam agdes mais efetivas para a formagao docente ocorrendo em processos de
profissionaliza¢io' continuada que contemplam diversos elementos entrelacando os varios saberes
da docéncia como os saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagogicos
na busca da construcdo da identidade profissional. As experiéncias no caso brasileiro sobre a
profissionalizagao continuada para docente do ensino superior sao experiéncias diferenciadas, pois
segundo as autoras, “[...] decorrem de um compromisso das instituicbes e do coletivo de seus
docentes e se realizam pela identificagdo, estudo e encaminhamentos das necessidades da
institui¢ao e dos sujeitos envolvidos, os professores e alunos” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014,
p. 109).

De fato, concordamos com a posi¢ao de Pimenta e Anastasiou (2014) ao afirmarem ser
fundamental conhecer a realidade das instituicbes procedendo de um diagnostico dos problemas
presentes em suas realidades os quais serdo considerados como ponto de partida da discussao
coletiva da proposta a ser posta em a¢ao, no caso, a formagao inicial e continua de professores em
exercicio docente no ensino superior. As autoras ainda declaram que:

No mundo contemporaneo, podem-se identificar trés aspectos que impulsionam
o desenvolvimento profissional do professor universitirio. Sdo eles: a
transformacio da sociedade, de seus valores e de suas formas de organizacio e
trabalho; o avango exponencial da ciéncia nas ultimas décadas; a consolidagio
progressiva de uma Ciéncia da Educagio, possibilitando a todos o acesso aos
saberes elaborados no campo da Pedagogia (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014,
p. 165).

A esses aspectos, a formacdo continua e o desenvolvimento profissional docente sao,
conforme explica Formosinho (2009), perspectivas diferentes sobre a mesma realidade, a saber: a
educac¢ao permanente dos professores que associa a formacao continua a um processo de ensino-
formacdo e; o desenvolvimento profissional docente, que a autora considera como um processo
de aprendizagem-crescimento. Por sua vez, Day (2001) considera o desenvolvimento profissional
docente como mudanca do pensamento e da pratica (e dos contextos em que ocorrem), no sentido
de melhorar a qualidade das experiéncias de aprendizagem dos alunos e, consequentemente,
proporcionar melhores resultados. Contudo o autor alerta que as decisdes sobre a mudanga na
pratica devem estar nas maos dos professores, tal como a aprendizagem, esta, em ultima analise,
nas maos dos alunos. Nessa dire¢do, ao pensarmos sobre a aprendizagem docente e¢ a sua
implicagao na transformacao da realidade escolar, retomamos algumas questoes, também

! Termo empregado como expressio de uma posicio social e ocupacional, de inser¢io em um tipo determinado de
relagbes sociais de producio e de processo de trabalho (BROILO, 2004).
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destacadas por Flores e Simao (2005, p. 7): “[...] o que aprendem os professores (em formagao e
em exercicio)? Como aprendem? Com quem? Em que contextos?”.

Sobre o cenario dessas questdes ¢ importante considerar que se referem ao ambito do
desenvolvimento profissional docente, pois este contexto é amplo, uma vez que o professor é um
ser inacabado e por isso, ndo se refere a momentos pontuais mas a processos continuos, trata-se
deste se desenvolver ao longo da vida como pessoa, como profissional e no exercicio da sua fungao
docente, por meio da reflexdo individual e do didlogo coletivo com os pares em conjunto com toda
a comunidade académico-institucional.

Para tanto, é preciso reconhecer o devido investimento da instituicao de ensino superior
em ag¢oes formativas voltadas para o fortalecimento do desenvolvimento profissional do professor
universitario, reconhecendo dentre outras demandas a necessidade de formacio pedagogica desse
professor, ainda mais agora em tempos de isolamento social, onde a presenca fisica se converteu
na virtualidade e os desafios permanentes se acentuaram significativamente agregando o carater
remoto das aulas.

IMPLICACOES DA DIDATICA NO DESEMPENHO PROFISSIONAL DOCENTE
EM FORMATO REMOTO

Os recentes debates sobre a formaciao didatico-pedagdgica de professores universitarios e
suas necessidades formativas, considerando as atuais pesquisas sobre a docéncia no ensino supetior
e os referenciais tedricos disponiveis até entdo, ainda nao contemplaram as experiéncias
corriqueiras ocasionadas pelo surgimento da pandemia e como os professores estao exercendo as
suas praticas remotamente. F importante ressaltar que como decorréncia da importancia do ensino
nos cursos de graduacao e o frequente despreparo dos docentes para essa atividade (no contexto
presencial), a formagao de professores para o ensino superior vem ganhando relevancia no cenario
mundial. Varias pesquisas e experiéncias institucionais tém sido objeto de analise em congressos
cientificos (ALMEIDA; PIMENTA, 2011) e ja é possivel observar que os eventos da area da
educacio ao longo do ano de 2020, estao contemplando varias questoes que abordam o ensino em
tempos de pandemia. Contudo, podemos refletir com as informagdes que possuimos, no sentido
de pensarmos, como pode a Didatica dar conta dos embates contemporaneos que a pandemia a
fez se integrar nas aulas remotas?

Em relacio a Didatica, estudos nas ultimas trés décadas evidenciam a sua natureza essencial
na formacio de professores sendo o ensino, uma pratica social complexa, carregada de conflitos
de valor e que exige opgdes éticas e politicas (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Nesse contexto,
o professor necessita de uma fundamentacao para realizar satisfatoriamente o trabalho docente,
em condi¢oes de criar sua propria atividade, ou seja, sua pratica de ensino em situacSes Didaticas
especificas conforme o contexto social em que ele atue (LIBANEO, 2013). Nesse sentido, é que
estamos presenciando o modo em que os professores universitarios estao dando conta de suas
acoes nesses tempos atuais.

Com base na reflexdo de Pimenta e Almeida (2011) entendemos que o ensino ¢ uma
atividade que requer conhecimentos especificos, consolidados por meio de formagao voltada
especialmente para esse fim, bem como atualizagiao constante das abordagens dos conteudos e das
novas maneiras Didaticas de ensina-los. Nessa direcao, as ideias de Pimenta (1999) fundamentam
esta reflexdo, quando questionam e afirmam a necessidade de a formacao de professores para a
pratica docente, repensar seu papel formador:
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Para qué professores numa sociedade que, hd muito, superou nio apenas a
importancia destes na formacdo das criancas e dos jovens, mas que também ¢
muito mais 4agil e eficaz em trabalhar as informacSes? E entdo, para qué formar
professores? Contrapondo-me a essa corrente de desvalorizagdao profissional do
professor e as concepgdes que o consideram como simples técnico reprodutor
de conhecimentos e/ou monitor de programas pré-elaborados, tenho investido
na formacdo de professores entendendo que na sociedade contemporanea cada
vez se torna mais necessario o seu trabalho enquanto mediacio nos processos
constitutivos da cidadania dos alunos, para o que concorre a superagio do
fracasso e das desigualdades escolares. O que, me parece, impOe a necessidade
de repensar a formacio de professores (PIMENTA, 1999, p. 15).

Conforme afirma Pimenta (1999), as pesquisas sobre a pratica estio anunciando novos
caminhos para a formacdo docente. Da mesma forma, a mediagio da pratica coloca-se como
indispensavel, porém, em estreita articulagdio com a teoria e ancorada na reflexdo, enquanto
processo que busca atribuir sentido aquilo que se pratica (PIMENTA; ALMEIDA, 2011). Por isso,
a docéncia como as demais profissdes, ¢ historicamente construida — ou seja, constituidas em
determinados momentos como respostas a determinadas necessidades postas pela sociedade. Ha
profissdes que deixaram de existir. Ha outras, hoje, que sdo recentes. E a dindmica social que
possibilita a emergéncia de profissdes e requer que se modifiquem internamente para responderem
a novas demandas. O que provoca alteracdes também no preparo para o exercicio profissional
(PIMENTA, 1993).

Nas questoes referentes ao exercicio profissional, Libaneo (2013) afirma que o trabalho
docente ¢ parte integrante do processo educativo mais global pelo qual os membros da sociedade
sao preparados para a participacao na vida social. A educacao — ou seja, a pratica educativa — é um
fenbmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria 2 existéncia e ao
funcionamento de todas as sociedades. Dessa forma, o avancar no processo de docéncia e do
desenvolvimento profissional, mediante a preparacio pedagdgica nio se dard em separado de
processos de desenvolvimento pessoal e institucional: este ¢ o desafio a ser hoje, considerado na
docéncia do ensino superior (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Nesses desafios impostos por
essa modalidade de ensino, Pimenta (2005) afirma que nos ultimos anos tem desenvolvido o ensino
de Didatica nos cursos de licenciatura e realizado pesquisas sobre formacao inicial e continua de
professores. F a partir dessas experiéncias que expde algumas reflexdes, com o desafio de colaborar
para a formagao de professores. Nessa perspectiva, Libaneo (2013) afirma que a Didatica é uma
matéria de integracdo: ela nutre os conhecimentos e praticas desenvolvidos nas metodologias
especificas e nas outras ciéncias pedagogicas para formular generalizagbes em torno de
conhecimentos e tarefas docentes comuns e fundamentais ao processo de ensino. Pimenta (2015)
ainda afirma que a formagdo de professores em docéncia no ensino superior deve, na atualidade,
ser revestida da pratica pedagdgica, pois, num contexto dinamico que a sociedade vive em pleno
século XXI, ha que se admitir a grande lacuna que a falta da Didatica ainda persegue a formacao
docente nesse nivel de ensino. Sob esse aspecto Pimenta (1993) afirma que:

O exercicio da profissao de professor requer preparo. Ser professor nio é tarefa
simples. Entendemos que essa preparacio se da tanto ao nivel da formacio em
institui¢oes e cursos especializados, quanto no processo de exercicio direto da
atividade profissional nas escolas, nas associacOes profissionais, enfim, na pratica
do exercicio profissional. Embora tendo fung¢des especificas, essas instancias da
formagdo ndo sio dissociadas. Os cursos de formagdo devem ter a pratica
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profissional como ponto de partida e essa, por sua vez, deve se alimentar das
reflexdes realizadas nos cursos de formagiao (PIMENTA, 1993, p. 128).

E necessario pensar, entdo, um processo formativo que desenvolva o trabalho  pedagogico
dos professores universitarios pautado em questdes Didaticas que articulem a praxis®. E salutar que
os professores universitarios compreendam o seu papel como agentes de transformagao sistémica
no processo de ensino e aprendizagem frente aos discentes e a essa transformagao, a Didatica pode
sim contribuir para a superagao de afeto transacional nas relages entre professores e alunos em
tempos adversos como esse.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, apresentamos nossas reflexdes sobre os novos desafios a formagao de
professores em tempos de isolamento social. Para tanto, a Pedagogia Universitaria é convidada a
se manifestar sobre os tempos de pandemia em que ela se pegou e como pode superar os embates
que o virus impos em toda a sua estrutura.

Nesse contexto, a constru¢ao da identidade docente ganha mais um capitulo no atual
cenario, onde os professores enfrentam os desafios de atuarem em carater remoto e contar com o
suporte da instituicdo ao qual estio vinculados, se torna o diferencial para as atividades laborais.

As praticas pedagdgicas se ampliam a medida em que a mudanga das aulas presenciais para
as conectadas ganha novo sentido. Dessa forma, a Didatica também se realinha para atender a uma
nova realidade e demanda impar em que o desempenho profissional docente deve se estabelecer.

A guisa de conclusio refletimos que independentemente do formato das aulas, o eixo
central da Pedagogia Universitaria que é a formacgao de professores, continua sendo de vital
importancia e necessidade de valorizagao da profissao, pois a mediagao do professor no processo
de ensino e aprendizagem influi diretamente para a formagao e profissao dos alunos.
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