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perspectiva didatico-metodologica para integracao da tecnologia na formagao
docente
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Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo propor uma metodologia didatico-pedagogica para a disciplina
Integracao das Midias e Novas Tecnologias (TDIC), implementada no curso normal em nivel médio dos
colégios do Estado do Rio de Janeiro, possibilitando contribuir para a formacao inicial docente, no que se
refere ao uso pedagodgico das TDIC. Elaborada por meio de ‘Design Instrucional’ e disponibilizada no site
M.E.N.T.E, a metodologia delineou a estratégia didatica e a metodologia ativa que, mediadas por um
ambiente virtual de aprendizagem, abordaram temas que propiciam o pensamento critico durante as aulas.
A pesquisa, de cunho qualitativo, adotou a observa¢io participante, pesquisa exploratoria, bibliografica e
documental. Como resultado, a partir triangulacio dos dados coletados, verificou-se que esta pesquisa
proporcionou reflexdes acerca da formacdo interdisciplinar que prioriza a formagiao do profissional
pratico e reflexivo, concluindo-se que disponibilizou uma metodologia interdisciplinar que apresentou um
paradigma efetivo para a implementa¢iao de novas praticas ao trabalho do professor.

Palavras-chave: formacdo critico-reflexiva; metodologia didatico-pedagogica; design  instrucional;
tecnologias digitais de informagio e comunicagao.

INSTRUCIONAL DESIGN:

didactic-methodological perspective for integrating technology in teaching training

Abstract

The present research had as objective to propose a didactic-pedagogical methodology for the discipline
Integration of Media and New Technologies (TDIC), implemented in the Normal Course in Medium
Level of the colleges of the State of Rio de Janeiro, making possible to contribute for the initial teacher
formation, regarding the pedagogical use of TDIC. Elaborated through ‘Instructional Design’ and made
available on the website M.EN.T.E, the methodology outlined the didactic strategy and the active
methodology, which, mediated by a Virtual Learning Environment, addressed themes that provide critical
thinking during classes. The research, of qualitative nature, adopted participant observation, exploratory,
bibliographic and documentary research. As a result, from the triangulation of the data collected, it was
found that this research provided reflections on interdisciplinary training that prioritizes the training of
practical and reflective professionals, concluding that it provided an interdisciplinary methodology that
presented an effective paradigm for the implementation of new ones. practices to the teacher's work.
Keywords: critical-reflective training; didactic-pedagogical methodology; instructional design; digital
information and communication technologies.
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DISENO INSTRUCIONAL.:
perspectiva didactico-metodolégica para integrar tecnologia en la formacion
docente

Resumen

La presente investigaciéon tuvo como objetivo proponer una metodologfa didactico-pedagbgica para la
disciplina Integracién de Medios y Nuevas Tecnologias (TDIC), implementada en el Curso Normal en
Nivel Medio de los colegios del Estado de Rio de Janeiro, posibilitando contribuir para la formacion inicial
docente, sobre el uso pedagégico del TDIC. Elaborada a través de 'Disefio Instruccional, y puesta a
disposicién en el sitio web M.E.N.T.E, la metodologia delineé la estrategia didactica y la metodologfa
activa, la cual, mediada por un Ambiente Virtual de Aprendizaje, abordé temas que brindan pensamiento
critico durante las clases. La investigacién, de caricter cualitativo, adopt6 la observacion participante, la
investigacion exploratoria, bibliografica y documental. Como resultado, a partir de la triangulaciéon de los
datos recolectados, se encontré que esta investigacion brindé reflexiones sobre la formacion
interdisciplinaria que prioriza la formacién de profesionales practicos y reflexivos, concluyendo que brindé
una metodologfa interdisciplinaria que present6 un paradigma efectivo para la implementacién de nuevos.
practicas al trabajo del maestro.

Palabras clave: formacién critico-reflexiva; metodologia didactico-pedagdgica; disefio instruccional;
tecnologias de la informacién y la comunicacion digitales.

INTRODUCAO

Acredita-se que a metodologia utilizada nas escolas seja crucial para o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem, a0 mesmo tempo em que ¢ possivel perceber que a pratica
docente esta pautada em uma superficialidade do conhecimento direcionada por uma pratica de
tendéncias ecléticas, sem objetividade filoséfica do que se pretende.

Por conseguinte, abordar o fim da formagao de professores em nivel médio sem que a
formagao superior faga parte da realidade de uma totalidade de profissionais, como prevé o Plano
Nacional de Educagao (PNE) de 2014-2024, parece precoce e incoerente, assim como, decretar o
fim do Curso Normal (CN) instantaneamente, podera deixar de atender as reais necessidades
educacionais (FREITAS, 2014). Neste cenario, buscou-se realizar reflexdes sobre alguns aspectos
curriculares e didatico-metodolégicos para a integracao das TDIC no CN em nivel médio, bem
como trazer aos palcos dos debates a formacao inicial de professores em nivel médio, fazendo
uso da revisao da literatura e dos dados analisados.

Nesse contexto, o CN em nivel médio dos colégios estaduais do Rio de Janeiro,
consolidado como um dos possiveis espacos de formagao inicial docente, busca se adequar a essa
nova realidade social e, em 2013, implementou na Matriz Curricular a disciplina Integragdo das
Midias e Novas Tecnologias (IMNT) no 1° ano do CN, quando passa a dispor do curriculo
minimo proposto pela Secretaria de Estado de Educagao descrito em forma de competéncias e
habilidades minimas que os alunos deveriam desenvolver; porém, desprovido de uma proposta
metodologica para a disciplina.

Sendo assim, a presente pesquisa, implementada em novembro de 2019, teve como
objetivo propor uma metodologia didatico-pedagdgica para a disciplina IMNT do CN, de forma
a contribuir para a formacao inicial dos professores, no que se refere ao uso pedagogico das
tecnologias digitais, a partir do planejamento elaborado por meio do “Design Instrucional” (DI)
adequado a necessidade da Comunidade Escolar em questio. Visa auxiliar na reestruturagao do
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trabalho pedagdgico da disciplina, flexivel e adaptavel a diversos contextos, denotando a inter e
multidisciplinaridade, a fim de possibilitar transformagdes e ressignificagdes contextualizadas.

O processo de DI é composto por um conjunto de agdes que iniciam com a identificagdo
de problemas (necessidades) de aprendizagem, e se propde a projetar, implementar e avaliar uma
solugdo a partir da utilizagdio de métodos, técnicas e atividades de ensino para uma disciplina,
apoiadas por tecnologia.

Foram aplicadas ferramentas te6rico-metodolégicas do DI na concepgao pedagdgica da
disciplina IMNT, cujo aporte tedrico baseia-se na teoria socio-histérica de Vygotsky. O DI
‘aberto’ foi elaborado por meio do modelo ADDIE. O artigo descreve o percurso metodologico
que norteou a elaborag¢ao da metodologia por meio das fases deste modelo.

A metodologia da intervengao pedagdgica abordou o Curriculo Minimo da disciplina,
desenvolvido por meio de Oficinas Pedagbgicas Tematicas (OPT) com Temas Contemporaneos
Transversais (TCT) previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo planejamento
esta disponivel no Google Site (GS) “M.EN.T.E.” - Metodologia de Ensino de Novas
Tecnologias, por meio do Mapa e de Matrizes de DI. A proposta elaborada objetivou criar e
disponibilizar estratégias pedagogicas focadas nos alunos como protagonistas, utilizando a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

A abordagem da pesquisa é qualitativa, por meio de pesquisa exploratéria, bibliografica e
documental. Para a coleta dos dados da pesquisa, foram utilizados questionarios, entrevistas e
observagao direta. A partit da triangulagdo dos dados, verificou-se que esta pesquisa
proporcionou reflexdes acerca da aquisicio de uma formagao interdisciplinar que prioriza o
profissional pratico e reflexivo, disponibilizou uma proposta didatico-metodolédgica que viabiliza
a formagao para o uso pedagogico das TDIC no contexto no qual ocorre a formagao, bem como
apresentou um paradigma efetivo para a implementa¢ao de novas praticas ao trabalho do
professor ao lecionar a disciplina IMNT.

Diante do exposto, a analise dos dados coletados traduz a efetividade da elaboragao e
implementagao da proposta, preocupando-se com averiguar critérios de validade e efetividade da
proposta.

A FORMACAO INICIAL DOCENTE E A INTEGRACAO DAS TDIC

A capacitagiao dos professores permanece um desafio as politicas publicas que, sem uma
efetiva aten¢dao ao desenvolvimento das habilidades que o docente precisa para que as TDIC se
integrem as ac¢Oes pedagodgicas, tém mantido o foco no dominio técnico das tecnologias na
formacao inicial e continuada (CETIC, 2018).

Dessa maneira, visando adequar a formacao inicial docente no CN em nivel médio dos
colégios estaduais do Rio de Janeiro, as praticas pedagogicas mediadas por TDIC, em 2013, a
Secretaria de Educacio do Estado do Rio de Janeiro - SEEDUC/R] — alterou a Matriz Curricular
do CN em nivel médio e acrescentou, dentre outras disciplinas, a Integracao das Midias e Novas
Tecnologias — IMNT, justificando haver a necessidade de adaptagao aos padroes de usos de
recursos tecnolégicos imprescindivel ao exercicio profissional, a partir da compreensio de que o
trabalho desenvolvido com o uso das tecnologias pode representar uma mudanga qualitativa no
processo de ensino aprendizagem, determinando que “[...] as unidades escolares que oferecem o
curso Normal em nivel médio deverdo fazer constar em seus Projetos Politicos-Pedagdgicos o
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planejamento de Praticas Pedagdgicas que favorecessem o uso das tecnologias aplicadas na
educacio.” (RIO DE JANEIRO, 2013, p.13).

OS DESAFIOS DO CURRICULO DO CN E A TEMATICA DA PROPOSTA
DIDATICO-METODOLOGICA

Professores dos colégios de CN sao desafiados a projetar uma aprendizagem que integre
de forma significativa conteudo e pedagogia para desenvolvimento de habilidades do século XXI
usando tecnologias atuais e emergentes para preparar professores para uma sociedade do
conhecimento impulsionada pela tecnologia. E mais do que aprender sobre a tecnologia, é como
usa-la (CHALI ez al., 2010).

A partir da inser¢ao da disciplina IMNT como Componente Curricular do CN foram
propostas novas discussdes e estudos das diversas ferramentas tecnoldgicas e midiaticas no
processo ensino-aprendizado, ausentes nas propostas formativas anteriores. A Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2015), reconhece que os Cursos de Formagio de
professores estio dissonantes da BNCC e acata como veridica a premissa de que ha a necessidade
de reestruturacio dos mesmos.

Diante deste cenario, depreende-se que a pratica pedagdgica que se efetiva na sala de aula,
por meio da metodologia didatico-pedagogica, no CN em nivel médio dos colégios estaduais do
RJ, encontra-se trilhando a esmo o percurso pedagégico, em face da abordagem atual
preconizada nas legislagdes vigentes, tornando-se necessaria a reflexao e o alinhamento da pratica
pedagdgica aos ditames atuais.

Diante da necessidade de adequagdao dos cursos de formagao inicial docente a proposta
apresentada na BNCC, verificou-se a necessidade de adequagao dos temas a serem tratados no
planejamento pedagdgico, de elaborar um planejamento que abordasse temas reais, que
suscitassem reflexdo e que tivessem cunho formativo.

O CURRICULO, A BNCC E A TEMATICA DA PROPOSTA DE METODOLOGIA
DIDATICO-PEDAGOGICA

Compreende-se que a interrogagdo ética e a participagdo critica constantemente
caminhem juntas na formagao e desenvolvimento profissional, durante a formagao inicial ou no
ambito da formacdo continuada, fazendo assim com que a educagido nao seja uma preparagiao
para a vida futura; mas, um processo de viver a educa¢ao no presente (DEWEY, 1998).

Assim sendo, é imprescindivel que seja promovido o desenvolvimento de competéncias
que preparem para o trabalho; os curriculos escolares e os projetos pedagdgicos precisam se
estruturar de modo que a relagdo teoria e pratica se efetive por meio da relagdo resolugao de
problemas da realidade natural e conhecimento tedrico, social e cultural (OLIVEIRA, 2019;
GALVAO, 2019), conforme estabelece a BNCC.

Neste contexto, a aula, uma vez considerada como espag¢o para um processo formativo,
estabelece intengdes em busca da concretizagao de agdes pedagogicas articuladas com o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e pautadas no planejamento, implicando na praxis levada a termo por
meio de uma organizagao didatica, pressupde um processo de construgao coletiva que emerge de
uma realidade concreta e promove o desenvolvimento da colaboragiao entre os protagonistas,
alunos e professores, adotando-se uma visao histérico-critica de ensino (GALVAO, 2019).
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O ‘curriculo minimo’ é a proposta curricular adotada nas escolas publicas estaduais do
Estado do Rio de Janeiro. Atendendo ao que determina o curriculo minimo da disciplina IMNT e
ao que estabelece a BNCC, também quanto a abordagem de TCT, esta pesquisa, por meio das
Oficinas Pedagdgicas Tematicas (OPT), visando proporcionar a apropriagdio do conhecimento
teérico por meio da pratica, abordou temas apontados na BNCC, que se identificam com o
contexto social dos estudantes. Dessa forma, estratégias como a OPT, caracterizam-se por ser um
espaco-tempo complexo, cujos participantes sao sujeitos e atores, contribuindo para a geragao do
conhecimento, a partit da cumplicidade entre docentes, alunos e recurso instrucional
(RAMALHO, 2019).

Sendo assim, a aula, uma vez considerada como espago para um processo formativo,
estabelece inten¢Ges em busca da concretizagao de ag¢oes pedagdgicas articuladas com o PPP e
pautadas no planejamento, implicando na praxis levada a termo por meio de uma organizacio
didatica, pressupoe um processo de construcao coletiva que emerge de uma realidade concreta e
promove o desenvolvimento da colaboracdo entre os protagonistas, uma visao critico-reflexiva,
tomando por base os valores éticos e morais e nao somente a técnica das TDIC e de seus usos,
adotando uma visio histérico-critica de ensino (GALVAO, 2019).

Na perspectiva histérico-critica, o ponto de partida da metodologia nao é a escola, nem a
sala de aula, mas, numa visdo mais a ampla, a realidade social (GASPARIN; PETENUCCI, 2014)
nas quais as relagoes de professor e aluno, ficariam em segundo plano, substituidos pela realidade
social, na qual estariam no mesmo patamar e construiriam juntos o conhecimento sobre a
mesma.

Neste contexto, buscou-se apresentar uma proposta de metodologia didatico-pedagogica
para a disciplina IMNT, verificada a auséncia de um direcionamento pedagogico, elaborada por
meio do Deszgn Instrucional (DI), visando a integracao das TDIC na pratica pedagogica.

DESIGN INSTRUCIONAL

O DI, ou Design educacional, ¢ uma metodologia que emergiu em plena segunda guerra
mundial, buscando preparar os soldados das forcas armadas para melhorar sua atuagio em
campo; desta forma, procuravam diminuir os gastos com recursos humanos e materiais (MAYER
et al., 2001).

Para Filatro (2008), a fim de compreender o conceito de DI, deve-se considerar ‘Design’
como “resultado de um processo ou atividade (produto)”’, no que se refere a forma e
funcionalidade com intengdes definidas e ‘instru¢ao’ é “[...] a atividade de ensino que se utiliza da
comunicagao para facilitar a aprendizagem” (2008, p. 3).

Deste modo, para Filatro (2008), DI ¢ a agao intencional de planejar, desenvolver e
aplicar situagdes didaticas contextualizadas com suporte na tecnologia digital, que incorpore,
tanto na concep¢ao quanto na implementag¢ao, mecanismos que favorecam a flexibilizacdo da
aprendizagem humana.

O DI difere na modalidade presencial, principalmente na media¢do didatico-pedagogica;
ou seja, 0s processos de ensino e aprendizagem sao mediados por TDIC, que sdo potencialmente
relevantes na mediagao pedagoégica (FILATRO, 2008). Uma distingao foi feita na literatura entre
"instru¢ao" e "construgao" do conhecimento; com a implicacio de que a ustrugao ¢
necessariamente feita para alunos, enquanto a construcio é feita pelos alunos (REIGELUTH,

2009).
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O DI ¢ o desenvolvimento sistematico de especificagdes instrucionais, utilizando a
aprendizagem e a teoria instrucional para garantir a qualidade da instru¢ao; é todo o processo de
analise das necessidades e objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento de um sistema de
entrega para atender a essas necessidades, que inclui desenvolvimento de materiais e atividades

instrucionais, bem como teste e avaliacio de todas as atividades de ensino e aprendizagem
(BROWN, GREEN, 2005).

DI e a elaboragio do planejamento

O modelo de DI que se adequa a presente pesquisa ¢ o ‘modelo aberto’ segundo as
caracteristicas descritas por Filatro (2008), neste modelo, embora ocorram atividades fora do
ambiente on-line, o aluno nio consegue participar efetivamente sem acessar a zufernet; os alunos
precisam de estrutura para este acesso e exige do aluno uma postura proativa na garantia de sua
aprendizagem. Este modelo privilegia os processos de aprendizagem e pressupoe a participagao
do educador durante a execucio.

Sendo o DI um processo que identifica um problema de aprendizagem que desenha,
implementa e avalia uma solugdo para este problema, percebe-se que ADDIE ¢ o processo mais
largamente aceito para este fim, que se divide em pequenas fases interdependentes, representadas
por seu acronimo em inglés para Awalysis, Design, Development, Implementation e Evaluation, no qual
se separa a ‘concep¢ao’ do planejamento (analise, Deszgn, desenvolvimento) da ‘execuc¢ao’ do
mesmo (implementagao e avaliagao).

A metodologia Ativa

A aprendizagem baseada em problemas (em inglés Problems Based ILearning - PBL),
metodologia ativa utilizada nas OPT, é uma abordagem que tem o aluno como protagonista da
aprendizagem, que exige que grupos de estudantes explorem problemas do mundo real, valoriza
o conhecimento prévio do aluno, considera o professor como um agente reflexivo e colaborativo,
enfatiza a autoavaliacdo, estimula a aplicacdo do conhecimento fora da escola, prioriza o trabalho
em equipe e promove a inovagdao curricular (BURRIS, GARTON, 2007; SMITH, RAGAN,
2005). Neste contexto, em algum lugar no estagio de integracdao, uma linha ténue é cruzada e o
foco deixa de ser a tecnologia e passa a ser o ensino e a aprendizagem (ROGERS, 2002).

Em ABP, a avaliacido atribui aos alunos um papel responsavel na analise de seu proprio
progresso e dos colegas em seu grupo; além do mais, ¢ fundamental adaptar o processo de
avaliacdo ao tipo de aprendizagem que se deseja alcangar (PINTO e al, 2015). Logo, esta
modalidade de planejamento esta interessada em uma educagio que una os conhecimentos
curriculares, favorecendo uma abordagem de problemas interdisciplinar e multidimensional do
conhecimento e na aprendizagem, como produto de uma agdo educativa, numa jungao de
conhecimento do contetudo, tecnologico e pedagogico (MARTINS, 2016).

O planejamento por meio do Desigr Instrucional

O diferencial do planejamento por meio do DI encontra-se no equilibrio entre a
automagao dos processos de desenvolvimento e a promog¢ao do estudo personalizado em
situagoes didaticas contextualizadas, partindo de uma estrutura matricial norteadora que planeja
situacoes efetivas de constru¢ado do conhecimento, de forma interativa e colaborativa,
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identificando o problema de aprendizagem para o qual implementa e avalia uma solugao
(FILATRO, 2004).

A filosofia educacional para esta aplicacio de ADDIE ¢ a de que a aprendizagem deve ser
intencional, inovadora, centrada no aluno, auténtica e inspiradora (BROWN, GREEN, 2005).
Cada fase tem um resultado que é alimentado na fase subsequente (FILATRO, 2008), como se
visualiza na figura 1.

Figura 1: Fases do Processo de DI.

Modelo ADDIE

Modelo de planejamento que divide a CONCEPGCAO da EXECUCAO

Identificacao

Especificagao

Producao
Implementacao Acdo
-
Avaliacao Reflexdo

Fonte: Filatro (2008, p. 38).

Com o passar do tempo, os Designers comegaram a perceber que, embora fases formem
uma boa representagao de como o projeto instrucional ¢ trabalhado, o modelo em linha reta com
um comego ¢ um fim nio era realista; a avaliagio do modelo levou a mais analises, que criou a
necessidade de redesenho (FILATRO, 2008). Entao comeca-se a vé-lo como um modelo ciclico.

No modelo ADDIE, a fase da ‘andlise’ envolve compreender o problema educacional e
elaborar uma solu¢io por meio do levantamento das necessidades educacionais e da
caracterizagdo dos estudantes (FILATRO, 2008). Nesta pesquisa, utilizou-se a pesquisa
documental baseada no Curriculo minimo do CN do Estado do Rio de Janeiro, PPP, BNCC e
legislagoes vigentes.

Nesta pesquisa foi utilizada a estrutura de ‘Analise Contextual’ sugerida por Filatro e
Bileski (2017), que de maneira sistematizada, debrugou-se sobre quatro blocos de interesse para
nortear as demais fases do DI e permeia todas as atividades de producio: a identifica¢ao de
necessidades de aprendizagem, a caracterizagio do publico-alvo e o levantamento de
potencialidades e restri¢des institucionais (FILATRO, BILESKI, 2017).

Na analise contextual, os dados coletados foram articulados em uma solu¢io unica e
adequada ao contexto (FILATRO, BILESKI, 2017), permitindo a tradugdo das teorias de
aprendizagem em principios de Design que orientam o desenvolvimento do produto instrucional
(REIGELUTH, 2009). A proposta de metodologia elaborada nesta pesquisa foi delineada pela
teoria socio-historica de Vygotsky. Nesta perspectiva de constru¢ao do conhecimento, considera-
se central a criagdio de um ambiente colaborativo permitindo o desenvolvimento de diferentes
perspectivas sobre um problema ou realidade, com o desenvolvimento da capacidade de
argumentagao (BERDNAR ef a/., 1992).
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Efetuada a analise do contexto, iniciou-se o ‘Desigr’ propriamente dito. Nessa fase foi
realizado o planejamento da disciplina com definicdo do conteudo abordado, identificacio dos
objetivos educacionais desejados, elaboracao das atividades e defini¢ao das midias; por isto deve
ser sistematizada e detalhada e para isso sugere-se utilizar os recursos de DI (FILATRO,
BILESKI, 2017).

A fase do ‘desenvolvimento’ no DI aberto, de acordo com Filatro (2008), compreende a
produgdo de recursos adequados e materiais didaticos, bem como a preparacio de suporte
pedagdgico e tecnoldgico. De acordo com a autora, nesta fase ocorre a preparagao prévia das
ferramentas a serem utilizadas na execucao, tal como a elaboracao do conteudo das oficinas, a
determinagao dos temas, das situagoes-problema e ferramentas.

No “DI aberto”, durante a “mplementacio’, ocorre a situagao didatica na qual se configura o
ambiente de aprendizagem (FILATRO, 2008). A seguir ocorre a implementagao, na qual é
aplicada a proposta de DI e se encontra subdividida em ‘publicagao’ e ‘execucao’; nela, a
publicagao disponibiliza as unidades de aprendizagem dos alunos com a configuragio das
ferramentas. No ‘DI aberto’, na execugdo ocorre a situaciao didatica na qual se configura o
ambiente de aprendizagem (FILATRO, 2008).

Apbs esta etapa, segundo Filatro (2008), ocorre a fase da ‘avaliacao’,; que analisa a solugido
educacional quanto aos resultados e adequagao de aprendizagem dos estudantes. como as
informagoes serdo estruturadas ¢ definido pela estratégia instrucional, assim como define o
conteudo a ser apresentado (FILATRO, 2008).

Sendo assim, a elabora¢io do DI com base nos conteudos da disciplina IMNT, visa
disponibilizar a proposta didatico-metodolégica deste projeto, objetivando atribuir uma esséncia
diferenciada ao fazer pedagdgico, um fazer com base filoséfica sécio-histérica, pautado na
metodologia ativa da ABP, levado a termo por meio das Oficinas Pedagdgicas Tematicas (OPT).

Fundamentada nestas assertivas, foi elaborada a metodologia didatico-pedagogica para a
disciplina IMNT, descrita a seguir.

A PROPOSTA DE METODOLOGIA DIDATICO-PEDAGOGICA

Pretendendo refletir sobre a proposta de um modelo de formagio inicial docente
construido a partir de uma perspectiva curricular flexibilizada e integrada entre os contetdos
especificos e os conteudos pedagogicos, e de metodologias inovadoras que tém como foco a
formagao para a docéncia emancipatéria, numa concepgao de ciéncia e educagao interdisciplinar e
transversal, parte-se da analise de pressupostos legais e pedagogicos que regem a implementagao
de um curriculo para propor uma metodologia didatico-pedagdgica para a disciplina IMNT do 1°
ano do CN em nivel médio, elaborada por meio de DI, cujo referencial tedrico é a teoria socio-
histérica de Vygotsky.

Assim, a produgao didatico-pedagdgica é uma elaboragao tedrica que toma um formato
pratico quando implementada (SILVA, COSTA, 2008). Para os autores, é o resultado de um
planejamento baseado em uma concepgao de ensino e aprendizagem, com conteidos e
procedimentos teérico-metodologicos especificos do componente curricular em que o professor
atua; deve estar condizente com o publico a que se destina e buscar possibilidades de solugao dos
problemas identificados pelos docentes em suas praticas pedagogicas e relatados no projeto de
intervengao pedagdgica.
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Deste modo, a presente proposta, implementada em novembro de 2019, utilizou as OPT
como estratégia, na qual adotou-se a metodologia ativa ABP e o Ambiente Virtual de
Aprendizagem - AVA - Google Classroom (GC), disponibilizando o material do planejamento por
meio do site construido no Google Site. Nascimento ez al. (2007) afirmam que para o processo
educacional ser completo, é necessario que o Design e a administragao de tecnologias instrucionais
como os AVA, venham permitir a colaboragao, interacao, autonomia e estabelecimento de ritmo
individual no processo de execugio de tarefas.

Quanto ao material relativo ao planejamento da proposta de metodologia didatico-
pedagbgica para a disciplina IMNT, elaborada por meio de DI (planejamento da proposta
pedagogica, tutorial, sides OPT e outros), para apoio ao professor na execugao das OPT, podera
ser acessado por meio do site M.E.IN.T.E ' - Metodologia de Ensino de Novas Tecnologias da
Educacao, no Google Site’.

Salienta-se que as proposi¢Oes presentes no size nio podem ser entendidas como uma
apresentac¢ao de modelos prontos para serem colocados em pratica, pois destinam-se a provocar
reflexdes embasadas na realidade de cada comunidade educativa, possibilitando constantes
reformulagoes.

A partir da analise dos problemas, foi possivel indicar que o centro da situagao que se
observa quanto a disciplina IMNT se situa na auséncia de uma metodologia didatico-pedagdgica
clara e objetiva, capaz de direcionar a pratica pedagdgica. Sendo assim, tragou-se a seguinte
proposta de metodologia didatico-pedagdgica pautada no perfil delineado explicitada na tabela 1.

Tabela 1: Proposta de metodologia didatico-pedagogica para a disciplina IMNT.

METODOLOGIA DIDATICO-PEDAGOGICA PARA A
DISCIPLINA IMNT

Conteudo Curriculo Minimo da disciplina IMNT
Teoria da Aprendizagem Sécio-historica
Estratégia OPT
Abordagem didatica Histérico-critica e reflexiva
Metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas
Recursos AVA (Google Classroom) e demais TDIC
Avaliagido Formativa
Acesso a proposta Site MENN.T.E.

Fonte: Elaboracio prépria (2020).

A aula pode ser preparada para que o discente participe, associando a sua realidade e
construindo saberes na troca de informacdes, seja com colegas ou com o professor, para
construir um conhecimento mais avancado (ARNS, 2019). E nesse sentido que o projeto propde
a OPT como estratégia didatica, buscando uma forma de quebrar esse paradigma.

A OPT ¢ conceituada como um espaco de relagao entre o conhecimento escolar e o
cotidiano dos estudantes, na perspectiva de promover ‘habilidades para a vida’ por meio da
experimentacdo, criacdo e expressao autdonoma, que em geral, esta relacionada a qualquer
atividade compartilhada, de natureza pratica ou tedrico-pratica, caracterizada por determinados
nfveis de participagao (CASTILLO, 2012).

! Disponivel em https://sites.Google.com/view/mente-site/pagina-inicial.
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Neste contexto, esta pesquisa selecionou a metodologia ativa da ABP para trabalhar nas
OPT, na formagao inicial de professores, tomando por base a analise contextual e as varias
vertentes em comum entre a metodologia ativa e a estratégia das OPT, apontadas pela literatura
(CASTILLO, 2012), nas quais o cotidiano escolar a ser vivenciado pelas estudantes, foi revisitado
e problematizado nas atividades propostas, pela 6tica do conhecimento cientifico, atentando aos
aspectos sociais, historicos, éticos que possam auxiliar a compreensao do foco que ¢é a situagao-
problema.

No tocante a utilizagio do AVA nas OPT, considerando a aprendizagem colaborativa
assistida por computador e o conceito de “ambiéncias formativas” como situagdes de
aprendizagem cocriadas nas quais se articulam os ambientes fisicos e digitais onde se dinamizam
diversas possibilidades de invengdo, de producio intelectual, de constituicao de um coletivo que
assume, explicita e reinventa seu processo de formagao (SANTOS, 2015), criar as ambiéncias
para a mobilizacio das competéncias é pensar concretamente em situagdes que incorporem
atualizagdes ao conhecimento ja adquirido, ora gerando novos conhecimentos, ora incorporando-
os aos conhecimentos ja existentes, a partir da experiéncia formadora (SANTOS, WEBER,
2013).

Buscando interagir com o professor que leciona a disciplina IMNT, disponibilizando um
meio pelo qual possa acessar esta pesquisa e o planejamento elaborado, todo material produzido
foi disponibilizado no size. Sendo assim, também ¢é possivel ao aluno do CN ter acesso ao
planejamento e participar ativamente do mesmo, assim como ¢ possivel solicitar uma copia do site
para que cada professor personalize e adéque o site as necessidades do planejamento pedagogico.

Jaimes ez al. (2011) afirmam que a mudanca estrutural no desenvolvimento de habilidades
e competéncias, deve ser acompanhada de mudangas na metodologia e na avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagem, de modo a incentivar a formagao dos alunos, o que demanda modificar
o treinamento focado no conteudo de disciplinas isoladas e no trabalho individual, para uma
formagao na qual predominam a integragao do conhecimento, a atividade do aluno e o trabalho
coordenado dos professores.
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PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O percurso metodolégico da pesquisa esta representado pela figura 2.

Figura 2: Percurso metodolégico da pesquisa.

IMPLEAM(;ENTAQ AVALIACAO
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Fonte: Elabora cio propria (2020).

S

Esta pesquisa, com abordagem qualitativa, objetivou conhecer em profundidade e
qualidade uma situagdo — analisar a adogao de uma proposta de metodologia didatico-pedagdgica
mediada por AVA como interface de apoio a disciplina IMNT do 1° ano do CN em nivel médio.

A defini¢ao dos sujeitos da pesquisa limitou-se aos alunos regularmente matriculados no
ano de 2020 nas duas turmas de 1° ano do CN, com idades de 15 a 18 anos. Destas, dez alunas
participaram voluntariamente da pesquisa.

Foram analisados quantitativa e qualitativamente, por meio da analise de conteudo, os
questionarios aplicados ao longo da realizacio da pesquisa. Assim, as repostas passaram pelos
processos de categorizagdo e compilagao por meio de tabelas e graficos, que permitiram seu
agrupamento e sua discussdo, na forma de metatexto.

A partir das fases do Modelo ADDIE, a pesquisa foi desenvolvida em #és momentos
distintos: O primeiro momento, que compreende as fases de andlise, Design e desenvolvimento do DI,
aconteceu antes da situacdo didatica propriamente dita e consistiu na analise do contexto, na
elaboragao da proposta de Design instrucional aberto e na parametrizagio do ambiente virtual
utilizado e do site.

O segundo momento correspondeu, por meio da zmplementacao da proposta, com a
realizagao de cadastros no AVA, aula de ambientagao, aplicacio da proposta, acompanhamento e
feedback das atividades e intervengdes na proposta de DI e no AVA a partir do feedback das alunas.

O terceiro momento correspondeu a ultima fase do DI: a avaliagio das atividades
realizadas e da proposta de metodologia didatico-pedagogica. Assim, apos o término das
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atividades propostas, a partir de um questionario avaliativo aplicado as alunas, entrevista escrita
realizada com a professora, os dados foram analisados.

Por meio da observagao participante, entrevista, questionario e pesquisa documental, foi
possivel efetuar uma observacao detalhada do contexto e iniciar as etapas do planejamento por
meio da elaboragiao da analise contextual. As informacGes coletadas foram usadas para informar
como o restante do processo de projeto instrucional seria realizado. Coletados os dados, foi
realizada a andlise que resultou no “relatdrio de andlise contextual’, elaborado a partir de informagdes
coletadas e na observacio direta.

O passo seguinte ao término da elaboracio do problema, foi o processo de Design,
centrado no aluno e pautado na teoria sécio-histérica de Vygostky, idealizando as justificativas,
determinando as metas, indicando sugestdes que colaborassem para a solugao do problema
detectado e elaborados os objetivos que nortearam as fases seguintes do modelo ADDIE de DI,
tendo em vista os principais envolvidos: alunos e professor. Porém, o planejamento almejou ser
efetuado de modo que qualquer professor desta disciplina pudesse usufruir deste projeto na sua
pratica pedagogica que ao se encontrar em situa¢ao semelhante.

Baseado na diferenciagdo que se pode apontar entre o DI e demais formas de
planejamento, a elabora¢do de uma proposta de metodologia didatico-pedagogica por meio de DI
considera que a tecnologia educacional deixa de ocupar o lugar de “ferramenta” que torna mais
eficientes os processos ja sedimentados, passando a ocupar o lugar de elemento estruturante das
diferentes metodologias educacionais (ROSADO, FERREIRA, 2015).

Com base na leitura dos dados gerados a partir da analise do contexto, descritos
anteriormente, iniciou-se a fase de planejamento com o Desigr das unidades de aprendizagem, que
corresponde a fase de Deszgn do DI. Nesse momento, ocorreu o planejamento e foram definidas
todas as questoes referentes a elaborag¢ao do curso, tais como conteudos, objetivos, estratégias,
atividades de aprendizagem e sele¢iao de midias e recursos, todos gratuitos (FILATRO, BILESKI,
2017).

Nesta perspectiva histérico-critico e reflexiva, atentando as tematicas abordadas na
BNCC, os contetdos das cinco unidades previamente determinadas no curriculo minimo da
disciplina IMNT abordam: Desigualdade Social ¢ Exclusao Digital; Inclusao de alunos com Deficiéncia
Auditiva; Inclusio de alunos com Deficiéncia Visualy Meio Ambiente ¢ Sustentabilidade; Consumo Consciente e
Eduncacao Financeira; Violéncia nas Escolas; Ciberbullying Etica social e profissional; Problemas Sociais;
Noticias e Fake News.

As unidades, o eixo temitico, o foco e os conteudos a serem trabalhados, foram
selecionados e organizados juntamente com a professora de IMNT, de acordo com o que esta
especificado no curriculo minimo da disciplina IMNT, inclusive no que se refere as habilidades e
competéncias descritas, num total de dez OPT com duragdo de sete horas-aula cada uma,
totalizando 70 horas-aula das 80 horas-aula anuais destinadas a disciplina na atual Matriz
Curricular, conforme descrito no Quadro 2.

Desse modo, o objetivo nao foi simplesmente transpor para o ambiente digital as praticas
didaticas do ensino presencial, mas complementa-las, com recursos diferentes dos utilizados
tradicionalmente e com uma abordagem dialética.

Na fase de Design, foi elaborado o Mapa de DI, obedecendo a sequéncia das Unidades e
o foco e os objetivos gerais que foram estabelecidos pelo curriculo minimo da disciplina IMNT,
expressos na forma de habilidade e competéncias a serem desenvolvidos. Foi planejada a
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elaboracao de dez OPT de acordo com a estrutura apresentada no curriculo minimo da disciplina
IMNT, demonstradas na tabela 2:

Tabela 2: Contetido das OPT.

w
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Fonte: Elaboragio prépria (2020).

O planejamento das OPT esta estruturado em cinco momentos: 1° Momento - Introdusao;
2° Momento - Apresentagio conceitual e técnica; 3° Momento - Experimentacao; 4° Momento - Situnagao-
problema e 5° Momento - Avaliagio. Cada momento possui as atividades dispostas e organizadas
nas Matrizes de DI, apresentando os objetivos gerais e especificos de cada unidade das OPT - as
atividades, o tempo necessario, recursos a serem utilizados e a descri¢ao das atividades a serem
desenvolvidas para atingir estes objetivos, com os /inks para as midias e/ou textos que podem set
utilizadas pelo professor ao por em pratica o planejamento.

Apbs definido o Design, a fase de desenvolvimento que envolve o processo de criagao,
revisao, producio e validagio dos materiais de aprendizagem foi elaborada de modo a ser passivel
de alteracdo a medida que novas informagdes se tornam disponiveis, de modo que as
especificagdes originais sejam ajustadas para acomodar novos requisitos, pois esses ajustes
geralmente sdo aprimoramentos.

Uma vez elaborados o mapa e a matriz de DI e elaborado o Design do site, durante a fase
de Design, tornou-se possivel desenvolver materiais que seriam apresentados como sugestao para
o desenvolvimento das unidades por meio da metodologia didatico-pedagdgica da disciplina
IMNT, a serem desenvolvidas em 70 horas-aula.
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Por se tratar de um curso de formagdo de professores, considera-se a elaboragao do
planejamento e a construgao coletiva da organizagao das aulas, como um ato a ser exercitado nas
atividades realizadas, por isto, é possivel a participagao do aluno na elaboragiao do planejamento
acessivel no site.

IMPLEMENTACAO DA INVESTIGACAO CIENT{FICA EXPERIMENTAL

Nesta fase ocorreu a execugao das atividades propostas, fundamentadas no ‘relatério de
analise contextual’, planejadas na fase do ‘Desig’, cujo material foi construido na fase de
‘desenvolvimento’ do modelo ADDIE.

O DI aberto permite ao professor ajustar o Design inicialmente proposto, a partir de
avaliacGes formais e observagoes informais da interagao. Isso posto, a proposta nao se apresenta
como um modelo rigido e imutavel; pelo contrario, a partir da estrutura apresentada, ha uma
infinidade de possibilidades de temas e recursos a serem trabalhados de acordo com o contexto
no qual sera empregado.

Avaliagiao da implementaciao experimental das OPT

A avaliacdo, realizada de forma continua e participativa, compreendeu observar a
adequagao e funcionalidade das atividades realizadas e o modelo de metodologia proposto e foi
formulada de acordo com as necessidades detectadas inicialmente. Portanto, realizado de forma
organizada e estimada, de acordo com os parametros estabelecidos, permitiu orientar os
parametros em dire¢ao a qualidade.

Nesse sentido, a avaliacio desta proposta metodoldgica foi realizada por meio de
critérios, dimensoes e indicadores estabelecidos, que valorizaram aspectos-chave como
cooperagao, colaboragdo, integracao, reflexdo e outros, visando a realimentagdo e ao
aprimoramento, que compuseram as rubricas avaliativas.

A avaliagdo formativa, que acontece simultanea e sequencialmente, foi utilizada em todo o
processo de DI para coletar dados que foram usados para fornecer feedback sobre o andamento
do processo, embasando as agdes de revisao e re-Deszgn do plano. O feedback, obtido por meio de
autoavaliacdo e avaliagdo por pares baseadas em rubricas avaliativas, permitiu a realizagao de
melhorias na instru¢ao antes que ela fosse completamente desenvolvida.

A fim de explicitar os procedimentos metodolégicos da fase de Avaliagio do modelo
ADDIE e relatar os resultados obtidos, foi elaborado o Relatério de Avaliacio. Durante o
processo de elaboracao e implementacao do “modelo ADDIE” para apresentar uma proposta de
reestruturacao da metodologia da disciplina IMNT, os dados foram coletados e organizados pela
pesquisadora para subsidiar a execug¢ao das fases de explorac¢ao e avaliagao.
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Tabela 3: Média das atividades realizadas nas trés OPT.

Média das OPT

M AlunaA [ AlunaB [ AlunaC [ AlunaD [ AlunaE  AlunaF i AlunaG [ AlunaH [ Alunal [ Aluna)

Fonte: Elaborag¢do da propria autora, a partir de dados da pesquisa (2020).

O processo de avaliagdo da implementagao da disciplina utilizando o “modelo ADDIE”
correspondeu a analise do modelo propriamente dito e objetivou comprovar a sua pertinéncia e
utilidade para o processo de planejamento estratégico do ensino, assim como para o DI da
disciplina do CN em Nivel Médio.

De acordo com dados coletados, obteve-se 94,5% de aprovagao dos participantes quanto
as atividades realizadas. Um paradigma focado na aprendizagem do aluno implica em um papel
ativo e responsavel por parte do discente e dilui a distingao entre o que se pode considerar
atividade de aprendizagem e atividade de avaliagao. A avaliacio ¢ uma atividade embutida no
proprio aprendizado, na qual o professor nio sera o Gnico ator na avaliagdo, mas um
coproprietario da avaliagao.

Em resumo, delegar responsabilidades avaliativas aos alunos nao apenas os tornou mais
ativos em seu aprendizado, como também propiciou que adquirissem competéncias de auto e
heteroavaliagao, auto e heterorregulagao e auto e heteromotivagao, importantes no desempenho
profissional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Captar os dados a partir de quem foi o foco da pesquisa - o aluno - ¢é de suma
importancia ao analisar o alcance de objetivos, visto que o feedback recebido do publico-alvo,
funciona como o inicio do processo de modificagao, inerente da evolugao, tornando-se objeto de
estudo e pesquisa. Assim, os aspectos que contribuiram para o alcance dos objetivos tragados
anteriormente, tende-se a potencializar, enquanto aspectos negativos tendem a passar por
reformulacao (ROQUE, 2011).

Ao analisar a percep¢ao das participantes a respeito do aspecto formativo das OPT,
concluiu-se que a proposta de metodologia apresenta 92% de aprovagao. A partir dos dados
coletados, foi possivel realizar a analise referente ao modelo implantado quanto a ‘formagao
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inicial docente para o uso pedagogico das TDIC nos seguintes aspectos: ‘construgao do conbecimento’,
‘habilidades , ‘competéncias’, ‘formacao’ e ‘adequacao da metodologia’ .

Quanto a ‘construgao do conbecimento’, foi possivel verificar que as atividades realizadas por
meio da metodologia ativa ABP favoreceram a aprendizagem e contribufram para a formagao
profissional, despertando para a busca de mais conhecimento, conforme pretendia-se
inicialmente. Quanto as ‘babilidades adquiridas por meio das atividades em grupo e trocas de
experiéncias, verificou-se que a metodologia ativa ABP propiciou o incentivo a busca de
conhecimento, favoreceu a aprendizagem e contribuiu na aquisicio de conhecimento para
qualificacao profissional.

No tocante as ‘competéncias’ adquiridas, percebe-se que houve a compreensio do papel das
TDIC na pratica docente e o mais importante, as participantes afirmam que possuem seguranga
para integra-las ao planejamento, apds a aplicagao pratica realizada nas OPT. Ja a ‘formagcao critico-
reflexiva’ oportunizada nas OPT, a proposicao de atividades coletivas, possibilitou que as
participantes pudessem trocar opinides e pontos de vista a respeito de fatos reais do cotidiano, a
respeito da pratica pedagogica e de fatos cotidiano que afetam a pratica pedagdgica. Quanto a
analise da ‘metodologia’ para alcance dos objetivos propostos, conclui-se que ¢é importante,
portanto, que o futuro professor conhega e use ferramentas digitais especificas de sua disciplina
para ensinar, direcionando um cuidado especial nesta area ao modelar o uso de diferentes
ferramentas tecnologicas.

Foi possivel compreender, que a abordagem comumente atribuida as aulas pode estar
dissociada de questoes que afetam diretamente o cotidiano nas diferentes realidades vividas pelas
alunas. Concluiu-se que esta proposta se adapta as necessidades da pratica pedagdgica da
disciplina IMNT, apesar de o fato de nao ter muito conhecimento em informatica.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A instrug¢ao em DI pode ser vista como a criagao intencional de condi¢des no ambiente
de aprendizagem, que facilitou a consecugao de objetivos previamente determinados. Constatou-
se que a disciplina de IMNT apresentava-se em um cenario contraditério, esvaziado de recursos
on-line disponibilizados pelo sistema, mas repletos de criatividade e apropriacGes tecnolégicas
perspicazes, frente as auséncias existentes.

Ha uma discussio que atualmente se inicia a respeito dos processos que suportam as
mudangas almejadas serem vitais para o aprendizado e a instrugdo e que havera uma visao da
integracao das TDIC na educagio antes e apds o fato historico do isolamento social causado pela
COVID-19 em 2020, que provocou um aumento do ensino a distancia e uso das TDIC.

A partir da pesquisa realizada, foi possivel perceber, assim como apontam Freitas e
Forster (2016), que as TDIC podem auxiliar na promocao de um caminho que leve da
ingenuidade a criticidade, tornando-se uma ponte para repensar as praticas pedagogicas, visando
mais do que usar, mas integrar as TDIC, objetivo da presente proposta de metodologia para a
disciplina IMNT.

Deste modo, entendeu-se que ¢é necessario conectar as TDIC as praticas de
aprendizagem, interatividade e colaboracio entre seus praticantes. Devido a sua natureza
participativa e dialogica, as OPT facilitaram a triangulacdo dos dados coletados, representando
um espago para interpretagoes compartilhadas em torno das praticas em estudo, além do registro

234

Revista Teias v. 22 * n. 65  abr./jun. 2021



[/
Revista § &‘*0%
2 UERJ o
% N
ésmno ©
!

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 /teias.%Y.53705

sistematico de interacoes e do estabelecimento das conexdes necessarias entre os diferentes niveis
de atividade.

Considera-se este estudo como ato de resisténcia, pois prossegue a pesquisa sobre um
componente curricular talvez fadado a extingao, porém em tempo algum banido como pratica de
formagao. Para isso, é necessario que o professor constitua-se de significados, aproprie-se de
contexto histérico e de sensibilidade de olhar e de escuta, percebendo-se sim, como responsavel
pela transformacao dos sujeitos que mudam o mundo.
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