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OS JOVENS E AS AFETIVAS ALEGRIAS:

acontecimentos de leitura e escrita em aula de EJA.

Raimundo Nonato de Oliveira Falabelo

Resumo

O trabalho trata da relacio entre afetividade, leitura e escrita numa classe de Educacio de Jovens e
Adultos. Tem como objetivo analisar acontecimentos vividos em aulas que, ao privilegiar as relagoes
intersubjetivas, registram evidéncias de disposi¢Oes emocionais e afetivas mobilizadoras de interesses e de
atencdo a determinados objetos simbodlicos, que podem se reverter em possibilidades didaticas de ac¢do de
ler e escrever. Paulo Freire e Lev S. Vigotski sdo inspira¢des tedricas e metodologicas para a pesquisa, pela
aproximacdo de uma perspectiva humanistica em suas reflexdes e pela centralidade da cultura, em seu
papel formador e de desenvolvimento social, intelectual de sujeitos criticos. Os resultados revelam o
movimento da leitura e da escrita enquanto instrumentos de comunicacio, de prazer e de
desenvolvimento intelectual, em seu carater de exercicio escolar e de compartilhamento de experiéncias e
aprendizagem.

Palavras-chave: cultura; linguagem; aprendizagem.

YOUTH AND AFFECTIVE JOYS:

reading and writing events in EJA class.

Abstract

The work deals with the relationship between affectivity, reading and writing in a class of Youth and Adult
Education. It aims to analyze events lived in classes that, by privileging intersubjective relationships,
register evidence of emotional and affective dispositions that mobilize interests and attention to certain
symbolic objects, which can be reverted into didactic possibilities of action at will to read and write. Paulo
Freire and Lev S. Vigotski are theoretical and methodological inspirations for research, due to the
approach to a humanistic perspective in their reflections and the centrality of culture, in its educational
and social and intellectual development role of critical subjects. The results reveal the movement of
reading and writing as instruments of communication, pleasure and intellectual development, in their
character of school exercise and sharing of experiences and learning,.

Keywords: culture; language; learning.

ALEGRIAS JUVENILES Y AFECTIVAS:

eventos de lectura y escritura en la clase EJA.

Resumen

El trabajo aborda la relacién entre afectividad, lectura y escritura en una clase de Educacién de J6évenes y
Adultos. Su objetivo es analizar los eventos vividos en clases que, al privilegiar las relaciones
intersubjetivas, registran evidencias de disposiciones emocionales y afectivas que movilizan intereses y
atencién a ciertos objetos simbdlicos, que pueden convertirse en posibilidades didacticas de accién a
voluntad para leer y escribir. Paulo Freire y Lev S. Vigotski son inspiraciénes tedricas y metodolégicas
para la investigacién, debido al enfoque desde una perspectiva humanista en sus reflexiones y la
centralidad de la cultura, en su papel de desarrollo educativo y social e intelectual de los sujetos criticos.
Los resultados revelan el movimiento de la lectura y la escritura como instrumentos de comunicacion,
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placer y desarrollo intelectual, en su cardcter de ¢jercicio escolar y el intercambio de experiencias y
aprendizaje.
Palabras clave: cultura; lenguaje; aprendizaje.

INTRODUCAO

Neste trabalho, apresento narrativas sobre jovens e suas relagdes com a leitura e a escrita,
como parte de minha experiéncia como pesquisador-professor-observador numa classe de
Educacao de Jovens e Adultos, em que estudei a tematica da afefividade nessa modalidade de
ensino.

O interesse pelo tema da afetividade decorre de minha percepcio — em longas
convivéncias nessa modalidade de educacio, exercendo diferentes funcdes — da existéncia, no
cotidiano da EJA, de um olhar contaminado por uma visao do que tem sido caracterizado como
teoria da caréncia afetiva (PATTO, 1993). Nio raro, os/as adolescentes, adultos — homens e
mulheres — sdo vistos como carentes de afetividade, com baixa autoestima e com pouco interesse
pelos estudos; individuos que se movem, se arrastam pelas salas de aula, sob o peso da
desesperanca.

Meu estudo sobre a afetividade, em classes de EJA, de forma divergente, considera que
ela ¢ parte indissociavel de toda e qualquer acdio humana. E constitutivo de todos os sujeitos em
interagdo — jovens, adultos, docentes — bem como no préprio conhecimento (afetividade
do/no/pelo conhecimento), como um artefato da atividade cultural humana. A afetividade, os
afetos sao, necessariamente, relacionais porque implicam relagao de sentido e de significacao e,
portanto, os afetos sdo constitutivos da vida psiquica de todo individuo.

Por conseguinte, nas relagoes de ensino, a afetividade nao se caracteriza apenas por uma
unica func¢io (afeto positivo), mas por sua ambivaléncia ou plurivaléncia, pois é dependente da
apreciagdo que o sujeito faz da relagio com o contexto sociocultural e histérico, dos sentidos e
dos significados em circulagdo. As emogdes e os afetos, assim, se manifestariam na dinamica
interativa em circunstancia dos sentidos e significados que os sujeitos atribuem as suas relagdes
com o outro e com os objetos culturais, de ensino-aprendizagem, mediados pela linguagem.

Diante da discussdo, acima, esse trabalho tem como objetivo narrar alguns
acontecimentos vividos por mim, em aulas de leitura e escrita, numa classe de jovens e adultos,
em que, ao privilegiar as relagdes intersubjetivas, em atitudes de atengdo e escuta, comecei a
captar evidéncias de possiveis interesses da classe, que poderiam se reverter em possibilidades
didaticas de agao, suscitando o desejo e a vontade de ler, sem as marcas das autocraticas
imposi¢oes. Assim, fui instaurando, num trabalho conjunto com a professora regente, outras
possibilidades para que todos/todas se exprimissem em diferentes formas de linguagem e de
material simbolico, assumindo a leitura como uma pratica social, cultural, de desenvolvimento
intelectual, emocional, afetivo, divertido e prazeroso.

INSPIRACOES TEORICAS

Uma teoria s6 se revela boa para a gente, ou s6 se mostra compreensivel ao nosso
entendimento, quando nos ajuda a ler e organizar os fragmentos da realidade. Toda pratica
pressupoe uma teoria, ja que nos mais “simples” atos humanos ha sempre uma antecipada
elaboracao intelectual. A teoria ndo apenas nos ajuda a compreender a “independéncia” de uma
pratica, mas permite construir possibilidades de a¢do humana sobre a realidade, ou seja, as
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praticas. Uma teoria, para quem chega ao entendimento dela, carrega em si mesma, os caminhos
de sua propria metodologia, delineamentos possiveis, praticas diversas a ser implementadas.

Neste trabalho, me inspirei essencialmente em dois tedricos: Paulo Freire e Lev S.
Vigotski, pois, ambos, trazem uma perspectiva humanistica em suas reflexdes. Nesses autores, a
centralidade da cultura esta presente, enquanto produ¢ao humana, em seu papel formador do
individuo e de seu desenvolvimento social, intelectual como sujeito critico transformador.
Utilizei, ainda, para a analise dos dados empiricos, outras referéncias préximas as ideias desses
autores.

Dos primeiros textos freireano (1979; 1980a; 1980b; 1982) que li, ficou a imagem, que me
acompanha ha muito; nesta imagem, educar, com liberdade e para a liberdade, para o exercicio da
cidadania e da consciéncia critica, é criar alternativas que possibilitem ao/a educando/a colocat,
analogicamente, o mundo na palma das maos e mirar, admirar, examinar, refletir, e transformar —
transformando, a0 mesmo tempo, a si mesmo. O mundo a ser mirado, do qual fala Freire, ¢ o
mundo constituido pela cultura, pelo poder simbdlico. Educar, entdo, ¢ apropriar-se, de forma
critica, desse mundo simbélico. Isto porque, homens e mulheres situam-se em tempos e espagos
precisos, constituindo o que se denomina de historicidade humana.

Assim, para Freire, educar pressupoe conscientizar homens e mulheres para assumirem-se
como sujeitos de praxis, historicos, comprometidos com as demandas e as transformagdes
necessarias a2 humanizacao. Desse modo, no longo processo de aprendizagem, “.. ¢
absolutamente necessario transcender situacoes-limites nas quais os/as homens/mulheres sio
reduzidos ao estado de coisas”. (FREIRE, 1980, p. 30)

Essa transcendéncia ¢ conseguida pela acio de homens e mulheres em decodificar seu
mundo simbdlico. Decodifica-lo, para usar uma palavra tio cara ao autor. Codifici-lo, num
ininterrupto processo dialético de produgao de antiteses e sinteses, eis a metafora cognoscente e
cognoscivel dos dizeres freireanos. Nesse processo, os/as aprendizes, em sua humanizacio,
problematizam as informagdes recebidas; refletem criticamente sobre os diversos aspectos da
realidade em que estao inseridos; examinam, questionam, suas experiéncias representadas nos
proprios codigos simbdlicos.

E na arena das relagdes sociais — dimensio sociolégica — que homens e mulheres se fazem
sujeitos; mas essas relacoes sociais sio relagoes de afrontamento, de confronto de poderes e se
ddo a ver nos diversos e diferentes contextos de vida, de experiéncia cultural — na dimensao
antropolégica. A cultura é um cédigo que compreende objetos simbodlicos e artefatos
instrumentais, enquanto produtos criados, sistematizados e resultam da longa experiéncia
historica de toda a humanidade.

Aprender, para Freire, ¢ desafiar, romper com o ensino domesticador, cioso em ajustar os
individuos as relagoes de subalternidade; exige-se respostas que levem a aquisi¢ao da cultura de
forma critica, reflexiva, criativa, organizada e plasmada em agoes transformadoras, pois é “pela
acdo e na agao, ¢ que o homem [e a mulher| se contréijfem| como homem [e como mulher]|”
(FREIRE, 1980, p. 37). Eis aqui — nas relagdes sociais, buscando, de maneira original, estabelecer
o enfrentamento da realidade — os sujeitos se realizando em sua historicidade. Freire, em seu
humanismo, tragou, igualmente, como uma teoria, a sua metodologia de uma educagiao
libertadora e transformadora da realidade e dos individuos. Neste artigo, ndo apresentarei essa
discussao, pois, como se trata de uma tematica sobre leitura, vou tomar como orientagao didatica
um fragmento de um pequeno e muito famoso livro seu — “A Importincia do Ato de Ler”.

Neste livro, o movimento inicial de leitura — ainda que aleatério, das coisas do mundo,
remetendo o/a leitor/a ao inicio do primeiro paragrafo destas Inspiragies... — foi sintetizado de
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forma emblematica por Paulo Freire (1989, p. 9) ao dizer que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, daf que a posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura
daquele”.

Talvez uma interpretagao pertinente a primeira parte dessa assertiva freireana seja a de
que o autor se refira aos primeiros aprendizados, em que a leitura — isto ¢, a apreciagdo que a
crianga vai fazendo do seu entorno — se faz por meio das significagdes sociais compartilhadas nas
atividades praticas de linguagem. Apreender e aprender, num primeiro momento, ¢, para Freire,
tomar consciéncia, de forma pragmatica, de objetos, normas e convengoes sociais; ¢ entrar e fazer
parte de um mundo cuja existéncia s6 é possivel por meio do acesso a linguagem. Na segunda
parte da assertiva, provavelmente, Freire (1989) esta se referindo a aprendizagem da leitura
sistematizada, ou ao que se denomina, em linguagem pedagdgica, de Alfabetizacao. Alfabetizar,
entdo, seria a aprendizagem da leitura da palavra, a qual nao deveria ser feita de forma artificial,
mas tomada como instrumento para a compreensdao critica e reflexiva do mundo, em seus
complexos ordenamentos historicos e socioculturais, politicos e econémicos.

Vigotski, o outro autor que inspira e transpira nesse trabalho, aproxima-se muito de
Freire, ao explicar que o desenvolvimento do psiquismo se da no plano histérico-cultural. Os
individuos constituem-se na dinamica das interacOes sociais, mediadas pela cultura e pela
linguagem. A hominizacao, isto ¢, as diferentes fungdes psicologicas tém sua génese nos
processos sociais. Dependem, assim, das diferentes formas de aprendizagem para se
desenvolverem. Nas palavras deste autor, “o desenvolvimento psicolégico dos homens é parte do
desenvolvimento histérico geral de nossa espécie e assim deve ser entendido” (VIGOTSKI,
2000a, p. 80). Assim, aquelas caracteristicas especificas que definem a espécie humana e nos
distingue de outras espécies, tem sua génese na vida social e se transforma no curso do
desenvolvimento histérico-cultural.

Homens e mulheres se fazem no terreno da historia e da cultura, de forma que a
compreensao de seus modos de ser, agir, pensar e sentir — o funcionamento da vida psiquica —
nao pode ser buscada nos individuos tomados de forma isolada, mas a partir de suas historias
sociais. O individuo, assim, nao se constitui em uma unidade bioldégica, apenas, mas também em
uma unidade histérica, porque leva em seu carater as caracteristicas do desenvolvimento
historico-cultural, pois “essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas liga¢Ges entre historia individual e histéria social”
(VIGOTSKI, 1994, p.37).

A historia individual é forjada na histéria social, de imersio na cultural e emersao da
individualidade, por meio da apreensio e aprendizagem dos modos de ser, viver e agir em
sociedade. A aprendizagem — que significa a apropriagio dos bens simbolicos, signos,
instrumentos — provoca mudangas radicais em todos os aspectos mentais dos individuos. De
forma que essa entrada nas relagdes sociais e culturais, desde o seu nascimento, é o inicio de sua
constituigao como sujeito humano e da transformacao do biolégico em cultural e historico.

Vigotski chama a atengdo para a importancia fundamental do outro (o adulto experiente,
o pai, a mae, inicialmente, e professores/as, posteriormente) na promog¢iao da crianga.
Especialmente, esse autor atribui inestimavel valor ao papel da educa¢ao como responsavel pelo
desenvolvimento do individuo, pois ¢ através da aquisicio dos conhecimentos, organizados em
categorias, que as fun¢des mentais, em sua plasticidade organica, transformam-se em fungdes
mentais moduladas pela cultura. Educagdo e aprendizagem (em seus aspectos espontineos,
cotidianos e sistematizados, formais) tém a fun¢ao de transformar o biolégico em cultural, de
modo que aspectos como aten¢ao, memoria, imaginagao, percepgao, inteligéncia, emogao e afetos
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sejam mobilizados para o atendimento das necessidades individuais e de sua interagio com o
grupo social.

A vida psiquica, assim, desenvolve-se nao apenas como um impulso regulado pela
conspicuidade de elementos individuais (organicos), mas como processos mediados pela cultura e
pela historia. As manifestagdes afetivas, por exemplo, tanto tém vinculos com a emocgio,
entendida como impulsdo dos aspectos neurofisiologicos, quanto sio mediados semioticamente.
Ou seja, sao nomeados, significam nas relagdes e praticas sociais e tém sua expressao regulada
(liberada ou constrangida) e modulada nas rela¢des sociais (FALABELO, 2005).

Diante da argumentacao acima, compreende-se que a vida afetiva abrange varias
manifestagoes, pois comporta as emogdes, fortemente, vinculadas a alteracOes organicas e
expressivas e os sentimentos, que diferente das emog¢des nao implicam em alteracSes corporais
visiveis, remetendo aos processos de produgao de sentidos mediados pela linguagem.

As manifestagdes afetivas e emocionais, portanto, enquanto instancia de producio de
sentidos, provocadas por situagdes corporais imediatas ou por situagdes abstratas, podem se
expressar por emogoes, palavras, gestos, olhares, murmurios e siléncios. As formas de perceber as
emocOes, de reagir a elas e de manifesta-las, bem como a nomeacdo, o reconhecimento e a
manifestacao de sentimentos e o controle sobre eles sao historicos e mediados pelos elementos
semiobticos da cultura.

Assim, as manifesta¢Oes afetivas e emocionais, mesmo em sua natureza subjetiva, podem
ser interpretadas pelos membros do grupo cultural, pois sao exprimiveis para o outro e para o
proprio individuo e igualmente elaborados e compreensiveis “por meio de signos, nas relagoes
intersubjetivas” (Fontana, 2000b, p. 106). E a existéncia de significados estabilizados e
consensualmente aceitos que permitem aos sujeitos interpretar determinados gestos, expressoes
faciais, variacbes na tonalidade das enunciagGes, etc., como manifestaces afetivas e emocionais
de alegria, afagos, medo, ira, tristeza, prazer, acolhimento, conflito, retraimento, distracao,
atenc¢ao, desatencao, etc. (FALABELO, 2005).

INVENCAO, ENGENHO E ARTES DO FAZER

Como, entdo, apreender indicios dos processos emocionais e afetivos em
desenvolvimento nos sujeitos envolvidos em relagdes de ensino da leitura e da escrita? Freire e
Vigotski', em suas abordagens teéricas e metodoldgicas, foram a inspiragio para que, com
invengao, engenho e arte, eu investigasse a dimensdo das singularidades dos sujeitos, condi¢ao
central para compreender a organiza¢ao e a transformacao da afetividade, em suas condigdes de
producao nas praticas de ensino e aprendizagem.

Numa rica cidade do interior paulista, aqui denominada de Primavera do Sol, depois de
muitas buscas, optei em realizar a pesquisa numa Classe de EJA, num distante bairro periférico,
que chamei de Bosque dos Arvoredos. Este bairro resulta das politicas urbanistas de higienizacao
social e embelezamento da cidade e seus moradores eram oriundos de diversos remanejamentos.
Palavras como violéncia, criminalidade e morte faziam parte do cotidiano da sala de aula.

A Professora, simpatica, alegre e muito risonha, dei o nome de Iraci, em tupi, “mae do
mel”, mesmo porque ela gostaria de um nome indigena. Fiz seu gosto. O minimo que poderia

! Vigotski (2000) recomenda, em sua metodologia de pesquisa, que os fendmenos devem ser estudados como
processos em movimento e em mudancga. Assim, em conformidade com essa recomendacio, privilegiou-se utilizar a
técnica da pesquisa etnografica, cuja caracteristica principal ¢ a inser¢do do pesquisador no ambiente em estudo.
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fazer diante do trabalho que fizemos juntos. Como parte da metodologia da pesquisa®, expus a ela
minha ideia para compreender os indicios das manifestagbes emocionais e afetivas: ler poesias,
por alguns minutos, no infcio das aulas, umas trés vezes por semana. Ela concordou. A classe era
de 2% Etapa (3°. e 4°. anos), composta de adolescentes irrequietos e barulhentos e calmos adultos
e idosos.

No inicio, eu escolhia sozinho as poesias, preferindo aqueles autores mais conhecidos. Eu
digitava e imprimia, para cada encontro com a turma, umas cinco paginas. Eu fazia a leitura,
buscando explorar o ritmo, a sonoridade, a melodia. Aos poucos, a turma foi gostando e se
encantou com as leituras. Com a percep¢ao de que a técnica estava agradando, despertando a
atengdo e o envolvimento dos adolescentes, dos adultos e dos poucos idosos, passamos a
planejar, em conjunto, eu e a professora, que pesquisava e sugeria poesias e também outros
autores.

A poesia foi, assim, um disparador, um sinal de abertura para outras formas de levar a
turma de jovens e adultos a experimentar a leitura e a escrita enquanto uma pratica social,
significativa, afetiva. A professora sugeriu: “E se trouxéssemos musica, MPB?”. E eu respondi:
“Mas temos que trazer as letras”. Ela, que trabalhava em dois turnos numa creche, de repente,
achou tempo para também pesquisar musicas, transcrever e imprimir as letras. Algumas alunas e
alguns alunos sugeriram outros estilos musicais; prontificaram-se a trazer aparelho de som. E, por
muitas noites, lfamos, declamavamos poesias; ouviamos musicas. E, assim, enchfamos de som,
poesia, alegria as noites frias naquela distante escola dos Arvoredos. E, alfabetizavamos!

As vezes, as atividades com poesia e musica eram tio envolvente que até mesmo
esqueciamos intervalo para o lanche, até que alguém gritava: “Esquecemos o lanche!”. E, famos
para um breve lanche, geralmente suco artificial ou um capuccino ralo e frio, acompanhado de
um “pao dormido”, no qual passaivamos pinceladas de margarina.

E, em colaboracao, famos intensificando as atividades e a sintonia, captando os indicios
afetivos da turma nas relagdes com os conhecimentos ali disponibilizados. Como, por certa
coincidéncia, moravamos no centro da cidade, em bairros proximo, todos os dias, famos e
voltavamos juntos. Aproveitavamos o solavanco do 6nibus para comentar a aula e também para
nos insinuarmos em diferentes ousadias didaticas.

Como observador, registrei, em Duirio de Campo, episoédios interativos produzidos,
envolvendo a turma, a professoras e eu mesmo. Na descri¢do, procurei registrar as condigoes
sociais de producido das interagoes, bem como os dizeres, gestos, escritas e posturas assumidos
pelos sujeitos nelas envolvidos, procurando aproximar-me das formas como significavam as suas
vivéncias e como se relacionavam com o conhecimento no espago escolar.

Assim, na descricao dos eventos, focalizou-se, como material empirico para analise: a) o
contato fisico-corporal: gestos de afagos, abragos, etc.; b) as expressdes nao-verbais: expressao
corporal, tonico-posturais, olhares, gestos, expressoes faciais; ¢) a tonalidade das enunciagdes
orais: falas, dizeres, etc.; d) as relagdes aluno/a — conhecimento: a forma como sio afetados/as
pelos objetos simbolicos e os sentidos que enunciavam através de formas signicas verbais ou nao:
de prazer, alegria, satisfacao, indiferenca, negacao, cansago, dor, etc.; €) nas atitudes da professora

2 Apesar do trabalho realizar-se sob a inspiragdo freireana, este nido teve por objetivo realizar-se dentro da
metodologia para a alfabetizacdo de adultos, formulada por esse autor. As turmas de EJA, sob a gestio dos
municipios, apresentam uma estrutura didatica e pedagdgica formal, isto ¢, seguem a mesma estrutura das turmas de
ensino regular. A tunica diferenca ¢ a condensacio de dois anos em um. Diante dessa formalidade, ¢ muito dificil para
o pesquisador utilizar, nessas classes, a metodologia freireana, o que exigiria mudan¢as radicais na estrutura
pedagdgica das turmas.
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em relacio ao/a aluno/a: compreensdo, paciéncia, irritacdo, reciprocidade, etc; f) na organizacio
das atividades pedagogicas.

A seguir, apresento as descricOes dos eventos a0 mesmo tempo em que vou realizando os
comentarios analiticos.

Palavras

Eles iam chegando lentamente, pingando na sala, um a um, como todos os dias. Sobre o
grande balcao lateral, arrumamos os pacotes com o material de trabalho: textos com poesias, uma
atividade para brincar’ de fazer rima e outras com jogos de caca-palavras e palavras-cruzadas.
Para aproveitar esses instantes iniciais, antes da turma se completar, concordamos — eu ¢ a
professora Iracy — em distribuir o jogo de Caga-Palavras, que, tendo mais o objetivo de distracao
e um proposito de prazer, poderia ser feito individualmente, enquanto aguardivamos, por mais
alguns minutos, até que todos chegassem.

Na orienta¢ao individualizada, fomos percebendo que alguns alunos comegaram a marcar
palavras ndo listadas, mas que apareciam no jogo. Hssa situa¢do, por repetir-se com muita
frequéncia, levou-nos a improvisar, ampliando o jogo e dando a seguinte orientacao: “ — Vejam,
primeiro vocés devem procurar as palavras listadas; depois, entdo, vocés procuram palavras que
nao foram indicadas, inclusive, podem formar outras palavras. Vamos ver quem encontra ou
forma o maior nimero de palavras novas?” — lancamos o desafio. Apds identificar as palavras
listadas, eles se concentravam na caca a novas palavras, formando-as na horizontal, vertical e
diagonal, de tras para frente e vice-versa e por vezes perguntavam: “ — De ponta cabeca, pode?”;
“ — Assim, pode?” E a professora e eu fomos funcionando como “arbitros”, orientando e
esclarecendo as duvidas.

Os jogos de “caca-palavras” e “palavras-cruzadas”, como se sabe, sao praticas ladicas de
letramento. Sao jogos de regras que exploram a dimensao grafica das palavras e a sinonimia. Foi
interessante observar que, no primeiro momento, pedimos para que seguissem a regra — quando
tentavam fugir dela —, que era cagar somente as palavras ja dadas em uma lista, na intengdao de
controlar, como ¢ préprio e necessario ao jogo de regras, o comportamento impulsivo (Rocha,
1997). Para o segundo momento, entdo, propusemos — a partir dos indicios apontados por
eles/elas — a subversio da regra do jogo, pela incorporacio de outras regras possiveis, criando,
assim outras formas de relagdio com o material simbdlico que tinham em maos e outras
possibilidades de se experimentarem na atividade lidica com a palavra.

Essa segunda forma de relagdo com o jogo pareceu-me que foi a parte mais motivadora,
intensificando o carater lidico da atividade, com a turma empenhada em encontrar e formar
novas palavras, algumas de acordo com a oralidade. Foi interessante observar as estratégias
diferenciadas, que emergiram no intento de realizar a tarefa com sucesso. Criaram-se estratégias,
as mais inusitadas, para compor as palavras. Alguns/algumas faziam como que um “caminho de

3 Considerando-se a existéncia, no campo pedagbgico, de consistentes discussdes tedricas sobre o lidico, neste
trabalho, ndo se tem a pretensio de trazer uma ampla digressdo conceitual sobre o mesmo. No entanto, ressalte-se
que, didaticamente, ao se inserir o brincar, o jogo nas atividades de alfabetizac¢do, tem-se como orientagdo tedrica as
ideias de Vigotski (2000b), para quem as situa¢Ges de brincadeira promovem a zona de desenvolvimento proximal do
individuo, ou seja, a brincadeira néo ¢ vista, por esse autor, apenas como uma atividade que promove uma espécie de
prazer e distragdo, mas, essencialmente, atua no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Como diz ele:
“O brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele mesmo, uma
grande fonte de desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2000b, p. 134-135).

310

Revista Tezas v. 22 * n. especial * out./dez. 2021 ¢



\\“%%

Revista ® &

s S @t
#téias £X
%fsr‘g]u‘“

ProPEd/Uerj | e-1SSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

pE W

2

DOI: 10.12957 / teias.2021.53520

cobra”, em zigue-zague, para combinar letras ou silabas e formar uma palavra. Eu e a professora
éramos constantemente solicitados para “arbitrar” sobre a pertinéncia de uma determinada
palavra formada, quando alguém se mostrava em duavida. Era ocasido para instaurar a
interlocugao sobre o sentido e o significado de uma palavra.

Surpresos, fomos percebendo que o jogo, além de acentuar o interesse € a motivagao,
tivera o seu foco mudado. A regra original envolvia os alunos/alunas numa atividade de
reconhecimento, de identificagao. As novas regras criaram novos elementos de dificuldade, pois a
composicao de palavras dependia das possibilidades de arranjo na disposi¢do das letras na tabela
oferecida pelo jogo. Além disso, a mudanga da regra fez emergir o problema da significa¢ao,
tornando-se, ela, o critério de aceitabilidade das combinag¢des produzidas.

Na tentativa de compor o maior nimero de palavras, produziam combinac¢bes de letras
sem significado. Imediatamente, procuravamos esclarecer que, apesar das combinag¢oes de letras
serem passiveis de oralizacdo, elas nao formavam uma palavra porque ndo possuiam um
significado. Chamavamos a atencdo da turma para isso e os estimuldvamos a formar outras
combinatorias, as vezes sugerindo algumas palavras que visualizavamos.

O jogo foi vivido como jogo. Os adolescentes, Cristiano e Renato, sentados, um ao lado
do outro, em acirrada competigao, protegiam suas “criagdes” do indevido olhar do colega. Eu e
Iracy tivemos que nos desdobrar para ouvir e dissuadir os argumentos daqueles que defendiam a
validade e a pertinéncia de combinatérias sem significado. Seu Roberto, por exemplo, ndo queria
se desfazer de umas trés sem significado. Renato, protestava. Cristiano, me olhava e murmurava,
interrogativo: “ — Essa nio vale, ndor”. Josué, uns 19 anos, ndo deixava por menos, defendia,
explicava, argumentava que a palavra era uma “palavra”. A jovem Lucia*, incansivel — um filho
no colo e outro cochilando numa carteira — chamava-me e protestava quando eu lhe dizia que
aquela palavra nao valia. A professora consultava-me com o olhar e nio tinhamos outra
alternativa sendo dizer que ndo era uma palavra, era uma “palavra”, mas sem significado e,
portanto, ndo servia para comunicar, porque nao expressava uma ideia, um sentido. Brincavamos:
“ _ E uma palavra que nao ¢ palavra, porque, para ser palavra, precisa dizer alguma coisa, precisa
ter significagdo, precisa representar um objeto concreto, abstrato, etc.”.

Seu Raimundo, uns 45 anos, pedreiro, com paciéncia ia construindo sua lista de palavras,
empilhando uma sobre a outra. Quase nao falava, apenas me chamava através de gestos para eu ir
conferir os seus “tijolinhos” de palavras. “Estao corretas, Seu Raimundo, tém significado”. E, em
calosas e asperas maos, apertava a minha, em afetivo e silencioso agradecimento. Lembro daquela
noite em que, a professora e eu, levamos a turma ao patio com o objetivo de organizar um
“Mural” com a producio escrita do més. A professora a frente, cercada de adolescentes tagarelas,
mais atras, os adultos e uma ou outra mae puxando suas criancas. Enquanto a professora
ensinava algumas técnicas de como organizarem suas produgdes, observei seu Raimundo,
quietinho como sempre, com cuidado, ilustrava a poesia de Drummond, No Meio do Caminho.
Com suavidade e leveza, a imagem de um bosque foi se delineando, um pequeno e sinuoso
igarapé, margeado por blocos de pedras e musgos; um crianga, em pé, observando a obra, restava.

Anderson, proximo a seu Raimundo, me chama para ver suas “criacées”. Sorridente,
alegre, barulhento, sempre falante, dava altas e gostosas gargalhadas quando eu brincava com
uma ou outra palavra criada por ele, mas que “nido era uma palavra”. Ele riscava e, em bom
humor, reclamava que das 19 perdera 4. Aparentava uns 27 anos, trabalhava num agougue. No

# Nesta narrativa, trago algum fragmento da vida das personagens, tendo como objetivo mostrar a diversidade de
sujeitos que frequentam as classes de EJA.
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inicio, ele tentava acompanhar a leitura, mas ainda tinha muitas dificuldades. A professora
incentiva, corrigia, ele sorria grande; um ou outro colega ajudava e ele ia afinando a pronuncia e
desenvolvendo o ritmo da leitura. Sempre, apds a minha leitura individual, fazfamos uma leitura
com a turma, abrindo espago para que lessem partes que haviam gostado. Certo dia Anderson me
disse: “— Levei as poesias pra minha esposa, ela leu e mandou da parabéns pra vocés. Eu também
levei para meus colegas do agougue, eles gostaram, li pra eles, meio torto, meio...” — e abria-se
todo em risadas.

Aproximei-me de D. Glaucy, parecia lutar, solitaria, com a criacio de palavrinhas. Foi
logo me advertindo, em sortiso, posta: “— Ah, professor, nio fiz quase nadal”. Por volta de uns
50 anos, trabalhava como doméstica. “Lavo, passo, cozinho, arrumo casa ¢ ainda cuido de duas
criangas”. A professora Iracy se aproximou e, entre descontraidos risos, a ajudamos a fazer a sua
lista de palavras crescer, sugerindo, corrigindo, instigando-lhe a raciocinar, criar. Eu,
particularmente, a admirava, desde aquele dia em que, apds o lanche, ela me narrou fragmentos
de sua vida. Um vento gélido varria o patio, a turma quase toda ja retornara a sala; ela permanecia
ali: “Ja sofri muito professor, desde 1a de Goias; meu marido judiava muito de mim; ja criei meus
filhos; o menino mora comigo, a menina foi para Goias. Hoje estou sozinha, deixei o traste pra
la... Nao quero mais saber de marido... Agora, quero estudar...”. Glaucy olha para nés, a cada
palavra que cria sozinha e diz, sorrindo: “Eu gosto muito de vocés, porque vocés ensinam a gente
a ser romantico [referia-se as leituras de poesia] e ensinam a gente nessas coisas aqui..”.
Relembro a imagem de sua esguia figura, cabelos compridos, vestido bem passado, por volta das
18h30, descendo a ladeira, rumo a escola, em pontualidade e dedicacdo; cadernos, livros e estojo
de canetas, nos bragos, aprumados, em distinta pose de jovem colegial.

Sorrimos e a deixamos com suas palavrinhas.

Ao final, a producao de palavras novas encontradas ou formadas foi muito grande e aos
poucos, fomos nos dando conta que, no envolvimento lidico, possibilitamos, efetivamente, a
turma, a elaboracdo de alguns elementos distintivos do complexo conceito de palavra. Na vida
cotidiana, usamos as palavras sem nos darmos conta de que, como lembra Vigotski (2000a, p.
150), “uma palavra sem significado ¢ um som vazio; o significado, portanto, é um critério da
‘palavra’, seu componente indissociavel”. No jogo, a relagdo entre significante e significado foi
ressaltada, passando a orientar as agdes dos participantes. Assim, aos poucos, fomos mediando
uma relagdo com a linguagem, esta relagao exigiu um outro olhar para as praticas cotidianas, em
seu movimento de reflexdo intelectual (FREIRE, 1982). Vigotski (2000b, p. 125), destacando as
possibilidades do jogo, em especial o jogo de faz de conta, chama a aten¢io para o fato de aquilo
que na vida real passa despercebido pelo sujeito, torna-se uma regra de comportamento no
brinquedo. Nas condi¢des de um jogo de regras experimenta-se essa dimensao: combinando
letras e silabas, o conceito de palavra ganhou destaque e mediou o comportamento da classe em
situacao ludica.

Para se apropriarem do conceito de palavra, operaram com diversas fun¢Ges mentais,
pois, conforme Fontana (1997), diferentes fungdes intelectuais participam da elaborag¢ao do
significado da palavra — atenc¢do, formac¢ao de imagens, associagdo, comparag¢ao, inferéncia,
abstracio, selecdo, analise, sintese (generalizagao).

Surpreso, ouvi confessarem-me que nunca haviam feito nenhum desses tipos de jogos.
Essa constata¢ao permitiu-me inferir que, naquele dia, experimentaram, para além do prazer do
jogo, um outro modo de aprender e uma outra possibilidade de fazer e de viver a escola.
Freireanamente, diria que: a atividade possibilitou que os sujeitos, em aprendizagem, tomassem as
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palavras e as colocassem na palma da mao, admirando-as, refletindo sobre suas significagoes,
problematizando-as, conscientizando-se. (FREIRE, 1980a)

Por fim, o empenho foi tao intenso que tomou todo o tempo de aula. Diferentemente
dos dias anteriores, ndo tivemos a poesia e nem a descontraida “Dinamica de Grupo”. O jogo se
encarregou de envolver a turma numa atmosfera de motivagdo e aprendizagens dificeis e
necessarias. Nesse evento, observa-se a dimensao emocional e afetiva mobilizando os sujeitos em
suas demandas cognitivas, centradas no esforco de criar, desafiar-se, refletir criticamente,
inventar, eleger, decidir.

Ja no onibus, a professora suspirou, enunciando-me suas intelectuais manifestacOes e
afetivas apreciagdes, como vem fazendo ultimamente, apos nossos encontros, sem que eu
perguntasse: “ — Foi muito bom, hoje..., vocé viu? Eles gostaram...”.

Dicionario

Era para ser um simples exercicio de cagar o significado de palavras no dicionario,
conforme se fazia sempre, ap6s o final das leituras de poesias — esse, pelo menos, era o sentido
inicial que atribufamos a essa atividade. Formamos, entdo, pequenos grupos, aos quais
distribuimos dicionarios que traziam alguns verbetes ilustrados. Com as folhas de poesias em
maos, a classe deveria sublinhar aquelas palavras que ndo conheciam e pesquisar seu significado.

A professora e eu orientavamos os grupos. Reliam os poemas, consultavam-nos sobre as
palavras que desconheciam; ajudavamos, ainda, a destacar outras mais. Observei que essa
atividade provocou um grande interesse e, principalmente, motivou a interlocugdo entre os
alunos/alunas, a professora e eu. Alguns aproveitavam o manuseio do diciondtio para buscar o
significado de outras palavras que lhes chamavam a atengdo, como ficou evidenciado em muitas
solicitacdes.

Num determinado momento, ouco Cristiano discutir baixinho com Renato, 14 anos, ¢ o
assunto é alguma palavra do dicionario. Vendo-se observado, Cristiano faz um gesto, chamando-
me. Mostra-me, entdo, o que seria o movel da discussio: a palavra pipi. “ — Olhe aqui, ele
[Renato] esta dizendo que ndo ¢é isso” — e Cristiano marca com a ponta do dedo o segundo
significado que o dicionario da para pipi: “pénis”. O primeiro ¢ “urinar”. “ — Nao é que significa
também isso aqui?”, mas nao fala a palavra, apenas a aponta. Concordo com ele. Cristiano
mostra, para Renato, que estava certo, mas este lhe lan¢a um olhar desconfiado.

Minutos depois, mais uma vez, sou chamado. Era o grupo de adolescentes — Cristiano,
Renato, Ander e Iago — que demonstrava curiosidade por algumas figuras do dicionario, o que
parecia ser o motivo da discussdao. Dicionario aberto, os quatro, em circulo, examinavam alguma
coisa. Aproximei-me. Cristiano apontou-me uma das duas imagens de carros antigos que
ilustravam a palavra automovel e fez-me algumas perguntas sobre elas. Observei as imagens, mas
minha ignorancia sobre o assunto nio me permitia ir além de dizer que aqueles carros nao eram
mais fabricados e s6 existiam com colecionadores. Os meninos opinavam, discutiam entre si,
interrogavam-me. Cristiano parecia nao se conformar com as minhas evasivas respostas. Em uma
segunda ocasido, volta a me perguntar, baixinho — voz quase inaudivel, forcando-me a curvar-me
sobre sua carteira — o prego daqueles carros. “ — Sdo muito caros? Vale muito dinheiro, nao
vale?”. Renato, ao ouvir a pergunta, responde interrogativo: “ — Claro, vocé nao viu que ¢é de
cole¢ao?”. Ander entra na discussao, interrogando-me: ““ — O, professor, mas pode comprar eles,
nao pode?”.
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E prosseguiram no que parecia ser uma interminavel discussao sobre automoveis,
enquanto fui atender a outro grupo, sem muito a acrescer as inimeras hipoteses que levantavam e
que, longe de arrefecer, mais parecia aticar o interesse pelo assunto. Fung¢Ses cognitivas em
movimento, em ativagao... tomando os objetos na palma da mao... problematizando-os.

Esses adolescentes — que se mostravam em emogoOes e afetos — sempre silenciosos,
timidos e introvertidos nas muitas situagoes de aprendizagem, diante daquelas imagens de
automoveis, envolviam-se em acirrada e envolvente interlocucdo. Essa situacio evidenciou-me
que a introspeccao deles, em sala de aula, ndo poderia ser atribuida a tracos inerentes a suas
personalidades, mas relacionava-se com as formas de relagao com o conhecimento possibilitado a
eles: a0 tomarem como objeto de interlocu¢do uma tematica de seu interesse e sobre a qual
possufam algum conhecimento prévio, aquela carapaca de silentes, que lhes definia o
comportamento cotidiano, desfazia-se.

No momento em que natro esse episodio, volto-me as anotagdes do meu Didrio de Campo,
vou reconstruindo aquela cena e outros sentidos e significados vao se desencadeando a minha
frente, vendo aquela atividade nao mais como um szzples ato de buscar palavras desconhecidas
para eles/elas. Por certo, pergunto-me: onde ficou o dicionario? Onde estavam as folhas de
poesia e as palavras que deveriam buscar? Restavam sobre a carteira, iméveis; mas, a partir dele (o
dicionario) e sobre elas (as folhas de poesias) desdobraram-se outros sentidos que alimentaram e
intensificaram o processo discursivo e intelectivo. As diminutas imagens, em preto e branco, sem
maiores atrativos visuais, quase insignificantes, provocaram curiosidades, evocaram a imaginagao,
o alargamento dos sentidos, suscitando envolventes reflexdes. Como aprendizes de arqueologia,
tomaram aquelas imagens em fragmentos e transformaram-nas em objeto de seu interesse,
dando-lhes destaque acentuado, ampliando a dimensao signica que pareciam nio ter, enquanto,
em palida cor, ilustravam o verbete.

Revivendo e recompondo os pormenores para construir essa narrativa, evoquei a imagem
daquele leitor de Calvino (2003, p. 257), para quem o texto é mero pretexto para atigar a
imaginac¢ao, € que Nos murmura assim:

— Nao se espante de ver meu olhar constantemente perdido. Este ¢ mesmo meu modo de
ler, e s6 assim a leitura me ¢é proveitosa. Se um livro me interessa de verdade, ndo consigo avangar
além de umas poucas linhas sem que a minha mente, tendo captado uma ideia que o texto
propoe, um sentimento, uma duvida, uma imagem, saia pela tangente e salte de pensamento em
pensamento, de imagem em imagem, num itinerario de raciocinios e fantasias que sinto a
necessidade de percorrer até o fim, afastando-me do livro até perdé-lo de vista

O dicionario, visto em sua formalidade e seu objetivo instrucional e informativo, como o
depositario das palavras, desencadeia uma série de sentidos outros, porque ¢ um texto em aberto.
Sao, assim, os efeitos de sentidos dando-se a ver na relacdo com o material simbdlico, em
situagdo didatica. Bakhtin nos chama a atencdo para o fato de que o sentido é potencialmente
infinito, mas so se atualiza no contato com outro sentido (o sentido do outro). “Ele [o sentido]
deve sempre entrar em contato com outro sentido para revelar os novos momentos de sua
infinitude” (BAKHTIN, 2000, p. 380).

O acesso ao dicionario possibilitava-lhes buscar mais do que as palavras ja dadas no texto.
Na relacdo com o dicionario, emergiram outros sentidos, pois “o sentido nao se atualiza sozinho,
procede de dois sentidos que se encontram e entram em contato” (BAKHTIN, 2000, p. 380).
Por que caminhos, por que desejos, motivos e secretas curiosidades chegaram, Cristiano e
Renato, a palavra “pipi”’? Certamente, porque a leitura, enquanto produgao variada e incontida de
significados e sentidos, remete o leitor a suas vivéncias, experiéncias, desejos (FREIRE, 19806). A
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relacio com o objeto cultural evocou sentidos latentes, sentidos obscuros, interditados. Isto
porque, “[...] os fendmenos do sentido podem existir de uma forma latente, potencial, e revelar-
se somente num contexto de sentido que lhes favoreca a descoberta” (BAKHTIN, 2000, p. 365).

Como campo de sentidos — e nao apenas de significados encapsulados por definicdes
formais —, o dicionario abriu-se, assim, a aventura, a relacao polissémica com os seus leitores,
remetendo-os a cata de outros significados. Foram eles, portanto, ndo apenas em busca das
palavras “permitidas”, mas daquelas proibidas, interditadas, tanto que Cristiano parecia dar-se
conta disso, pois apenas apontava com o dedo a palavra “pénis”, sem pronuncia-la. Além desta,
por quais outras palavras vetadas, nao reveladas por eles, socialmente excluidas, ndo passaram
eles? Experimentaram-se, dessa forma, na exploracdo dos recursos semibticos do dicionario, em
articulacio com o contexto vivencial, necessidades, curiosidades..., uma vez que “linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcao das relagoes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 1986, p. 11-12). Ao
articular a linguagem a realidade, ao imaginario, aos desejos e as intimas, inimeras e diferentes
necessidades do leitor (afetivas, estéticas, cognitivas etc.), a leitura abre-se como uma experiéncia
a ser vivida com mais intensidade, pois conhecimento e vida se entrelagam como verso e anverso
de uma mesma realidade, a realidade humana, em sua inteireza.

A leitura constitui-se, assim, como possibilidade de descortinamento de sentidos outros,
muito além daquilo que nés, professores/as, esperamos, quando planejamos a nossa acao
pedagdgica. Talvez, ai, se revele a pertinéncia da assertiva de Bakhtin (1997), quando nos diz que
os sentidos sao dados, ndo por nds, mas pelo outro. A nossa tarefa, no processo de leitura, seria,
entdo, possibilitar o acesso dos alunos/alunas ao material simbolico, através de uma mediacao
que provoque a relagdo com a cultura e, a0 mesmo tempo, permita a eles/elas aventurar-se na
busca e descoberta da pluralidade de sentidos, sem deixar de considerar, contudo, o processo de
leitura como uma relacdo social — “a entrada no mundo da leitura é fruto de relacdes simbolicas,
sociais e economicas” (KRAMER, 1999, p. 134); deixar que os estudantes se experimentem na
descoberta desses objetos culturais, desses grandes monumentos, guardides da cultura, como o ¢
o dicionario — sempre em repouso sobre a mesa ou na estante com seu ar de cerimonia e respeito
casto.

A leitura seria isso, por conseguinte: promessa de descobertas, provocagdo e evocagao da
diversidade de sentidos que sao produzidos na relacio com o objeto semidtico, mediado pelo
outro/outra, pelo professor/pela professora, na especificidade do ato pedagogico.

Acrescente-se, ainda, um comentario a mais, que nos parece importante. O dicionario,
para nos, — pessoas habilitadas e proficientes em leitura e escrita —, ndo passa mais por esse tipo
de exploragao, o que, de certo modo, nio nos permite visualizar, muitas vezes, outras
possibilidades como aquelas feitas pelos jovens, pelos adultos e pelas criangas quando diante
desse material, em fase de apropriacio da leitura e da escrita. Observando outros alunos e alunas,
em outros grupos, percebemos o mesmo movimento em dire¢ao a explora¢io de outros
significados nao dados. Procuravam, certamente, as palavras dadas, mas niao deixavam de
satisfazer curiosidades outras. Algumas vezes, éramos chamados para esclarecer o significado de
uma palavra — fora do texto — que um e outro nao haviam entendido. Assim, ja habituados a um
dado tipo de uso social desse recurso, nem sempre atentamos para o fato de que o que vemos
precisamente enquanto uso pedagdgico para o dicionario, pode nao ser precisamente o que veem
os/as alunos/as, conforme demonstraram nesse episodio.

A relagio leitor — obra semidtica — mediador rompe com a imediaticidade de significados
e sentidos “planejados”, que imaginamos controlar ou regular em nosso docente oficio; os
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sentidos articulam-se mais intensa e amplamente a vida dos individuos e de suas experiéncias
sociais e culturais. As fronteiras entre o dado e o imaginado pela escola se entrelacam com as
fronteiras do vivido, do experimentado e dos desejos do sujeito leitor/a: tais fronteiras se
rompem e a leitura “escolar” ganha sentidos outros, se enriquecendo e consubstanciando-se com
os atos e eventos da vida, afetando-nos em nossa subjetividade, nos fazendo voltar para dentro e
para fora de n6s mesmos, num processo dialético de constitui¢ao e transformacao, com o sujeito
experimentando a sua propria metamorfose.

Ler, por conseguinte, — ¢ 0 que me inspira esse episddio — é um tecer em aberto num
enlace de fios e pontos que se cruzam e se entrecruzam, sem que as urdiduras das tramas se
presumam fechadas, pois estdo elas, inescapavelmente, a enunciar-se e deixar-se verter em
horizontes de sentidos possiveis ante o leitor.

Carro

Nao é um assunto que me desperte curiosidade, nem mesmo os antigos. Mas naquele
momento, senti 0 quanto esse conhecimento me fizera falta para sustentar a discussao com os
meninos. Em casa, digitando o Dzdrio de Campo, fui dando-me conta que poderia aproveitar aquele
inesperado interesse para aproxima-los da leitura ainda mais. Ou, para corrigir a minha
desinformagao. Na manha seguinte, fui a um dos “Sebos” da cidade e, para minha sorte,
encontrei uma revista, de 6tima qualidade, que trazia a histéria dos automéveis, muito bem
ilustrada em papel de fino gosto. Comprei alguns exemplares e nimeros diferentes, sequenciais.

Em nosso encontro seguinte, como esses adolescentes costumavam chegar mais cedo,
entreguei-lhes as revistas, antes de comegar a aula. Em circulo e em curiosidade, folheavam,
admiravam, apontavam, liam. Fiquei ali, junto a eles, lendo com eles, por eles e para eles
(PADILHA, 2002), explicando as muitas perguntas que faziam. Em seguida, com a aula ja se
iniciando, distribuf um exemplar para cada um, com nimeros diferentes, para que continuassem a
leitura em outro momento e, assim que terminassem, permutassem com os colegas. Ficaram
surpresos quando lhes disse que poderiam leva-las. “ — Pode mesmo?” — me perguntaram, em
olhares de duvida.

Ao retornar do intervalo, encontrei-os, novamente, conversando sobre as imagens dos
automaoveis; em suas maos, as revistas abertas. O tema que alimentava a interlocu¢do entre eles
era um desses primeiros carros produzidos pela Peugeot. “ — Esse nio é um dos carros mais
caros do mundo, niao é”” — me pergunta Ander. Explico-lhe que aquele modelo de carro nio é
mais fabricado. Que seu valor ¢ histérico, somente existe no museu, etc.. lago entra na conversa
discordando de Cristiano, que dera um valor para o carro.

Assim, aproveitando os poucos minutos da entrada do intervalo, antes do recomeco da
aula, eles prosseguiram numa calorosa interlocuc¢ao, com o respaldo das informagoes lidas ao lado
de cada imagem. lago contou-nos, entao, com conhecimento de causa que num sitio aonde ia
sempre aos finais de semana (para ajudar seu cunhado, que é o caseiro, no trabalho bragal), havia
muitos carros antigos, colecionados pelo dono: “ — Marverick, Aerwilles...”; e foi nomeando
alguns deles. Enfatico e envolvente, bastante diferente do menino silente que se enrosca na
carteira e responde a professora em sussurros, assumiu, momentaneamente, o centro da
interlocugao, explicando aos colegas e a mim, em riquezas de detalhes, como eram os carros do
sitio. Com curiosidade, atentos, nés o escutavamos. No movimento interdiscursivo, como numa
ciranda, Iago veio ao centro, foi o destaque, ganhou visibilidade como sujeito da enunciagao.

>
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Atentos aos detalhes, Cristiano destacou a dire¢io de um dos carros, semelhante ao
guidao de uma bicicleta. Iago destacou as correntes que fazem mover as rodas, “parece com as de

moto, né?”. Cristiano: “ — Esse aqui é o freio de mao... Esse aqui ¢ onde passa a marcha para o
carro andar...” — descrevia ele, dando vida a uma voz quase inaudivel na sala de aula. “ — Ele nao
tem o pedal do freio” —, constata Ander. E que pela imagem, nio se vé os pedais. “ — Esse carro

numa ladeira deve correr muito, né?” — me perguntou lago. Expliquei-lhe que esses primeiros
modelos faziam em média 14 ¢ 15 Km/h, conforme informava uma nota na revista.

Conforme Kramer (1999), a formacao do leitor, em sua complexidade, faz-se nas praticas
de leitura, na relagdo com os materiais simbolicos impressos, que suscitam o desejo de ler. As
revistas sobre os automoveis despertaram curiosidades, motivando-os a leitura e a intetlocugio.
O conhecimento, mais uma vez, a intensificar as relacdes interdiscursivas, dando a ver interesses,
envolvimento, disposi¢ao, confianga.

Quadrinhos

Em outra ocasiao, lembro-me que a professora Iracy levou-me uma colecao de livros
didaticos de 5 a 8 série (do ensino regular), para que eu selecionasse textos narrativos e poéticos
para trabalhar com a turma. Ao entrarmos na sala, deixei-os sobre o balcao lateral.
Imediatamente, Renato, ao ver os livros, levantou-se de sua carteira e foi folhea-los. “ — Quer
ler?” — lhe perguntei, observando a sua curiosidade. Pegou um e sentou-se na sua carteira e
passou a ler. E depois pegou mais outro, antes de iniciarmos a aula. Esses livros, nas bordas, a
direita, traziam historias em quadrinhos, em pequenas tirinhas. Luacia, Edinéia, em igual
movimento, pegaram do balcdo, os outros volumes, seguindo o exemplo de Renato.

Eu acabara de fazer mais uma descoberta sobre indicios de preferéncia de leitura
daqueles/as alunos/as. Voltei ao “Sebo”, no dia seguinte, onde havia visto muitas revistas usadas,
a precos quase que simbolicos, e comprei alguns pacotes, com varios exemplares diversificados:
Moénica, Chico Bento, Pateta, Mickey etc.

Na aula seguinte, foi em afetos de alegria que meninos, meninas e adultos receberam as
revistas em quadrinho. E, enquanto aguardavamos a turma completar-se em seu todo, as revistas
passavam de miao em mao, com um e outro, uma e outra, disputando aquelas de sua preferéncia.
Pelas reagoes — afetivo-volitivas, cognitivas — fui descobrindo caminhos para seguir com eles,
intensificando o processo de leitura, suscitando o desejo e a vontade de ler, sem imposigdes e
obrigatoriedade. Quer dizer, pelas pistas que foram emergindo nas nossas relages intersubjetivas,
fui instaurando, junto com eles/elas e por eles/elas, novas possibilidades para a turma como um
todo se experimentar, em diferentes formas de linguagem e material simbolico, assumindo a
leitura como uma pratica social e cultural.

Na continuidade, nos encontros seguintes, além de revistas em quadrinho, passei a levar,
também, revistas de diversos conteudos, de otima qualidade, para adultos, informativas,
femininas etc. Material diversificado que atendia ao interesse de jovens e adultos. E, ressalto que a
professora nio ficava fora desse movimento: nio deixava de escolher também aquelas revistas
que lhes interessavam.

Acho interessante destacar que, a partir dessa atitude de escuta e atengao aos indicios que
revelavam o interesse dos/as alunos/as, o funcionamento da leitura na sala de aula foi se
ampliando. A poesia se constituiu, assim, numa espécie de disparador de outros percursos de
leitura, abrindo caminho para a vivéncia de diferentes praticas. Das poesias, fomos aos
dicionarios, que, por sua vez, suscitaram outras curiosidades, levando-nos as revistas sobre a
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histéria dos automoveis; o interesse pelos livros didaticos e as estorinhas neles contidas nos
levaram a disponibilizar para leitura gibis e outras revistas de conteudo informativo, adulto,
feminino etc. A pratica de leitura seguiu, entao, um itinerario que se abria ao investimento do
leitor em diferentes e diversificados produtos simbélicos.

A intengao inicial de provocar a exposicao direta, intensiva, da classe a materiais escritos
diversificados, explorando, assim, as varias func¢des da linguagem, foi ganhando forma e
consisténcia a cada encontro, modulada e sustentada pela receptividade e envolvimento dos/as
alunos/as. Suas manifestacdes afetivas nos afetaram como profissionais, mobilizando-nos (eu ¢ a
professora Iracy), de modo mais intenso, em dire¢ao a objetivos a que nos propuséramos.

Se pudermos extrair algum ensinamento do que estou narrando aqui, este deve ser o da
valorizag¢do do trabalho de escuta dos dizeres e da atengao aos arranjos afetivos e cognitivos por
meio dos quais os alunos se aproximam e se relacionam com o conhecimento, acolhendo os
sentidos que produzem e os sentimentos que expressam, de forma a intensifica-los, a inseri-los
mais plena e amplamente na diversidade cultural.

Por certo, fazendo e refazendo descobertas, procurando no texto e no contexto de sua
histéria social respostas e sentidos a seus desejos e curiosidades, a leitura, entdo, abre-se ao
sujeito-leitor com a promessa de preenché-lo em sua incompletude, em suas limitagdes. Entdo, a
leitura funciona em espiral, em redemoinho, abrindo-nos novas trincheiras, descortinando novas
possibilidades de experiéncia existencial, seduzindo-nos, assim, a mergulhar incontinente nesse
movimento dialético de nosso acabamento, que ¢ sempre inacabamento.

CONSIDERACOES FINAIS

A afetividade que se indicia nos episddios, acima, é aquela que se da a ver nas relages de
ensino e aprendizagem, manifestando-se nas atitudes e comportamentos dos sujeitos —
alunos/alunas, professores/professoras — na relagio que estabelecem com o conhecimento
escolares, revelando prazer, aceitagdo, envolvimento e também atitudes de recusa, de indiferenca
as relagdes pedagdgicas, enunciadas em diferentes formas de linguagem. Nesta narrativa, no
entanto, observamos o deslocamento do/da leitor/a em direcio aos acontecimentos de leitura, de
forma intensa e envolvente: a leitura como provocagio ao prazer de ler nos atos de aprender a
Ser.

Observa-se nos acontecimentos narrados o envolvimento com os objetos simbolicos,
mobilizando diferentes fungées e estados psiquicos, como interesse intelectual, emogoes e afetos,
se inter-relacionando e mobilizando as agdes de aprendizagem.

Atencdo, imaginagao, curiosidade, perguntas, admiracdo, cuidado, esmero, preocupacio
em fazer as atividades, evidenciando que o prazer é possivel nas praticas de apropriagao do
conhecimento, isto quando o intelectual, a emogdo e a afetividade se unem em sua
indissociabilidade. Certamente porque os atos do aprender nao se resumem a um procedimento
cognitivo. LLogo, o sujeito nao é s6 cogni¢dao, mas emogao e afetos, os quais se fazem presentes
nas relacoes didaticas.

Por fim, a pratica de leitura vivenciada indicia uma concep¢io de linguagem como
processo de significagao e de compreensao do mundo, da realidade e da vida e de constituicdo
critica da consciéncia e do agir humano.
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