Revista ® §‘§,\?) 0"‘?%,‘

g = —g*

(€i1as
&,

0€srqnn““

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.2022.53180

REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE EDUCACION
ENTRE PRESOS COLOMBIANOS

Omar Algjandro Bravo
Diana Marcela Huertas

Resumen

La carcel ha fracasado con relaciéon a su propésito declarado de resocializar a los infractores a la ley. La
educacién en contextos carcelarios se aplica como un tratamiento mas vinculado a esos fines de
rehabilitacion, lo que relega otros sentidos posibles derivados de esa experiencia. Esta investigacién analizo
las representaciones sociales sobre educacién entre internos de una carcel de Cali, Colombia. Las
representaciones sociales encontradas se relacionaron con el sentido utilitario de la educacién, como redimir
pena, ocupar el tiempo o poder mejorar la relacién con su familia y el resto de la sociedad una vez cumplida
la pena, siendo éste un tipo de representacién social atravesada por el discurso de la resocializacién
mencionado.

Palabras clave: representaciones sociales; carcel; educacion.

REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE EDUCACAO ENTRE PRESOS
COLOMBIANOS

Resumo

A prisdo tem fracassado em relacdo ao proposito declarado de ressocializar os infratores a lei. A educacio
nos contextos carcerdrios aplica-se como mais um tratamento vinculado a esses fins de reabilitaciio, o que
relega outros sentidos possiveis derivados dessa experiéncia. Esta pesquisa analisou as representacdes sociais
sobre educacio, entre internos de uma prisio de Cali, Colombia. As representa¢des sociais encontradas,
vinculam-se ao sentido utilitirio da educagdo, como redimir a pena, ocupar o tempo ou poder estabelecer
lagos sociais mais consistentes e harmoénicos com as familias e o resto da sociedade uma vez cumprida a
condena, sendo esse um tipo de representacio social atravessada pelo discurso da ressocializacdo
mencionado.

Palavras-chave: representagoes sociais; prisao; educagao.

SOCIAL REPRESENTATIONS ON EDUCATION AMONG
COLOMBIAN PRISONERS

Abstract

Prisions has been failing in relation to the purposes of resocialize people who have broken the law. Within
this framework, prison education is applied as a treatment with rehabilitation purposes, which relegates
other possible meanings. This research analyzed the social representations about education in prisioners of
Cali, Colombia. The social representations found were related to the utilitarian meaning of education, such
as redemption penalty, occupying time or establish stronger and warmer social ties with their families and
the rest of society once the sentence was completed, being this one type of social representation crossed by
the ideals of re-socialization.

Keywords: social representation, prison, education.
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INTRODUCCION

En Colombia, el nimero de personas privadas de libertad asciende a 123.629, distribuidas
en los diferentes centros penitenciarios del pafs INPEC, 2019), lo que marca un porcentaje de
hacinamiento del 53,65%. Este contexto agrava los grandes problemas de salubridad, violencia y
consumo de drogas, entre otros, propios de los sistemas penitenciarios latinoamericanos en general,
signados por esta situacion estructural que afecta principalmente a jévenes en situacion de exclusion
(CARRANZA, 2018).

Los declarados propdsitos de estos dispositivos de castigo, relacionados a la resocializacién
de los infractores a la ley, encuentran su limite también en estas condiciones estructurales, pues
resulta complejo pensar en ideales “re” en contextos en los que la dignidad humana se ve vulnerada.
Numerosas estrategias intentan dar soporte a dichos propdsitos fallidos, entre ellas, la capacitacion
para el trabajo y la educacion.

Sus limitaciones se vinculan a la imposibilidad de atender a una poblacion tan amplia, a la
escasa proyeccion que estas capacitaciones encuentran en el retorno a la vida social y a los
imaginarios que las atraviesan, siempre signados por una representacion del sujeto preso que lo
supone como privado de caracteristicas personales y relacionales que le impiden una integracién
social plena y respetuosa de la ley.

En el caso de la educaciéon en particular, el sujeto preso se ve enfrentado a esta doble
exigencia institucional y discusiva: aprender y que este aprendizaje contribuya a esa transformacion
moral.

Cabe confrontar esta expectativa con otras definiciones de educacién y su sentido:

La educacion, vista desde la mirada de la educacién social, se constituye como un
componente insoslayable de la construccién social y coproduccién de
subjetividad, ya que ella tramita el abordaje de conocimientos, distribuye el capital
cultural, socializa y asocia saberes, incorpora actores, recuerda mitos, teje
vinculos con lo desconocido, con el conocimiento, con los otros, con el mundo.
La educacién asi entendida se hace un imperativo de inscripcién, construccién
de identidad, pertenencia y lazo en las sociedades humanas (SCARFO, 2005, p.
3).

Aunque esta nocién de educacién aparezca como mas apropiada para los contextos
carcelarios, la realidad es que la ensefianza en esos espacios se implementa con otros fines. Segin
autores como Scarf6 (2005), Campos, Finucci (2009), Rangel (2013) y los principios definidos por
la Unesco (1999), la resocializacion, rehabilitacion y reinsercion se convierten en sinénimos de la
palabra educacion en escenarios carcelarios, quedando la segunda subordinada a los primeros.

Por esto, esos escenarios “[...] no llegan a concebirse como posibles espacios reeducativos
porque, en realidad, cualquier propuesta de actividad tiende a considerarse en un orden de
importancia secundario frente a la misma reclusién” (CANTERO, 2010, p. 55).

Como posible agravante, y de acuerdo con Unesco (1999), la idea de oftrecer educaciéon de
calidad a delincuentes genera indignacion en la poblacion, principalmente en sociedades donde el
suministro y el acceso de la poblacion general a la educacion es limitado.

Por todo esto, resulta de interés preguntarse por el sentido que la educacién tiene para las
personas privadas de libertad. Para este proposito, se propone en este texto analizar las
representaciones sociales de internos de la carcel de Villahermosa, Cali, que hacen parte del area
educativa de la institucion.
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Marco teoérico
Origen y sentido de las cdrceles

Segun el recorrido histérico hecho por Foucault (1975) en su texto igilar y castigar.
nacimiento de las prisiones, las practicas de encierro y castigo datan del siglo XVI, extendiéndose
hasta la actualidad. No se propone aqui hacer un analisis de la historia de estos dispositivos en ese
extenso perfodo, sino apenas de sefialar una fecha aproximada de inicio de esas practicas,
destacando un cambio significativo, producido en el siglo XVIII, que configuré la forma y sentido
de los establecimientos carcelarios hasta la actualidad.

Segun Becaria (2000), cuya obra titulada De /los delitos y las penas resume los principios de ese
cambio, la tortura practicada hasta entonces contra criminales se justificaba por varios motivos,
entre ellos la purgacion de la infamia y la confesion de delitos. Se pensaba que el dolor daba paso
a la expulsion de una maldad intrinseca del preso. Los delitos eran entendidos como insulto o dafio
al soberano por lo cual se requeria de una muestra de poder ante la sociedad para infundir terror
en los demas hombres y asi evitar futuros crimenes. En la nueva légica punitiva que Becaria
propone, las penas deberfan ser cuantificadas de acuerdo a principios claros que permitiesen
asimilar un tiempo de reclusién para cada delito, dirigiéndose ahora la pena a evitar la realizacion
de nuevos delitos a través de la reinsercion social del infractor y evitaindose la tortura y la violencia
fisica.

De esta forma, hoy en dfa, el objeto de la punicién “[...] ya no es el cuerpo, es el alma... el
corazon, el pensamiento, la voluntad, las disposiciones” (FOUCAULT, 2002, p. 24). Sin embargo,
el castigo fisico ha adquirido otras formas, pues practicas como el racionamiento alimenticio, la
privaciéon sexual, el encierro en celdas, la insalubridad, el hacinamiento, las condiciones
antihigiénicas, son apenas algunos de los actos a los que el cuerpo se ve sometido.

En este sistema de control, la carcel busca:

Regular para el hombre el tiempo de vigilia y suefio, de la actividad y el reposo,
el nimero y la duracién de las comidas, la calidad y la racién de los alimentos, la
indole y el producto del trabajo, el tiempo de oracion, el uso de la palabra, y por
decitlo asf, hasta del pensamiento (FOUCAULT, 2002, p. 239).

En esta perspectiva moralizante, la idea del encierro como castigo parte de la base de que
el individuo en soledad y privado de su libertad reflexiona y llega al arrepentimiento, modificando
sus pensamientos y acciones, pues “[...] sera en el aislamiento donde el remordimiento vendra a
asaltar al sujeto” (FOUCAULT, 2002, p. 240), suponiendo asi que castigar implica corregir,
reformar y curar. Por esto, la prisién ha sido desde el comienzo una “[...] empresa de modificacién
de los individuos” (FOUCAULT, 2002, p. 235). Este ideal recae en parte sobre la educacion; carcel
y educacién terminan siendo, para la institucion e incluso para los reclusos, diferentes vias para un
mismo proposito, la moralizacion del individuo.

Las instituciones que tienen como propdsito encerrar a las personas para su cuidado y/o
resocializacion, son definidas por Goffman (2004, p. 13) como instituciones totales, caracterizadas
por ser “[...] un lugar de residencia y trabajo, donde un gran nimero de individuos en igual
situacion, aislados de la sociedad por un periodo apreciable de tiempo, comparten en su encierro
una rutina diaria, administrada formalmente”.

En este contexto, al interno se le despoja de la cualidad de sujeto, algo que Goffman llamé
la mutilacion del yo. Compartir todos los ambitos de la vida como dormir, trabajar, ir al bafio, tener
relaciones sexuales, ir al médico, estudiar y demas actividades, implica una “[...] ruptura con el
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ordenamiento social basico en la sociedad moderna” (GOFFMAN, 2004, p. 19) en la cual estan
inmersos, por ejemplo, los sujetos que llegan por primera vez a la carcel.

Esta idea de mutilacién que propone Goffman (2004) responde a imaginarios de
resocializacion que ven al recluso como un ser pasivo, sujeto a moldearse segun el ideal de “deber
ser” que tienen las instituciones y la sociedad en general. El recluso es catalogado como alguien
malvado, que necesita cambiar, re-formarse, re-socializarse, re-insertarse segun los principios
institucionales, dejando de lado todo lo personal que constituye al individuo, pensamientos, deseos
e ideales; se le despoja de su humanidad y pasa a ser visto tinicamente como delincuente.

A pesar de sus efectos perjudiciales, de la evidente incompatibilidad entre propésitos y
resultados, las carceles contintan aumentando, en cantidad de establecimientos y en nimero de
internos. En este sentido, segun Foucault (2002, p. 234):

Conocidos son todos los inconvenientes de la prisién y que es peligrosa cuando
no es inatil. Y sin embargo no se “ve” por qué remplazarla... la prision parece
traducir concretamente la idea de que la infraccién ha lesionado, por encima de
la victima, a la sociedad entera, ademads es la forma mas civilizada de las penas.

Estas instituciones deshumanizadoras y absorbentes producen también importantes
afectaciones en la salud mental de los reclusos. Arroyo (2011, p. 13) sefala cinco caracteristicas,
propias de los centros penitenciarios en paises latinoamericanos, que de acuerdo a la Organizacién
Mundial de la Salud (OMS), afectan la salud mental de los individuos que se encuentran en estos
contextos, siendo éstas: “[...] el hacinamiento, las diferentes formas de violencia, la falta de
privacidad, la falta de actividades significativas, y el aislamiento de redes sociales”. De esta forma,
el sujeto, al entrar en la prisién, deja detras no solo el mundo exterior sino también su rol social,
sus creencias, sus formas de relacionarse y de concebirse a si mismo. Por esto, estas practicas
institucionales traen consigo “[...] una serie de depresiones, degradaciones, humillaciones y
profanaciones del yo” (GOFFMAN, 2004, p. 27).

Son alarmantes las cifras que sustentan estos supuestos; en el caso de Colombia, alrededor
del 68% de la poblacion reclusa presenta algun tipo de trastorno mental. De este porcentaje, el 23%
corresponde a depresion, el 22% a ansiedad, el 5% a psicosis y, el 54%, a alcoholismo (FRASER,
GATHERER, HAYTON, 2009). En este mismo orden, cabe destacar que los trastornos
psiquiatricos en personas privadas de la libertad estan presentes siete veces mas que en el resto de
la poblacion, segun la Oficina de Naciones Unidas contra Drogas y Delitos (UNODC, 2011). Para
el caso de depresion y suicidios, Larrotta, Luzardo, Vargas, Rangel (2014) muestran que por cada
suicidio fuera de la prision, ocurren 17 dentro de estas.

Por esto, resulta necesario analizar esos dispositivos institucionales y sus efectos
considerando, en este caso en particular, el papel de la educaciéon en los mismos. Para este
proposito, es pertinente considerar las representaciones sociales de las personas que transitan por
esos espacios, lo que hace necesario también precisar algunos aspectos de esta teorfa.

REPRESENTACIONES SOCIALES

Para Jodelet (1984, p. 472) las representaciones sociales son sistemas de referencias o
imagenes que condensan un conjunto de significados mas o menos estructurados o imprecisos de
nociones, creencias, imagenes, metaforas y actitudes con los que los actores definen las situaciones
y llevan a cabo sus planes de accién que “[...] permiten interpretar lo que nos sucede, categorias
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que sirven para clasificar las circunstancias, los fenémenos y a los individuos con quienes tenemos
algo que ver”.

En este marco tedrico, las creencias del sentido comuin constituyen el espacio epistémico
de las representaciones sociales y ““[...] sirven para orientar la accién de los individuos, los grupos
y las comunidades” (ALVAREZ BERMUDEZ, 2002, p. 89).

El objeto de estudio de las representaciones sociales son los fendmenos de la ideologia y la
comunicacion. Se define a la primera como “[...] los sistemas de representaciones y actitudes que
forman la realidad social, y en la que se incluyen fenémenos como los de las creencias, los prejuicios
sociales y raciales, estereotipos, etc.” (ALVAREZ BERMUDEZ, 2002, p. 84). Se concibe a la
comunicaciéon como “[...] los medios empleados, tanto lingiisticos como no-lingtiisticos para
transmitir informacion e influir en los demas” (ALVAREZ BERMUDEZ, 2002, p. 85).

La parte social de las representaciones se “[...] desprende de un doble factor, ser elaboradas
por un grupo y ser compartidas por el mismo” (RODRIGUEZ, 2003, p. 60). Lo social deja de ser
algo externo a la persona y pasa a ser tratado como algo que se encuentra en constante relacion
con el sujeto que lo constituye y es constituido a través de sus acciones (GONZALEZ REY,
MORI, 2010).

Segun Jodelet, lo social interviene de diversas maneras:

Por el contexto concreto en el cual estan situadas personas y grupos, por la
comunicacién que se establece entre ellos, por los cuadros de aprehension que
les proporciona su bagaje cultural; por los codigos, valores e ideologias ligados a
las posiciones o pertenencias sociales especificas JODELET, 1984, p. 475).

Para explicar los procesos que intervienen en la construccién de una representacion social,
Moscovici (1961) sefial6 la existencia de dos mecanismos: la objetivacion y el anclaje, los cuales
“[...] explican cémo lo social transforma un conocimiento en representaciéon y como esta
representacion transforma lo social” (RODRfGUEZ, 2003, p. 57).

A través de su interaccion social, los grupos van estableciendo nexos entre conceptos y
objetos. Ess asi como se establece el proceso de objetivacion que involucra 3 fases. La primera es la
seleccion de la informacion que el contexto social ofrece sobre un objeto; en la segunda fase la
informacién se asimila y se establecen caracteristicas fijas del objeto, esto es, crear el denominado
nucleo central propuesto por Abric (1993). A esas caracteristicas fijas se van uniendo nuevos
elementos secundarios que conformarfan los elementos periféricos. En la tercera y tltima fase “[...]
esa informacion asimilada se integra de nuevo al medio a través de su actividad cotidiana, ya cargada
con esa légica representacional de sentido comin” (ALVAREZ BERMUDEZ, 2002, p. 82).

El segundo mecanismo, el anclaje, consiste en ““[...] integrar la informaciéon de un objeto
dentro del sistema de pensamiento ya constituido para datle sentido a los objetos nuevos,
desconocidos que aparecen en el campo social” (ALVAREZ BERMUDEZ, 2002, p. 91).

De esta manera, las representaciones sociales tienen tres funciones basicas: “[...] la funcién
de la integracion cognoscitiva de lo novedoso al sistema de pensamiento ya constituido; la funcién
de la interpretacion de la realidad, y 1a funcién de la orientacion del comportamiento y las relaciones
sociales” (ALVAREZ BERMUDEZ, 2002, p. 91).

Desde estas coordenadas teoricas, resulta de interés entender las representaciones sociales
de los sujetos privados de libertad en torno el sentido de la educacion en la carcel considerando,
como ya fue mencionado, que estas practicas mantienen una relaciéon de proximidad y al mismo
tiempo de tensién con los propdsitos resocializadores de estas instituciones. Para este fin, se tomo
como objeto de este analisis el espacio educativo de la carcel de Villahermosa, Cali.
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CONTEXTO DE LA INVESTIGACION Y METODOLOGIA

Villahermosa es un establecimiento penitenciario de mediana seguridad ubicado en la
ciudad de Cali, construido en 1958 inicialmente con capacidad para albergar 900 internos INPEC,
2019). Para el afio 2015, la carcel contaba con 6.574 reclusos, sobrepasando en alarmantes
cantidades su capacidad (HINCAPIE, 2014). Este centro de reclusién esta dividido en 11 patios,
entre los que se encuentran subdivisiones como la del sector que ocupa la comunidad LGBTI. La
policia traslada a diario unos 10 reclusos, es decir, un promedio de 3.360 anualmente. Por esto, por
ejemplo, el patio 1A tiene 1.011 internos y su capacidad es para 126; lo mismo pasa con el patio 2,
que en condiciones dignas podria albergar a 186 reclusos y estaba habitado, hasta el 2015, por 999
personas (HINCAPIE, 2014).

Ante la imposible tarea de controlar a esta poblacion con los escasos recursos humanos y
técnicos de la propia institucion, cada patio cuenta con un lider quien, entre otras cosas, se ocupa
de vigilar y mantener el orden, lo que agrega una forma mas de control y disciplina a las que la
propia carcel posee.

El 4rea educativa de la carcel se encuentra en la parte posterior del predio. Dispone de un
espacio reducido, coordinado por personas que no suelen tener capacitacién en docencia o
pedagogia y que se ocupan de organizar las rutinas de entrada y salida de los internos que estudian
alli y del personal docente. Cuentan para este fin con el apoyo de monitores elegidos entre los
propios internos que trabajan en este apoyo operativo, recibiendo por esto un descuento en la pena.

Considerando la facilidad de acceso a este grupo, hicieron parte de esta investigacion 17
monitores del area educativa. Se trabaj6 con la metodologia del completamiento de frases, teniendo
en cuenta también la imposibilidad de grabar entrevistas, y se utilizaron consentimientos
informados, para garantizar los aspectos éticos necesarios al trabajo con esta poblacion.

En relacién a esta metodologia utilizada, Gonzalez Rey (2010) afirma que el ejercicio de
completar frases es un instrumento compuesto por una cantidad de frases inconclusas, que deben
ser completadas por el participante. Esta metodologia es de caracter cualitativo, y propone reunir
informacién en torno a un tema y objetivos de una manera amplia y flexible, lo que permite que
las representaciones sociales de las personas participantes se manifiesten.

Se utilizaron cuatro frases incompletas: 1) Hago parte del area educativa de la carcel
porque... 2) La educacién para mi significa... 3) La educaciéon me sirve para... 4) Gracias a la
educacion podtia lograr. ..

Analisis de la informacion

Considerando la informacién producida, se desarrollaron aqui dos categorfas de analisis. La
primera tiene que ver con la motivacion y el sentido que los internos le otorgan a su pertenencia al
espacio educativo de la carcel. En la segunda categoria de analisis se consideran las perspectivas de
futuro que los monitores proyectan a partir de esta experiencia educativa y el lazo social vinculado.

Motivaciones y sentido de la educacion

Entre aquello que mueve a los internos a participar del espacio educativo ofrecido en la
carcel de Villahermosa se puede identificar el descuento en la pena por trabajar como monitores
en el area educativa de la carcel, como uno de los motivos principales.

A este respecto, la Resolucion 6541 de 1995 en el capitulo titulado ‘“Reglamentacion del
estudio y la ensefianza en los establecimientos carcelarios y de la manera como los mismos pueden
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servir para la redencion de pena”, en el articulo donde se describen las actividades de ensefianza
validas para la redencion de pena se afirma que:

A los detenidos y condenados se les computard, por cada cuatro horas de
enseflanza, un dia de estudio. Se computarda como un dia de enseflanza la
dedicacién a esta actividad durante cuatro horas continuas o discontinuas, En
ningin caso se podran computar mas de cuatro horas diarias de ensefianza. No
se programaran mas de veinte horas semanales de enseflanza pata cada interno
ni mas de ochocientas horas en el afio y, en todo caso, este sera el limite de horas
de enseflanza computables en este periodo para redencién de pena
(RESOLUCION 6541, 1995).

En este sentido, de los 17 participantes, 15 mencionaron la redencién de pena como la
principal motivacion para pertenecer al grupo de monitores académicos de la carcel. Esto se expresa
en frases como:

Hago parte del area educativa de la carcel porque es la mejor opcién que yo tengo
para redimir mi tiempo (Sujeto 3).

Hago parte del area educativa de la carcel porque primeramente y francamente
por el deseo de redimir tiempo para poder tener una nueva oportunidad ante la
sociedad... (Sujeto 12).

Hago parte del area educativa porque me ayuda a estar tranquilo, me distraigo,
rebajo tiempo de mi pena por el descuento, colaboro y paso el tiempo lo mejor
que puedo ayudandole a los demds a aprender algo, en mi caso sistemas (Sujeto

9).

Otra de las motivaciones que manifestaron reiterativamente los internos en el
completamiento de frases fue la posibilidad de mantenerse ocupados, estar en un espacio diferente
al de la celda y los patios hacinados, mencionando que el abismal contraste entre un espacio y otros
representa para ellos tranquilidad, como se percibe en la cita anterior.

También fue reiterativa la motivacion que genera aprovechar y hacer algo util con todo el
tiempo libre en la carcel, pues el tiempo que se pasa en dicha institucion es percibido como perdido,
en la medida en que su vida social, familiar y cultural se encuentra en una pausa para ellos, y se
sienten seres improductivos.

Este tipo de motivaciones se aleja de propositos relacionados a la educacion en si, al menos
en su aspecto critico y liberador; esto resulta entendible dado que “[...] se ha repetido hasta la
saciedad que es una paradoja pretender educar para la libertad en condiciones de ausencia de
libertad” (MIR PUIG, 1990, p. 113).

Por otra parte, aparece el deseo de colaborar con los procesos educativos que desarrollan
los otros internos. Ayudar a ensefiar a quienes no tuvieron la oportunidad de estudiar la primaria o
secundaria se convierte en una forma significativa de invertir su tiempo, les hace sentirse utiles,
agentes de cambio y de cierta manera se convierte en un mecanismo de “hacer el bien”, como ellos
lo mencionan, en medio de tanta desigualdad e injusticia. En este sentido, manifiestan:

Hago parte del area educativa de la carcel porque me gusta ensefiar y aportar
elementos de mi experiencia a los demds para apoyatlos y ayudarlos en sus
proyectos de vida (Sujeto 0).

Hago parte del drea educativa de la carcel porque en este espacio puedo
aprovechar el tiempo ensefiando como monitor y haciendo algo por esta
sociedad a la que le debo tanto (Sujeto 2).
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Comentan también, reiterativamente, la intencion de “ser ejemplo para la sociedad” (Sujeto
15), “aportar a la sociedad” (Sujeto 4) y “reinsertarme en la escala social” (Sujeto 13).

Este tipo de expresiones mencionada contrasta parcialmente con otras, que destacan el
sentido de la educaciéon de una forma abstracta, sin relacionarse claramente con la experiencia
especifica por la que estan atravesando.

La educacién para mi significa todo lo que me ayuda ser persona y me ubica en
la escala de la sociedad como persona (Sujeto 6).

La educacién para mi es algo muy importante porque es la raiz de todo nuestro
ser y por medio de ella es que nos formamos como personas (Sujeto 3).

EDUCACION, FUTURO Y LAZO SOCIAL

En lo que hace a sus perspectivas de futuro, un motivo compartido por la mayoria de los
internos participantes en la investigacion tuvo que ver con su posible resocializacion. Es curioso
como ninguno ahonda en lo que esta palabra significa para ellos, solo enuncian frases como:

Hago parte de este espacio porque me ayuda a resocializarme y convertirme en
alguien que puede ser parte de la sociedad (Sujeto 17).

La educacién para mi significa la oportunidad de resocializarme y reinsertarme
en la sociedad (Sujeto 12).

Hago parte del area educativa de la carcel porque siento que contribuyo a mi
resocializacién al mismo tiempo que lo hago con la de los estudiantes a mi cargo

(Syjeto 5).

Esta nocién de resocializacion es algo que mueve al sujeto privado de su libertad, pero es
una idea apropiada de voces ajenas que ha instaurado sus propios significados en torno a la
educacion en contextos carcelarios, mostrando el atravesamiento de las expectativas institucionales,
en una polifonfa bakthiniana, donde otras voces resuenan en un discurso (BAKTHIN, 2011).

Estas expectativas anteriormente indicadas en relacion a la educacion, se extienden también,
en algunos casos, al vinculo con la familia:

La educacién para mi significa que puedo demostrarle a mi hijo que su papa
puede ser alguien en la vida (Sujeto 16).

La educaciéon para mi es una herramienta para poder educar adecuadamente a
mis hijos (Sujeto 1).

La educacién es lo que me permite ser un ejemplo para mis hijos y mostratle a
mi familia que puedo salir adelante (Sujeto 17).

La familia es el principal vinculo que el recluso tiene con el exterior, es el puente entre él y
la sociedad y “[...] el hecho de que sus familias se mantengan fuera de la institucion suele permitir
que los internos permanezcan integrados en la comunidad exterior y se sustraigan asf a la tendencia
absorbente de la institucion total” (GOFFMAN, 2004, p. 25).

Esta forma de vinculo y la proyeccién imaginaria que del mismo se realiza, es una manera
de enfrentar lo que Foucault (2002) denominé como individualizacién coercitiva, donde el sujeto
es apartado de sus relaciones sociales previas a la reclusion, y al perder el vinculo y la pertenencia a
un grupo social queda sumergido en un sistema opresivo de poder.

Algunos internos relacionan también la educacién con una posible contribuciéon a una
sociedad mas justa y a un mejor nivel de vida futuro, proyecciones éstas siempre
descontextualizadas de la experiencia concreta, como ya fue mencionado:

(O8]
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La educacién me sirve para tener un mejor desarrollo como persona ante la
sociedad, como lo dije anteriormente la educacién es la base de la sociedad, de
un pafs, es primordial que la gente se eduque, con esto miraremos una sociedad
sin hambre, sin violencia, obtendremos menos delincuencia, nuestros nifios seran
personas de bien, habra honestidad y responsabilidad para llevar las riendas de
un pafs (Sujeto 12).

La educacién me sirve para comprender mejor mi entorno, aceptar otras
verdades desde diferentes puntos de vista, tolerar diferencias. Sirve para aportar
a la reconstruccion social partiendo de la transformacion individual (Sujeto 7).
La educacién me sirve para desarrollar conocimientos académicos para abrir
puertas laborales las cuales también abren puertas sociales y econémicas (Sujeto
4).

Gracias a la educacién podria lograr mis metas y los objetivos que me propongo,
lo aprendido bien aplicado es importante porque con un buen engranaje logro lo
que me propongo. Tanto familiar, social y econémicamente (Sujeto 8).

Gracias a la educaciéon podria lograr que la sociedad me vea de una forma
diferente, no sentirme rechazado ni excluido por haber estado en la circel y
valoren mi labor aqui compartiendo mis conocimientos y ayudando a formar
personas de bien (Sujeto 2).

La cuestion de la exclusion social, principalmente en su relacién con los contenidos
educativos y su proyeccion, dificultada por la condiciéon de ex-preso y el estigma que eso acarrea,
no se incluye en estas expresiones. De acuerdo con Scarfé (2003), la experiencia educativa debe
efectuarse como un derecho humano, y debe estar dirigida a que “[...] el alumno-detenido pueda
reconocerse como participe de una sociedad que en un momento lo excluye y que ahora, a partir
de la oportunidad educativa que brinda la escuela, intente reintegrarse criticamente a ella”
(SCARF(), 2003, p. 18). Esto supone que no alcanza con el esfuerzo individual del sujeto; es
necesario también que la propia sociedad y el estado ofrezcan condiciones para que ese proceso
alcance sus fines.

DISCUSION

Las representaciones sociales expresadas en los discursos analizados permiten visualizar la
situacién oprobiosa que sufren las personas privadas de libertad en estos contextos. Se mezclan
aqui representaciones que expresan un proposito mas utilitario, como el descuento en la pena o la
posibilidad de ocupar el tiempo libre permaneciendo en el area educativa, con otras que destacan
el papel de la educacién en general y su posible utilidad y proyeccion, tanto laboral como social y
familiar, una vez retornado el sujeto a la vida civil y cumplida su pena.

Estas ultimas representaciones se aproximan al discurso institucional de la resocializacion,
como ya fue mencionado. La necesidad de ser visto de forma diferente por la sociedad y la familia
se enmarca en ese antes y después que esas politicas sostienen, donde el momento posterior debe
reflejar una transformacién moral.

De esta manera, el posible caracter critico y transformador de la educacion se diluye en esas
expectativas. La educacién bancaria, que Freire (1971) critico6 en tanto se basa en la mera
transmisiéon de conocimientos, se reproduce aqui con el agregado de los contenidos morales
implicados. La educacién entonces debe transformar al sujeto de acuerdo a ese designio
institucional, aproximandose de alguna manera al tratamiento moral que Pinel (1801/2007) dispuso
en los nacientes manicomios. Lo anterior aparece como contrapunto del tipo de educacién que
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propone Scarfé (2003), como se menciond anteriormente, como un escenario de coproduccion de
subjetividad, entendida como algo que se hace en conjunto y no en una sola via, rescatando lo
propio del otro, se construye en conjunto, y no en respuesta a uno ideales sociales o institucionales
que se deben cumplir.

La funcién de monitor dota a esas representaciones sociales de una mayor potencia, ya que
se trata aqui de cumplir con esos designios y velar por que otros también lo hagan. De hecho, en
la interacciéon con algunos de los monitores participantes de esta investigacion, se percibi6 la
manera en que algunos de ellos hablaban en nombre de la institucién, defendiendo su sentido y
funcionamiento, fenémeno éste que es comun en las instituciones totales.

CONCLUSIONES

Por todo esto, es necesario plantearse otros modelos educativos, especificos a la situacién
que se vive en las prisiones y las formas de socializaciéon que aqui se producen. Estos modelos
deben tener un caracter necesariamente critico, en donde la trayectoria individual y social de cada
sujeto pueda ser incluida, de manera también que dicha historia de vida contribuya en la discusion
del propio sentido de la educacién en los contextos carcelarios. De otra forma, probablemente
todas estas representaciones sociales solo se sostendran hasta la salida del sujeto de la prision, ya
que una vez que el mismo se reintegre a las mismas condiciones de vida anteriores a la pena (o
peores, dado el efecto social del encarcelamiento), todos estos designios morales perderan también
su sentido.

De alguna manera, esta perspectiva de una educaciéon de caracter critico, podria
aproximarse a la de salud mental, entendiendo a esta ultima como relacionada a las condiciones
concretas de existencia del sujeto y su capacidad y disposiciéon de comprenderlas y modificarlas.

También desde esta posible aproximacién, puede plantearse la nocién de integracion
comunitaria, como superadora de los discursos “re” ya mencionados, dado que la misma supone
un doble movimiento: del sujeto hacia la comunidad y de la comunidad hacia el sujeto, de forma
de “[...] posibilitar al individuo una participacion plena en los intercambios sociales y simbolicos”
(GALENDE, 1997, p. 31).

Se trata, en definitiva, de entender a la carcel, sus practicas (la educacion, entre ellas) y sus
consecuencias como un fenémeno social complejo que muestra relaciones de exclusion social
reparables a través de la construccion de una sociedad mas justa, y no por medio de dispositivos
moralizantes como el aqui considerado.
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