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(IN)DISCIPLINA E VISIBILIDADE:

consideragoes sobre ambiguidades e tensoes no ambiente escolar

Leonardo H. B. Monteiro
Resumo
O paper se dedica a refletir sobre a logica (in)disciplina e suas corporificacdes no ambiente escolar. Intenta
tracar uma linha de inteligibilidade que permita compreender os comportamentos estudantis lidos como
indisciplinados pelos profissionais escolares, bem como, a forma pela qual estes comportamentos acabam
se conectando e (re)atualizando esta l6gica. A metodologia deste trabalho engloba a discussio de dados
empiricos retirados de uma etnografia e de entrevistas semiestruturadas com atores escolares, de forma a
articular estes dados com uma reflexdo bibliografica. Discute-se as dimensdes dos comportamentos lidos
como indisciplinados de modo a nio os alocar automaticamente ao polo da resisténcia, e sim, de
problematizar esta alocagdo. Também se aponta a importincia de considerarmos questdes que envolvem
dinamicas de prazer/poder entre os polos de normalizacio/resisténcia, assim como, a existéncia de um jogo
entre o ver e ser visto existente na escola, na qual os comportamentos classificados como indisciplinados
sdo centrais. Estas reflexGes nos levario a concluir que a existéncia da escola no modelo disciplinar como
conhecemos hoje persiste dentro da légica (in)disciplina, pois a0 mesmo tempo que esta desloca feixes de
poder dentro da instituicdo, esta reforca a escola, enquanto institui¢cao, a todo momento.
Palavras-chave: disciplina escolar; indisciplina escolar; micropolitica; ver/ser visto; prazer/podet.

(IN)DISCIPLINE AND VISIBILITY:
considerations about tensions and ambiguities in the school

Abstract

This paper is dedicated to think on the logic (in) discipline and its embodiments in the school environment.
It attempts to draw an intelligibility line that allows understanding student behaviors read as undisciplined
by school professionals, as well as the way in which these behaviors end up connecting and (re)updating
this logic. The methodology of this work includes the discussion of empirical data taken from an
ethnography and semi-structured interviews with school actors. These data will be articulate with a
bibliographic review. The dimensions of the behaviors read as undisciplined are discussed in order not to
automatically allocate them to the pole of resistance, but to problematize this allocation. It also points out
the importance of considering issues involving pleasure/power dynamics between the poles of
normalization/resistance, as well as the existence of a game between seeing and being seen existing at school,
in which the behaviors classified as undisciplined are central. These reflections will lead us to conclude that
the existence of the school in the disciplinary model as we know it today persists within the (in)discipline
logic, because at the same time that it dislocates bundles of power within the institution, it reinforces the
school, as an institution, at all time.

Keywords: school discipline; school indiscipline; micropolitics; see/be seen; pleasure/power.

(IN)DISCIPLINA Y VISIBILIDAD:

consideraciones sobre tensiones y ambigiiedades en la escuela

Resumen

Este articulo esta dedicado a reflexionar sobre la 16gica (in)disciplina y sus actuaciones en el medio escolar.
Intenta dibujar una linea de inteligibilidad que permita comprender los comportamientos de los estudiantes
leidos como no disciplinados por los profesionales de la escuela, asi como la forma en que estos
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comportamientos terminan conectando y (re)actualizando a esta logica. La metodologia de este trabajo
incluye la discusion de datos empiricos tomados de una etnografia y entrevistas semiestructuradas con
actores escolares, con el fin de articular estos datos con una reflexién bibliografica. Las dimensiones de los
comportamientos leidos como indisciplinados se discuten para no asignarlos automaticamente al polo de
resistencia, sino pata problematizar esta asignacién. También se sefiala la importancia de considerar
cuestiones que involucran dindmicas de placer/poder entre los polos de normalizacién/resistencia, asi como
la existencia de un juego entre ver y ser visto existente en la escuela, en el que los comportamientos
clasificados como indisciplinados son centrales. Estas reflexiones nos llevaran a la conclusién de que la
existencia de la escuela en el modelo disciplinario tal como la conocemos hoy persiste dentro de la 16gica
(in)disciplinaria, porque al mismo tiempo que disloca los paquetes de poder dentro de la institucién, refuerza
la escuela, como institucién.

Palabras clave: disciplina escolar; indisciplina escolar; micropolitica; ver/ser visto; placer/poder.

INTRODUCAO

A escola ¢ um local de tensdo social perene e que comporta uma gama gigantesca de
ambiguidades. Consideremos, por ora, uma peca audiovisual', na qual as vivéncias do mundo
escolar se reproduzem de forma ficcional. Em cena do seriado televisivo estadunidense “Os
Simpsons”, o personagem Bart, uma crianga de dez anos, sonha com seu ultimo dia de aula antes
das férias escolares. No trecho do seriado em questao ha a destrui¢io da escola e de materiais
escolares promovida por alunos e funcionarios ao som da cangao “Schoo/ Ouf’ do cantor Alice
Cooper. No entanto, antes de se iniciar esta destrui¢do vemos um dialogo de Bart com a professora.
Neste dialogo, Bart pede para que ela aumente suas notas, sem nenhuma justificativa pedagdgica
para tal. Além de aumentar as notas de Bart, ao final do didlogo a docente ainda afirma que ird
sentir falta do garoto. Ao consideramos que é um sonho pertencente a Bart notamos uma profunda
ambiguidade, pois o aluno parece desejar, simultaneamente, ver a destrui¢ao da escola e que a
professora aumente suas notas e sinta sua falta. Pois, a0 mesmo tempo que o sonho pode retratar
uma repulsa a escola devido a destrui¢ao que vemos ocorrer ao fim da cena, o garoto deseja fazer
parte da légica escolar, recebendo boas notas e o afeto da professora. De certa forma, podemos
observar uma tensao entre um desejo de destrui¢ao da instituigao escolar, e um desejo de pertencer
a sua logica, recebendo boas notas e o carinho da docente. O afrouxamento da tensao existente
neste contexto social é retratado ao vislumbramos os personagens de alunos e profissionais
escolares destruindo o prédio da instituicao escolar com amplos sorrisos em seus rostos.

A ambiguidade e a tensao sio elementos integrantes dos processos sociais, segundo Bhabha
(1998). O estudioso afirma que as contradicdes e ambivaléncias constituem a estrutura da
subjetividade dos seres humanos. De modo a defender que os termos de antagonismo e afiliacao
dentro de disputas de poder sio desenvolvidos performaticamente e longe de ser estaticos,
possuem uma grande possibilidade de flutua¢ao e de deslocamentos. No contexto escolar no qual
os jovens ainda se encontram em formacao podemos notar grande flutuacao nas posicoes sociais
port eles ocupadas, no entanto, irdo existir alguns processos que poderao atrelar certas identidades
a certos sujeitos sociais. Sendo que seu espectro de agoes possiveis e esperadas dentro da instituicao
escolar ndo sera apenas condicionado por estes processos de identificagao, mas também pela forma
como estes estudantes sao vistos por colegas e profissionais escolares.

Estas classificagdes e suas relagoes com as concepgdes de futuro que os estudantes tém de
si e que os demais atores escolares possuem sobre eles, foi objeto de um outro escrito

L A cena pode ser assistida em: https://www.youtube.com/watch?v=45IXc-_7kww (Acesso em 23/01/2020)
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(MONTEIRO, 2019), e o objeto central da pesquisa da qual os dados empiricos aqui utilizados
advém. Ao realizar um projeto de pesquisa que envolvia uma tentativa de compreender as relagdes
entre as condutas adotadas por estudantes do ensino basico na escola e o futuro por eles e a eles
projetado, me deparei constantemente com questoes que envolviam a disciplina escolar. Pude
constatar o argumento de Rodrigues (2007) de que as escolas, enquanto institui¢des disciplinares
mediam suas relagées através de uma légica disciplinar. Sendo também, a indisciplina escolar algo
frequente, como pude observar. A indisciplina comumente lida como algo oposto a légica
disciplinar, ndo pode se apresentar sem a existéncia da disciplina. Optei, portanto, por designar a
logica observada através da seguinte grafia: (in)disciplina. Pois, haveria uma divisao nao-estanque
entre estas duas logicas, assim como, uma extrema ambiguidade. De modo que apenas poderfamos
classificar uma a partir da outra. O escopo deste trabalho é o de refletir sobre esta 16gica, intentando
tracar uma linha de inteligibilidade que nos permita compreender como acontece a micropolitica
da escola no que tange a logica (in)disciplina. A visibilidade como elemento da micropolitica
existente na escola sera o fio condutor da analise proposta. De modo que, a partir da vinculagao da
visibilidade a reflexdo acerca da (in)disciplina escolar, intenta-se compreender como
comportamentos lidos como indisciplinados, que muitas vezes sao classificados como contrario a
légica escolar, ou a escola, enquanto institui¢ao, sao na verdade parte de constantes atualizagdes
que permitem a escola se conservar. Dentro de um arcabougo teérico composto por Deleuze e
Guattari (2012) estes comportamentos lidos como indisciplinados poderiam ser encarados como
linhas de segmentacao molecular, efeitos de uma micropolitica vivenciadas nas relagdes cotidianas
que interfere e interage com institui¢ao sociais consolidadas como a escola, no vocabulario destes
autores os elementos institucionais da escola, como a legislacio que prevé uma certa padronizagao
das institui¢oes deste tipo, bem como, delimita diversas a¢des que cabem, ou nao, a serem realizadas
no ambiente, sdo linhas molares que constituem o ambiente e vivem uma relagao dinamica, e por
vezes conflituosas, com os micro-movimentos das linhas moleculares. Provocando, desta forma,
micro-movimentos que quando realizados sob a égide da logica da (in)disciplina escolar, revitalizam
a instituicao, de certo modo.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a coleta de dados empiricos nesta pesquisa se baseou em uma
pesquisa de campo com intengoes etnograficas, a qual durou aproximadamente cinco meses. No
fim deste periodo de campo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com alunos dos trés anos
do ensino médio. As entrevistas funcionaram como forma de aprofundar a compreensio de
observagoes realizadas, estas foram gravadas em audio e depois transcritas. Os alunos entrevistados
foram encaminhados pela inspetora da escola, ja sendo rotulados por ela como ‘bons alunos’, ‘maus
alunos’, ou alunos ‘medianos’ em relagao a disciplina escolar. Outra forma de selegdao dos alunos,
consistiu em entrevistar alunos que possuiam fichas na sala da mediagao, nas quais eram registradas
descri¢oes de atos lidos como indisciplinados perpetrados pelos estudantes. Nos paragrafos
subsequentes situo meu posicionamento metodolégico.

A mais famosa definicao sobre a etnografia, talvez, tenha sido popularizada por Geertz
(1981) ao defini-la como uma descricio densa. A utilizagao desta ferramenta metodolégica permite
uma mirada a partir de um viés interpretativo, acima de tudo. Pois, o terreno da cultura, se constréi
como um local onde as agdes sociais possuem intrinsecas a si um significado simbdlico. Desta
maneira se busca a interpretagao da agdo social corporificada e nio do comportamento individual.
Se realiza uma espécie de diagnodstico post facto. “O objetivo ¢é tirar grandes conclusdes a partir de
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fatos pequenos, mas densamente entrelacados, apoiar amplas afirmativas sobre o papel da cultura
na vida coletiva”. (GEERTZ, 2008, p. 38). Goldman (2003), argumenta que uma teoria etnografica
deve ter como objetivo elaborar um modelo de compreensiao de um fenomeno social, que mesmo
que seja produzido em e para contextos particulares, forneca uma matriz de inteligibilidade que
funcione em contextos diversos. Para este autor, se trata de deixar a realiza¢ao de questdes abstratas
para dirigir o foco do pensamento para o modo como ocorrem os funcionamentos e as praticas da
realidade estudada. Para isto, o pesquisador deve se deixar afetar por aquilo que afeta o “nativo”,
esta afirmacao quando transportada para o estudo de sociedades complexas, implica que o
estudioso deve perceber e se deixar levar por uma afecgdo, nao ao que o inflige como ser vivente,
mas por aquilo que afeta as pessoas com quem realiza a sua pesquisa. Quirds (2014), traz a baila
que a etnografia ¢ uma apreensao de processos desenvolvidos por seres viventes, por um outro ser
vivente, de modo que ambos constituem suas sociabilidades naquele espago a partir de interagdes
desenvolvidas naquele ambiente. Nao apenas as “palavras ditas” em resposta as perguntas do
pesquisador, principalmente nas entrevistas em profundidade, devem ser consideradas como um
dado empirico. A atengao direcionada a mensagens nao-discursivas, ao que as pessoas dizem entre
elas, ou mesmo aos desabafos realizados pelos sujeitos, podem e devem ser considerados tao
importantes quanto as respostas as questoes diretas do pesquisador. Elementos centrais a
perspectiva etnografica adotada, que visa apreender agdes sociais corporificadas, foram
apresentados. Esta se constitui como uma descri¢do densa, na qual o pesquisador se deixa afetar,
por aquilo que afeta os sujeitos sociais imersos no ambiente estudado, bem como, intenta capturar
no ambiente, em conversas escutadas, em palavras nao-ditas, em certas hesitacbes ¢ em toda a
dinamica social que ultrapassa as entrevistas semiestruturadas, evidéncias que permita com que se
capte a densidade das relagGes sociais presentes naquele espago.

INDISCIPLINA: TRES MARCOS TEORICOS/TEMPORAIS

A tematica da indisciplina escolar emerge no Brasil como objeto de estudo no contexto da
redemocratiza¢do. Os estudos pioneiros sobre a tematica da indisciplina escolar nao distanciavam
indisciplina e violéncias realizadas na escola e contra a escola. (GUIMARAES, 1984; MOURA,
1988). Os anos 1990 trazem segundo Silva (1998) uma produgao que trata a indisciplina escolar de
forma transversal, ou vicaria, em geral, como um fragmento observado dentro de um universo
maior. Tanto Sposito (2001), quanto Zechi (2008) asseveram que neste mesmo periodo ha uma
falsa impressao de que indisciplina e violéncia seriam problemas encarados apenas por escolas de
periferia de grandes cidades. Falsa impressao alimentada também no inicio da década de 2000
devido ao recorte das escolas observadas. Esta mesma década marca a proliferacao de trabalhos de
campo realizados dentro de escolas e que visavam compreender questdes ligadas a indisciplina
escolar in loco. Um primeiro marco tedrico importante de sinalizarmos pode ser considerado fruto
de uma coletanea organizada por Aquino (1996), amplamente citada nestes trabalhos. Nesta
coletanea existe uma énfase na violéncia perpetrada pela instituicdo escolar no processo de
disciplinar e inculcar conhecimentos nos alunos (ZECHI, 2008; SPOSITO, 2001). Ou seja, neste
primeiro momento se concebe a indisciplina escolar, como proxima, por vezes sinénimo da
violéncia na escola, e contra a escola. Bem como, se pautam as reflexdes tedricas em um viés que
identifica a escola como perpetradora de uma violéncia primeva.

Um segundo marco que podemos assinalar reflete um descompasso entre as percepgoes de
professores do ensino basico e as produgdes académicas. Enquanto os professores se sentem
desmotivados (BUFFA, 2014), concebem a indisciplina escolar como um entrave pedagbgico, algo
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que ndo os permite ministrar suas aulas (FERREIRA ez a/, 2016) e elencam outros atores, que nao
eles, como responsaveis por essa configuragio extremamente estressante que a sala de aula assumiu
hodiernamente. Por um outro lado, diversos estudiosos da educa¢do conceberam, até meados dos
anos 2010, trabalhavam dentro de uma ordem discursiva que concebia a indisciplina como
resisténcia (ZECHI, 2008; GROSS, 2009; MENDES, 2009; HAVENSTEIN, 2009; FONSECA,
2009), e nao raro, dedicando elogios a praticas indisciplinares estudantis, a maioria destes estudos
se pautava em estudos de campo. Knépker (2014; 2015) afirma que os discursos da academia, nao
raro, alavancavam a disciplina escolar como um “bicho-papao” que impediria a elaboragao de um
modelo educacional voltada a libertacao dos sujeitos. Nota-se, deste modo, um certo esgotamento
das produgoes que elencavam a escola como perpetradora de uma violéncia disciplinadora que
gerava como espécie de efeito rebote a indisciplina escolar.

Durante a segunda metade da década de 2010 podemos considerar consolida¢ao de um
novo marco tedrico, no qual outros conceitos que niao o de resisténcia ganham forca nas
pondera¢oes de pesquisadores da indisciplina no Brasil. Estes pesquisadores irdo basear suas
concepgdes em diversos outros autores, além de Michel Foucault, e diversificar a produgao sobre
a tematica. Castro e Rodrigues (2016) sugerem a analise de questdes indisciplinares através do
conceito de concentragao dispersa de Turcke (2010); Martins et al. (2016) focam sua analise na
dimensao da mediagao de conflitos; Alves (2016) discute acerca da construgao de uma percepgao
midiatica do tema, e que nao coaduna com o retratado pelas pesquisas realizadas; Matos e Ferrao
(2016) analisam a relagao entre indisciplinar escolar e repeténcia; Schilling e Angelucci (2016) e
Botler (2016) cada qual a seu modo levantam o conceito de justica como motor analitico a questao
da indisciplina escolar; Silva Neto e Barretto (2018) discutem possibilidades de constru¢ao de
ordem no espago escolar; Moura e Prodécimo (2019), por sua vez, intentam compreender os
mecanismo de contencao da indisciplina escolar e porque estes nao logram éxito; Gongalves (2018)
e Silveira (2021) se baseiam, cada um a seu modo, no conceito de inventividade; Silva Neto (2019),
parte de uma visdo de género, principalmente baseado no conceito de masculinidades para realizar
sua analise; a0 passo que Pereira (2019) investiga a partir de uma clivagem de género as diferencas
na indisciplina escolar de meninos e meninas; Doirado (2020) trabalha em uma perspectiva critica
em relagaio a medicalizacio da educacio e dos comportamentos lidos como indisciplinados;
Ferreira (2019) se vale do conceito de resisténcia em sua pesquisa, mas de modo diferente, pois
através do conceito de minorias ativas questiona a pretensa anomia do ambiente escolar; e
Marchetti (2019) realiza uma pesquisa baseada na analise do discurso como método e que se
debruca sobre a omissio da violéncia perpetrada pela instituicio nos discursos de alunos,
profissionais escolares e responsaveis legais dos discentes, assim como, nas constantes reafirmagoes
de impoténcia da escola frente a indisciplina escolar.

INDISCIPLINAR E RESISTIR?

Na obra de Foucault encontramos que poder € verbo, ¢ relagdo, nao possui um detentor, e
¢ algo que produz agenciamentos determinados historicamente. Deleuze e Guattari (2012),
assinalam que na analitica foucaultiana as relagdes e os dispositivos de poder possuem dois polos,
um de normalizacao e outro de resisténcia. Para o préprio Foucault (1988), além de moveis e
transitorias:

[...] (as relagbes de poder) ndo podem existit sendo em funcdo de uma
multiplicidade de pontos de resisténcia que representam nas relacGes de podet, o
papel de adversario, de alvo, de apoio de saliéncia que permite apreensdo. Esses
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pontos de resisténcia estdo presentes em toda a rede de poder. Portanto, ndo
existe, com respeito ao poder # lugar da grande recusa (...). Mas sim resisténcias
no plural, que sdo casos unicos (FOUCAULT, 1988, p. 91) [Grifado no original].

Dentro desta analitica, a normalizacio geraria a sua propria antitese, a resisténcia. Alocar os
comportamentos dos estudantes que fugissem ao que uma normalizagdao escolar esperasse como
resisténcia, permite um certo caminho de compreensao, e possibilita algar elementos para uma
reflexdo sobre a(s) logica(s) da indisciplina escolar no ambiente escolar no qual o campo se
desenvolveu. No entanto, esta maneira de analisar o mundo escolar nao parece compreender a
complexidade do mundo escolar, pois elege a instituicio social como uma espécie de
‘monstruosidade’ normalizadora e os alunos indisciplinados como um tipo de seres humanos
louvaveis por sua resisténcia. A realidade social é mais complexa que isto.

Nos debrucaremos, brevemente, sobre um trabalho que analisa a indisciplina escolar.
Intento neste trecho separar elementos que serdo relevantes a analise empreendida aqui e outros
os quais podem ser armadilhas para uma compreensao do fenémeno. Cabe salientar que a corrente
de pensamento que possui em Foucault e Deleuze dois de seus mais influentes autores nao analisa
os eventos sociais em uma relagdo puramente ascendente na qual, alguns exerceriam o poder e
outros apenas seriam formatados por ele.

Uma relagao simplista de que alunos sao indisciplinados porque a escola intenta os
disciplinar, sufoca a potencialidade analitica das relagdes presentes neste ambiente. Ao ler o artigo
de Dinali e Ferrari (2011) podemos perceber um exemplo disto. Este excerto do texto, que se
localiza apds os autores descreverem uma série de reclamagoes realizadas por um aluno, apds ser
expulso da sala de aula pela professora, nos fornece alguns elementos a reflexao:

E possivel observar como o comportamento do aluno, que foi tomado
“indisciplinar”, diz respeito a uma reagdo contra esse modelo de escola
disciplinar, uma negacio a esses efeitos de poder. O aluno, ou melhor, sua agio,
aponta para outras relagdes, para outros espacos possiveis. “Ignorando” isso, a
professora agiu sobre a logica disciplinar, langcando fora a potencialidade que
esses jogos de forcas podem sugerir, podem provocar. E interessante perceber
que a professora age respeitando sua formagdo, sua concepcao de escola e
educagio, as normas da escola, enfim, é possivel refletit como as relagdes de
poder constituem essa professora e a impossibilitam de ver a reagio e a relacao
com os alunos sob outra perspectiva. Podemos notar que além de apontar para
processos de transformacao, as resisténcias sdo lutas sociais, minusculas, que
negam as formas de exercicio de sujeicdao. Que elas se ddo nio contra o poder,
mas contra certos efeitos sobre os corpos. (DINALI e FERRARI, 2011, p. 472-
473).

Dois apontamentos se fazem necessarios sobre estas afirmagoes, o foco nas resisténcias dos alunos
enquanto algo positivo, como realizado pelos autores, aloca, talvez sem que estes se deem conta,
os profissionais escolares como uma espécie de vildes que tentam disciplinar os alunos que
heroicamente lutam contra seu jugo. Em segundo lugar, a dltima frase do excerto mostra qual a
exata dimensio que sua analise capturou, a agdao contraria a certos efeitos sobre os corpos de
determinados estudantes. Entretanto, posteriormente irdo alocar a existéncia de resisténcia como
um fato que proporciona prazer a quem resiste ao podet, algo verificado empiricamente, mas que
possui contorno diferente do apresentado por estes autores.

Os argumentos a que este paper se propde tendem a considerar o microcosmo escolar como
algo mais complexo, assim como, a questao da (in)disciplina, sem desconsiderar as relagdes
existentes entre normalizagdo/resisténcia e espirais de prazer/poder. No entanto, irei argumentar
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que apenas este viés nao permite uma compreensao apurada da légica presente na institui¢ao e
devemos observar as consequéncias destes atos lidos como indisciplinados, antes mesmos de o
serem classificados como tais. De modo que o argumento estrutural deste paper é que os alunos
realizam atos considerados de indisciplina por diversos motivos, dentre estes enfoco na questio da
visibilidade proporcionada por tais a¢oes, ou entdo, uma busca de se tornar visivel no espaco
escolar que ¢ lida como indisciplina. Argumentarei que estes atos rotulados de indisciplinares
realizam micro-rupturas na légica disciplinar da escola, mas os alunos ao perpetrar atos lidos como
de indisciplina, realizam um reforco desta logica e nao sua negacao. Ou seja, N30 sao contrarios ao
ambiente escolar, mas parte constituinte e necessaria deste.

A INDISCIPLINA COMO CONFLITO: RELACOES ENTRE PRAZER E PODER

Atos lidos como indisciplina repercutem no ambiente escolar nio como uma resisténcia a
sua logica, mas como momentos que entregam aos alunos visibilidade. Nesta se¢ao refletitemos
sobre o que enseja momentos de conflito entre profissionais escolares e alunos. Nao raro apos
estes conflitos algumas atitudes realizadas pelos alunos sdo consideradas como de indisciplina.
Existe na escola um ideario de que os alunos precisam ser extremamente disciplinados para que o
trabalho docente flua tranquilamente. A escuta de uma conversa entre duas professoras ao
comparar lecionar na Fundagio Casa e na escola Ursula Iguaran® nos fornece interessante exemplo.
Na conversa em questdo, uma professora comenta que trabalha com menores infratores na
Fundagao Casa. Uma outra professora a inquere sobre se ela nao possufa ‘medo’. Uma terceira
docente as interpela e comenta que nestas institui¢oes em toda aula ha um guarda na sala de aula e
que os alunos nao fariam ‘bagunca’, o que ¢ confirmado pela primeira professora. Esta primeira
docente afirma que, além de nao ter medo, “la” o trabalho de docente seria mais facil, pois os
alunos se comportavam bem, de acordo com a professora, devido, nao apenas a presenga de um
‘ouarda’, mas também em funcao das punicoes que estes adolescentes receberiam caso
demonstrassem um ‘mau’ comportamento em sala de aula. Encerra o assunto dizendo que 13’ — na
Fundagao Casa - poderia exercer sua fungao ‘em paz’.

Os professores brasileiros, hoje, se encontram em sua grande maioria perdidos e exaustos
ao ministrar aulas (BUFFA, 2014). Face a esta exaustao ¢ facil imaginar que estes professores
desejem um retorno a uma escola na qual os alunos temiam tremendamente a autoridade docente
e, 40 menos em seu imaginario, o trabalho docente seria mais facil e recompensador (FERREIRA
et al., 2016). Os profissionais escolares sao peca fundamental a l6gica (in)disciplina vislumbrada no
ambiente escolar, pois sao eles que, em geral, classificam se tal ato foi de indisciplina ou nao, eles
que podem se valer de mecanismos burocraticos para tentar coibir certos atos, ou seja, na maior
parte do tempo os profissionais escolares devem exercer a funcao de disciplinar. A etnografia me
revelou que os atos indisciplinados sdo classificados a posteriori pelos profissionais escolares, ou seja,
apenas se torna um ato de indisciplina ao ser lido assim por um profissional escolar. Nao ha
consenso entre os profissionais escolares, sendo que esta classificacio ocorre de forma situacional.
Dentro deste contexto se faz dificil atrelar indisciplina escolar a resisténcia.

Durante as entrevistas, por vezes, tive acesso a fichas dos alunos, nas quais estavam
anotados atos lidos como de indisciplina e que os levaram a dire¢dao ou a sala da mediagao. Ao
entrevistar Eduardo, este aluno apds tecer criticas as profissionais que haviam anotado suas atitudes
indisciplinadas, me contou sobre um acontecimento que nao estava presente em suas fichas. Ele

2 O nome da instituicio e dos alunos sio ficticios, a fim de cumptir com um acordo de confidencialidade. Os
profissionais escolares sio indicados de acordo com a fungio exercida no ambiente escolar.
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fora expulso da sala de aula ao realizar uma se/fze com o celular. Na conversa com o Diretor, segundo
o estudante, este o compreendeu sem o repreender e disse para aguardar o sinal sonoro que sinaliza
a troca de aula para retornar para sua sala. O aluno traz este relato como um contraponto as formas
como outras profissionais escolares tratavam seus atos lidos como de indisciplina. Podemos retirar
duas ponderagdes deste relato: a primeira ¢ de que nem sempre o ato de um estudante lido como
de indisciplina por um profissional escolar o sera por outro. A segunda ponderagao nos remete a
Tircke (2010). A compulsiao por emitir e por estar presente no mundo digital ndo se encerra nem
quando os estudantes estao em sala de aula. Podemos especular, a0 menos, duas razoes para a seffie
de Eduardo a necessidade de aparecer no mundo virtual durante o periodo de aula, mostrando ser
destemido ao realizar uma se/fie em sala. Ou, entdo, a necessidade de Eduardo de aparecer a sala ao
realizar uma se/fie, de modo a ser visto como um aluno potencialmente ‘descolado’. Em ambos os
cenarios especulados é necessario ao aluno emitir, ser visto, aparecer, isto indubitavelmente lhe
seria fonte de prazer, pois ao desobedecer a professora e se manter no celular Eduardo emitia e se
fazia presente tanto no mundo digital, quanto assinalava sua presenga no espaco fisico da sala de
aula. De modo que Eduardo se fazia visivel, logo, percebido em dois planos simultaneamente, pois
ele emitia no mundo digital a sua se/fie, a0 mesmo tempo, em que se mostrava destemido a seus
colegas.

Os alunos e as condutas alocadas sobre a pecha de indisciplinares ndo sio apenas vistos,
mas também comentados, reverberam no ambiente escolar. O assunto preponderante da sala dos
professores ¢é rotineiramente o comportamento dos alunos, principalmente os comportamentos
lidos como indisciplinados. Certo dia, pude observar uma professora contar a mesma histéria umas
trés, quatro vezes a diferentes colegas. A professora relatava um jogo de forca realizado entre ela e
um aluno na porta da sala. O aluno recusava manter-se no espaco de sala de aula constantemente
se projetando para fora desta, pois o intervalo se aproximava. Provavelmente o aluno se localizava
no extremo da sala, rente a risca que marca a fronteira entre a sala de aula e o corredor, como pude
observar diferentes estudantes fazerem, em diversas oportunidades. A professora entio resolve
fechar a porta, de modo a manter o aluno dentro da sala, o aluno tenta a impedir. Neste momento
ha uma disputa de forca fisica entre os dois, a docente consegue fechar a porta e impedir que o
estudante deixe a sala. O aluno se afasta da porta, reclama de dor no braco e nas palavras da
professora: “ficava me chamando de ‘vagabunda”. Os professores para os quais a historia era
direcionada, concordavam com a professora que o aluno em questdao realmente era um ‘“folgado’ e
que ela nao podia deixar barato. O tom de voz da professora transmitia orgulho e indignacao.
Afinal, ela havia ganho o jogo de forca, mas considerava o fato de existir um jogo de forga fisica,
entre ela e um aluno, algo ultrajante.

Ambos os atores escolares colocados como antagbnicos ao descrevermos atos
considerados de indisciplina revelam seu prazer seja em disciplinar, seja em ser indisciplinado nestes
momentos. As questoes que envolvem o prazer em tesistir/exercer o poder nao podem de forma
alguma serem desprezadas, apesar de nao explicarem de forma final as questdes que mobilizam as
reflexdes, fazem parte do quadro analitico relevante. Foucault (1988) aponta a existéncia de
perpétuas espirais de poder e prazer - apesar de seu objeto de estudo ser diferente, o filésofo
investigava os dispositivos de poder que recairam sobre a sexualidade e os corpos na Modernidade
existem diversas semelhangas nestas configuragdes que envolvem situagoes de conflito, relagdes de
poder e embates entre forcas. A partir da constituicio de um certo regime de interdicdo de
comportamentos e corporalidades o poder penetraria nos infimos tracos da vida social. As
interdi¢oes, na analise empreendida por Foucault (1988) e na observacdo empirica sobre a qual se
ancora as reflexdes aqui presentes, gerariam algo diferente daquela situa¢ao que seria idealizada por
alguns, na qual os seres humanos adotariam apenas condutas e agdes prescritas € nao exerceriam
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praticas nao-prescritas, ou desviantes, sem ter como acompanhantes os sentimentos de culpa e
vergonha. As interagoes de seres humanos no e com o mundo nio seguiriam, necessariamente, esta
premissa, haveria um duplo movimento de prazer e poder que poderia ser observado nestas
relacoes. As sensacdes de prazer/poder de quem vigia em perceber comportamentos desviantes,
intervir e alertar sobre eles, e estas mesmas sensacOes naquele que esta na condi¢ao de ‘vigiado’ em
esconder e/ou perpetrar tais comportamentos. Ou seja, na escola os papeis/performances sociais
dos profissionais escolares e de alunos indisciplinados permitiriam que estes seres humanos
experienciassem sensacoes de prazer/podet.

Riscos imaginarios no chao sao objetos de disputas e tensoes, seja quando tragam fronteiras
entre territorios de Estados, ou quando delineiam a fronteira na escola entre o controle do
professor e o nao-controle deste. Pude observar constantemente em campo alunos que
esgueiravam suas cabecas fora da sala de aula para observar o corredor ou gritar algo para algum
colega que fazia 0 mesmo em outra sala de aula. Ouvi algumas vezes, em outras pude apenas inferir
pela resposta do aluno que o professor que estava em sua sala o havia mandado entrar. A resposta
dos alunos parecia padronizada, respondiam: “estou dentro da sala” e, por vezes, apontavam para
seus pés anteriores a linha como forma de provar. Podemos afirmar que esta ¢ uma atitude
normalizada, desde que os pés dos alunos se mantenham dentro da sala os professores nao sentem
que estao perdendo o jogo de poder, quando alguns destes alunos ultrapassam esta fronteira os
professores avangam sobre eles e tentam energeticamente através de gestos e gritos fazer com que
entrem. Apds a instauracao desta disputa um lado saira vencedor, e contente, ¢ o outro lado
amargara uma derrota. Um comportamento interdito como o cruzar uma linha, que se torna objeto
de uma disputa traz consigo a exata dimensao de prazer presentes nas analises foucaultianas. Os
alunos que sentiriam vergonha ou culpa de realizar tal ato, em geral, ndo se encontram rente a risca
da porta, um professor que permita que seus alunos saiam antes do sinal sonoro podera ser
repreendido pelos gestores escolares ou perder legitimidade frente aos estudantes, os alunos que
conseguem subjugar o professor e sair para o intervalo mais cedo poderio se gabar disto. A prépria
logica presente na instituicao escolar fornece os elementos para que esta disputa sobre uma risca
seja importante. De modo a recompensar seus vencedores. O sentimento de orgulho da Professora
no caso descrito acima demonstra isto, por mais que considerasse degradante ter que medir forca
com um aluno sobre o posicionamento dentro ou fora de uma risca, ela havia o vencido. Ela era
uma professora que conseguia manter a ordem e o controle da sala de aula.

Estes dois momentos etnograficos revelam a preocupacio dos atores escolares com a sua
visibilidade. O aluno que fazia uma seffie, a considerava inofensiva do ponto de vista disciplinar, ao
menos comegou a pensar assim depois da conversa com o diretor. A professora que narrou seu
embate com o aluno, de forma ambigua parecia se posicionar como simbolo de resisténcia docente
a0 avango da indisciplina estudantil, considerada em certa medida ultrajante. Em ambos os casos,
0 que esta em jogo era a forma como estas pessoas eram vistas pelos seus pares. A possibilidade
de serem vistos de forma positiva pelos pares, parecia gerar prazer nestes atores escolares, seja no
momento de disciplinar os estudantes, ou de se fotografar em plena sala, no meio de uma aula. Ao
pensarmos que as relagoes desenvolvidas no ambiente escolar correspondem a interagao de linhas
molares e moleculares (DELEUZE e GUATTARI, 2012), podemos inferir que sao estas dinamicas
conflituosas permitem uma reatualiza¢ao constante da institui¢ao escolar, pois a cada micro-ruptura
na ordem estabelecida, ocorre um micro-movimento, um micro-deslizamento, que desembocam
em uma micro-reconfiguracio. Um jogo de forcas que ora pende a disciplina, ora a indisciplina,
mas se encontrassemos uma escola que niao o possuisse esta seria irreconhecivel, aos padroes, que
apesar de desgastados ainda sio predominantes quando imaginamos uma institui¢ao escolar. De
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forma que esta logica (in)disciplina é tao importante, quanto, como por exemplo o ensino, ou a
aprendizagem de certos conteudos, dentre outras dinamicas e relagGes presentes na escola.

INDISCIPLINO, LOGO SOU VISTO!

Como percebemos com Eduardo uma agao para ser considerada de indisciplina precisa ser
rotulada como tal pelos profissionais escolares, seja com uma bronca, com o seu registro em uma
ficha, ou entdo com uma sang¢ao administrativa como uma adverténcia, ou uma suspensao. Pude
perceber em diversas oportunidades que apesar de os alunos inferirem comportamentos
potencialmente classificados como indisciplinados, este rétulo sempre aparecia como uma
classificacao a posteriori. Nenhum aluno, mesmo aqueles que me contavam casos de indisciplina que
nao estavam em suas fichas, afirmou que planejara um ato para que este fosse considerado de
indisciplina, as motivagdes sempre eram outras. Em outras palavras, a indisciplina precisa ser vista
e classificada como tal para existir. Foucault (1987) ja havia percebido a importancia dos olhares,
sobretudo os hierarquizados, a manutenc¢do da disciplina em diversos ambientes. Contudo, no
ambiente escolar a dinamica de olhares que localizam e classificam alguma agdo como indisciplina,
promove certa visibilidade aos alunos indisciplinados. Visibilidade que parece atrair colegas, que
pot vezes imitam atos de indisciplina (MONTEIRO, 2020), bem como, atraem pesquisadores que
se debrucaram sobre o tema e enfocaram suas analises acerca da tematica sobre os estudantes,
como vimos acima.

Todavia, foram as entrevistas com alunos, principalmente, aqueles classificados pelos
profissionais escolares como ‘bons’, ou comportados, que permitiu perceber que na escola Ursula
haveria um jogo entre o ver ¢ o ser visto  BHABHA, 1998). Este jogo remeteria as espirais de poder e
prazer assinaladas por Foucault (1988). A particularidade no ambiente escolar seria que este jogo
de ver/ser visto ocotreria em um ambiente em processo paulatino de desinstitucionalizacao
(DUBET, 1998), no qual diversas moralidades diversas a moral escolar ganham relevancia. Sendo
que a escola hoje se situa em um contexto social no qual ser ¢ ser percebido (TURCKE, 2010), ser
visto. Uma das principais caracteristicas desta configuracao historica seria a necessidade de fazer
propaganda de si, para ser notado, percebido, visto, e, portanto, desta forma ser. A propaganda
compde uma nova cultura comunicativa. Desta forma, propagandear a si mesmo se torna
necessario a préptia auto-conservagao, pois “apenas o que causa uma sensagao ¢ percebido”
(TURCKE, 2010: 20) de modo que todos sdo forgados a se tornarem emissores. Neste momento
cabe a questdo, os comportamentos lidos como indisciplinados seriam uma forma que os alunos
encontrariam de serem percebidos, serem vistos? Rodrigues (2007) possui em sua tese de
doutoramento uma interessante provocagao. A pesquisadora inquere o leitor se 0s processos
identificados como indisciplina na escola ndo seriam na verdade, facetas de um processo de auto-
disciplinamento dispendido pelos seres humanos para sua auto-conservagao apos a consolidagao
de um padrio social como o sintetizado por Tircke (2010) na afirmacdo de que hoje ser ¢ ser
petrcebido. Ou seja, alguns estudantes se construiriam frente a este ambiente escolar visando se
fazer presente no espago de alguma forma, possibilitando a existéncia de um auto-disciplinamento
de alguns jovens em relagdo a perpetragao de atos que imaginam que serdo classificados como de
indisciplina e os possibilitara serem vistos pelos outros estudantes, os possibilitara destaque.

A visibilidade que os alunos recebem ao perpetrar atos considerados indisciplinados, por
vezes, 0s proporciona um certo prestigio social e o papel de empreendedor moral dentro do espago
escolar (MONTEIRO, 2020). De modo que, propagandear a si mesmo possibilita que os alunos
além de serem vistos, possuam também uma certa relevancia dentro do ambiente escolar. A aluna
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Hanekawa quando perguntada se notava uma maneira diferente de os profissionais da escola
lidarem com alunos ‘comportados’ e com alunos ‘bagunceiros’ responde:

Quem ¢ bagunceiro costuma chamar mais a aten¢do. Quem é comportado ja é
mais... ja é um pouco mais esquecido. Mas, também eles percebem e a nota ¢
maior do que a dos que baguncam.

Os alunos bagunceiros sao lembrados, vistos e percebidos pelos profissionais escolares e
pelos seus pares. Esta visibilidade pode se corporificar em relevancia. Relevancia que, nio raro, se
traduz em vantagens em situagdes de conflito, ou vantagens em relagdao a posigao hierarquica que
determinado estudante ocupa entre seus pares. Melhores notas/comportamento disciplinado e
prestigio social nao andam de maos dadas. Este certo prestigio social alcangado por estes alunos
nas relagoes hierarquicas extremamente precarias entre os pares nao sinaliza que os estudantes nao
possuam toda uma série de conflitos dentro de suas relagoes sociais. O aluno Danilo, que estava
em seu tltimo ano de escolarizacio quando questionado sobre os pontos positivos da escola Ursula
concentrou sua resposta nas relagdes interpessoais, pois o melhor da escola seria o fato de que
“tem bastante colega pra trocar ideia”, ao passo que a parte negativa da escola seria “[...] ter muita
gente folgada ‘memo’, né? Ter que saber lidar com os caras, sendo ‘os cara’ vem pra cima.” A partir
das falas de Danilo fica claro as tensoes e conflitos existentes dentre os estudantes, conflitos que
muitas das vezes podem envolver o ser percebido, visto e ganhar relevancia a partir da subjugacao
de outros alunos, o que pode acontecer pela forga fisica ou através de costumeiras humilhag¢ées
verbais. Estas tentativas de subjugacio do outro seriam atos cometidas por ‘gente folgada™.

Além disto, diversas entrevistas com alunos que se consideravam disciplinados — assim
como, a realizada com Rita — revelaram que estes esperam que as regras escolares incidissem
fortemente sobre os comportamentos potencialmente indisciplinados, a fim de os controlar, e
potencialmente, os inibir. A aluna Rita relatou acontecimentos nos quais a indisciplina de alguns
alunos provocou a desisténcia da realizacao de um show de talentos, e outros episddios que levarao
a proibi¢ao por parte dos gestores do acesso dos alunos a um espago semelhante a um jardim, até
mesmo com a supervisdo de professores. Estes seriam exemplos para a aluna que justificariam um
aumento da disciplina, como espécie de estratégia preventiva a indisciplina. Contudo, os exemplos
da aluna levam-nos a perceber que comportamentos lidos como indisciplinados, que permitem
com que alunos sejam vistos e notados criam fissuras na organizac¢ao da escola, enquanto institui¢ao
disciplinar. De modo que estes desterritorializam e criam reterritorializagdes no espago escolar.

MOVIMENTO, DESLOCAMENTO E (RE)TERRITORIALIZAGAO DA DINAMICA
SOCIAL ESCOLAR SOB A LOGICA (IN)DISCIPLINA

Narrar apenas embates entre processos de normalizacdo e resisténcia nao nos permitiria
vislumbrar as diversas ambiguidades intrinsecas a légica (in)disciplina no espago escolar. Para
Bhabha (1998), as articulagdes e tradugdes culturais aconteceriam em um espago ambiguo e
contraditorio. Argumento que o espago escolar se encontra permeado destas articulagoes e de
sistemas sociais ambiguos e contraditérios. No qual, sio operados micro-movimentos, micro-
rupturas, desterritorializagdes e (re)territorializagdes. Os atos considerados como atos de
indisciplina revelariam, (re)atualizagdes constantes da l6gica (in)disciplina escolar. Uma légica social
que demonstra articulaces da logica escolar com logicas exdgenas a institui¢ao.

® Fora interessante notar que em geral tudo aquilo que se costuma chamar de bullying ¢ sintetizado por grande parte
dos alunos da escola estudada como obra de folgados, ou de gente folgada.

186
Revista Teias v. 23 ¢ n. 68 * jan./mar. 2022 ©



Ny . o DY)
_ﬂ; Revista §‘@(=g%
Y e 1 a S RS
0!&7}}0% $

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.2022.51239

Podemos considerar o espago escolar como espagco no qual o ocorrem constantes
territorializacoes, desterritorializacOes e reterritorializacoes. O aluno Pedro Paulo em conversa
informal, me relatou que ao chegar na sala de aula apds ser entrevistado, foi cercado pelos outros
alunos que o inquiriam sobre o que se tratava a entrevista que fora realizada com ele. Pedro Paulo,
conta que os estudantes haviam parado de se prestar aten¢ao no professor, para prestar atengao no
seu relato sobre a entrevista, o que fez com que Pedro Paulo “se sentisse o professor”. As
ambiguidades presentes neste curto relato, me fazem pensar o quanto para além de resisténcia a
um processo normalizador se encontram os estudantes que nao obedecem piamente as regras da
institui¢ao escolar. Pois, apesar de que de certa forma o aluno nega o jogo de poder professor-
aluno e o ressignifica a uma nova configuragao, argumento que esta nova configuragao se encontre
para além dos polos normalizagao e resisténcia. Pois, Pedro Paulo se sentir como o professor por ser
o centro das atenc¢des na sala de aula, ndo nega ou resiste as configuragdes escolares, as reforca.
Entretanto, as reforca de um jeito diferente, ao fazer com que o professor, de fato, deixasse de ser
o foco de atengdo da sala. Opera um micro-movimento de deslocamento das relagoes estabelecidas
institucionalmente. Ou seja, o aluno desterritorializa as relagdes estabelecidas em sala de aula, a
partir da propria logica da sala de aula, na qual alunos atentamente escutam as explicagoes de um
professor e as reterritorializa de forma diferente e ambigua. De modo a dar as costas a relagao
institucional negando o professor, mas ao mesmo tempo refor¢ando a légica escolar ao se “sentir
como um professor”.

A aluna Violeta, uma aluna do segundo ano do ensino médio que fora entrevistada
simultaneamente com outros dois alunos, pois os trés foram expulsos da sala de aula em conjunto,
demonstra todo o carater ambiguo presente nas tensées do ambiente escolar.

Violeta: Ah, eu quero fazer uma faculdade de pedagogia. Mas t4 dificil.

V: Ah, eu pretendo. Eu pretendo, mas ¢ s6 o basico s6. Tem que ter alguma coisa
certificado mermo. De coisa, de diploma e tudo. Nao pode ser s6 um curso.
Quero fazer mestrado igual vocé faz.

Entrevistador: Mas na area de pedagogia?

V: Isso. Af, quero ser diretora da escola (tisos ao fundo) e tirar [sarro de| tudo
esses pirralhos aqui (risos dela e dos outros).

A afirmacio da aluna que desejava se tornar diretora provoca risos em seus colegas, afinal
eles estavam sendo entrevistados justamente porque haviam sido expulsos da sala de aula por algum
comportamento lido como indisciplinado por sua professora. Violeta ndo nega a légica escolar,
mas enxerga nela a chance de se realizar enquanto profissional, mesmo de maneira pouco ortodoxa,
ao afirmar que seu objetivo era o de poder tirar sarro dos alunos. Podemos afirmar que existem
jogos de forcas multiplos que tentam deslocar a légica escolar, para diversas dire¢des, através das
agoes de seus sujeitos. No entanto, sejam os alunos considerados mais indisciplinados, ou sejam os
profissionais escolares mais rigidos ao provocar tensdes movimentam a logica (in)disciplina e a
reforcam constantemente, mesmo que de forma ambigua.

Poderfamos relacionar estes processos nos quais os estudantes deslocam de alguma forma
relagdes institucionalizadas como a corporificagio de linhas moleculares (DELEUZE e
GUATTARI, 2012) as quais operam micro-movimentos e micro-rupturas. A questdao do ser visto,
ser percebido, possui centralidade nestas questoes, pois os alunos a conferem importancia. No caso
sucintamente descrito acima, podemos enxergar o aluno Pedro Paulo, reterritorializando as relagoes
de forga presentes em sala de aula, o centro de visibilidade deixa de ser o professor, para se tornar
o estudante. A visibilidade dos alunos ¢ trazida a baila também diversas vezes. A aluna Rita em sua
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entrevista afirma que para se destacar da massa apatica de alunos visualizados pelos profissionais
escolares decidiu participar do grémio estudantil. A aluna Violeta afirmara que desejava o cargo de
maior destaque no ambiente escolar, a direcao.

Professores também reforcam esta légica e encaram estes micro-movimentos como, de
certo modo, importantes ao desenvolvimento dos discentes. Em conversa entabulada com uma
professora readaptada’ e entrevista com outra professora, ambas me afirmaram que um ‘bom’
estudante, com potencial de alcancar um bom-futuro nao seria aquele discente que possui posturas
classificadas por elas como apaticas, elas localizaram nos discentes, em geral, envolvidos com atos
considerados de indisciplina, mas de pequena gravidade, como falar exacerbadamente em sala de
aula, alunos com potencial de alcangar “bons-futuros” para si. Pois, este certo grau de rebeldia, os
diferenciaria de estudantes, que se comportam bem, mas sio pouco vistos, de modo a receber o
rotulo de apaticos. Ao enxergar nos estudantes que nao sio exatamente exemplos de disciplina de
forma positiva em relacio a uma boa possibilidade de futuro, as profissionais escolares manejam
micro-rupturas na estrutura molar da institui¢ao, assim como, demonstram uma ambiguidade e
diversidade nos discursos docentes, entre um ideario de alunos extremamente docilizados, como
no caso das professoras que conversavam sobre a Fundagao Casa, e alunos que apesar de suas
indisciplinas demonstram certo potencial.

Contudo, de certo modo, os profissionais escolares, acabam legitimando a indisciplina
escolar dos alunos. Fornecem rétulos de aluno-problema a certos alunos, o que os coloca em
posicao de destaque em relacao aos demais. Destaque que torna estes alunos visiveis e a0 mesmo
tempo os fornece relativo poder, pois serdo estes que deslocardo as estruturas existentes na
institui¢ao escolar. Nao a toa a aluna Rita afirma que para se destacar na institui¢io escolar, um
aluno que nao se envolva em atos de indisciplina com frequéncia, como era o seu caso, deve realizar
algo como participar de chapas do grémio estudantil, pois apenas assim ganhariam certo destaque.
Etnograficamente também era notavel o carinho que alguns alunos recorrentemente envolvidos
em atos de indisciplina recebiam de profissionais escolares, principalmente, aqueles alunos que nao
cruzavam certos limites em seus atos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este escrito se debrugou acerca das configuragdes escolares, a fim de tracar uma linha de
inteligibilidade que permitisse a compreensio da logica (in)disciplina escolar, sob a luz da
constatacao da visibilidade, como algo importante no contexto social hodierno. De modo que, a
resisténcia estudantil aos processos de disciplinamento escolar, responderia, muitas vezes, ao desejo
de ser visivel no ambiente escolar, ¢ ndo uma resposta direta aos processos disciplinares
perpetrados pela instituigdo. Consideremos o conceito de linha de fuga, que para Deleuze e
Guattari (2012), possuiria equivaléncia ao conceito foucaultiano de resisténcia, estas linhas de fuga
seriam a desterritorializagdo absoluta. Sendo que o principal perigo da linha de fuga seria se
transformar em uma linha de destrui¢ado. Ao pensarmos no ambiente escolat, as rupturas, quando
ocorrem, sao constantemente reterritorializadas e nao permitem uma desterritorializacao absoluta.
Ou seja, os atos lidos como de indisciplina e os alunos classificados como indisciplinados, longe de

* Professores readaptados sio professores que foram afastados de sala de aula devidos a problemas psicologicos
desenvolvidos pelo estresse da profissdo. Muitas vezes, ao retornar para a escola nio realizam atividades docentes, mas
de outro género. No caso da professora em questdo ela auxiliava os docentes a imprimir e xerocar suas avaliacoes e
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula que necessitassem ser impressas. As normas e critérios relativos a
readaptagio de servidores da Sectetatia da Educacio de Sao Paulo encontram-se na Resolucio SE 18, de 10/4/2017.
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realizar uma desterritorializacao da logica escolar, eles a reforcam, mesmo que durante este refor¢o
a logica disciplina seja levemente deslocada ou sofra uma micro-ruptura. Argumento que estas
praticas dos atores escolares operam no plano que Deleuze e Guattari (2012) classificam como
molecular, no qual sio operadas diversos micro-movimentos e micro-rupturas. Hstas micro-
rupturas, fardo com que profissionais escolares a depender da situagdo encarem certo
comportamento como aceitavel ou ndo. Para disciplinar é necessario encontrar atos de indisciplina.
Classificar atos como de indisciplina, reforca a ideia de que é necessario disciplina, entretanto, a
cada vez que existe confronto estas disposicdes sio atualizadas e rearticuladas de forma
microscopica.

Os comportamentos lidos como indisciplinados movimentam a escola, de modo que esta
busque a sua conservagio. Os exemplos fornecidos pela aluna Rita, demonstram os modos como
o comportamento dos alunos pode modificar, inclusive, quais sao os espagos permitidos ao acesso
dos estudantes no ambiente escolar. Isto denota, que a escola se rearticula a fim de ndo perder,
certo controle sobre os estudantes. Ao mesmo tempo, diversos casos de alunos indisciplinados,
como quando Pedro Paulo, se “sentiu o professor” possibilitam observar que ha uma grande
ambiguidade nos atos considerados de indisciplina, pois, eles nao negam a configuragao escolar,
mas sim mergulhados nela, eles podem a reforcar, mesmo que de maneira dubia. Sendo que as
relagoes de antagonismo e filiagdo a escola performadas pelos alunos, possuiriam este carater
ambiguo, constantemente. Ou seja, em geral, os comportamentos considerados de indisciplina dos
alunos, canalizam dinamicas muito diferentes de uma desterritorializacao absoluta, que sugere o
conceito foucaultiano de resisténcia. Mas sim, promovem reatualizacao e micro-movimentos na
institui¢ao escolar. Ou entdo, possuem outros objetivos, como conseguir ser visto.

A compreensio do ambiente escolar passa por ndo encarar as relagdes escolares como
desenvolvidas apenas nas relagdes entre professores e alunos. Independentemente de qual leitura
epistemoldgica que se pretenda fazer dos processos escolares. Pois, existem diversas dinamicas
socials entre pares, sendo entre alunos, ou entre profissionais escolares. Bem como, existe uma
hierarquia e certos direcionamentos institucionais, linhas molares, os quais a escola deve responder.
Deste modo, nao podemos encerrar a compreensao das dinamicas escolares apenas na realidade
local, apesar das diversas pistas fornecidas por ela. Este encerramento local, por exemplo, pode
nos fazer transmitir a falsa sensacao de que cada instituigao escolar é um local no qual profissionais
escolares intentam impor uma disciplina e os alunos resistem bravamente a estes processos.
Exemplo que intentei desmontar neste escrito com uma pesquisa de carater local. Todavia, para
profissionais escolares — que devem responder as demandas institucionais - o jogo de normalizagao
nao se encerra em um zersus contra alunos que precisam ser disciplinados. De modo que, guigd, a
legitimagao, mesmo que nao-intencional, dos atos de indisciplina dos estudantes também seja uma
forma destes profissionais de tentar ganhar visibilidade frente a um sistema educacional que os
desvaloriza, ou entdo, de deslocar premissas deste sistema de educacdo burocratizado que sabem
nao mais fazer sentido nos dias de hoje. Estas derradeiras inferéncias tém como objetivo fomentar
outras pesquisas na area e nao correspondem aos dados empiricos que se focaram em outro
fenémeno, no entanto, considero reflexdes importantes.

189
Revista Teias v. 23 ¢ n. 68 * jan./mar. 2022 ©



Y,
3

Revista ® (#

A
F =
7 té1as £
Sn}n%

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

)
&

WISy,
g pg W

S

DOI: 10.12957 / teias.2022.51239

REFERENCIAS

ALVES, Mariana Gaio. Viver na escola: indisciplina, violéncia e bullying como desafio educacional
In: Cadernos de Pesquisa. v. 46, n. 161, p. 736-754, jul./set. 2016.

AQUINO, Julio. Groppa. (org.) Indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo:
Summus, 1996.

BHABHA, Homi K. O Local da Cultura. Belo Hotizonte. Editora da UFMG, 1998.

BOTLER, Alice Miriam Happ. Injustica, conflito e violéncia: um estudo de caso em escola publica
de Recife. IN: Cadernos de Pesquisa. v. 46, n. 161, p.736-754, jul./set. 2016.

BUFFA, Mauricio. O debate enfraquecido: o desanimo dos educadores diante da realidade cotidiana das escolas.
338f. Tese de Doutorado em Educacio, Universidade Federal de Sio Carlos — UFSCar, Sio Catlos,
2014.

CASTRO, Camila Sandim de; RODRIGUES, Luciana Azevedo. Disciplina e indisciplina escolar
em tempos de sociedade excitada. Impulso, Piracicaba v. 26 n. 67 p. 23-37, set./dez. 2016

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mi/ Platos: Capitalismo e esquizofrenia. Sao Paulo: Editora 34,
2012.Vol. 3

DINALI, Wesley; FERRARI, Anderson. “E meu dltimo ano aqui mesmo [...] T6 pensando em
botar fogo na escola™ o cotidiano escolar e as praticas de resisténcias. Revista Contemporinea de
Educagio. n. 12 — agosto/dezembro de 2011.

DOIRADO, Edmilson Fernandes. Discursivizacao sobre indisciplina e doengas do nao se comportar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva da medicalizagio da educacio. 116 f. Dissertagao de Mestrado
- Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2020.

DUBET, Francois. A formacio dos individuos: a desinstitucionalizacdo. In: Revista
Contemporaneidade e Educacao. ano 3, v. 3, 1998, p. 27-33.

FERREIRA, Adriano Chatles. Representagoes sociais dos alunos do 9" ano com indicios de Minorias Ativas
em relagao a indisciplina escolar. 248 f. Tese de Doutorado. - Universidade Estadual de Ponta Grossa,
Ponta Grossa, 2019.

FERREIRA, Adriano Charles e# a/. Representagao social da indisciplina escolar. Psicologia: Teoria e
Pesquisa. v. 32 n. 1, p. 199-208, jan./mar. 2016.

FONSECA, Adriana de Castro Disciplinando o corpo de Alice: maravilha e controle na escola contemporinea,
2009, 101s. Dissertacao (Mestrado em Educacao). Faculdade de Educacio, Universidade Federal
de Juiz de Fora, Juiz de Fora.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. Petrépolis: Editora Vozes, 1987.

FOUCAULT, Michel. Histiria da Sexualidade I: A vontade de saber. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal,
1988.

GEERTZ, Clifford. Common Sense as a Cultural System In: GEERTZ, Clitford. Local Knowledge:
Further Essays In Interpretative Anthropology. Basic Books, Inc. EUA: 1981

GEERTZ, Clifford. Uma descri¢ao densa: Por uma teoria interpretativa da cultura IN: GEERTZ,
Clitford. A interpretagao das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

GOLDMAN, Marcio. Os tambores dos mortos e os tambores dos vivos. Etnografia, antropologia
e politica em Ilhéus, Bahia. Revista De Antropologia, Sao Paulo, USP, 2003, v. 46 n. 2. p. 445 — 476.

GONCALVES, Vanessa Bugs. Titicas ¢ Estratégias: uma descontrugao da nogao de indisciplina no cotidiano
escolar. 153 f. Tese de Doutorado - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

190
Revista Teias v. 23 ¢ n. 68 * jan./mar. 2022 ©



Y,
3

Revista ® (#

A
F =
7 té1as £
Sn}n%

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

)
&

WISy,
g pg W

S

DOI: 10.12957 / teias.2022.51239

GROSS, Ivan. Discurso pedagdgico sobre indisciplina escolar, 2009, 114s. Dissertagao (Mestrado em
Educacio). Departamento de Educaciao, Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba.

GUIMARAES, Aurea M. Vigilincia, Punigio ¢ Depredagio Escolar. Papirus: Campinas, 1988,

HAVENSTEIN, Sharlene Wenz. Letrinha bonita, corpinbo quieto ¢ boguinha fechada: um estudo sobre os
mecanismos disciplinares em classes de alfabetizacao, 2009, 73s. Dissertacio (Mestrado em Educacio).
Centro de Ciéncias da Educacdo, Universidade Regional de Blumenau, Blumenau.

KNOPKER, Ménica. Socorro, en nao consigo “dar aulas!”: Discurso sobre a disciplina na produgio académica
contemporinea da drea da educagao. Dissertacio (Mestrado em Educacdo) — Universidade do Vale do
Rio dos Sinos, Sao Leopoldo, 2014.

KNOPKER, Monica. Socorro, en nio consigo “dar anlas!”: Discurso sobre a disciplina na produgio académica
contemporinea da drea da edncagao. Trabalho apresentado na 37* Reunidao Nacional da ANPEd — 04 a
08 de outubro, UFSC — Florianépolis, 2015.

MARCHETTI, Rafaela. olencias, Conflitos e Indisciplinas:Discurso em trés escolas de educacio bdsica. 161
f. Tese de Doutorado em Educacao - Universidade Federal de Sao Carlos, Sio Carlos, 2019.

MARTINS Angela Maria; MACHADO Cristiane; FURLANETTO, Ecleide Tunico. Mediagao de
conflitos em escolas: entre normas e percepgdes docentes. In: Cadernos de Pesquisa. v.46 n.161 p.736-
754 jul./set. 2016.

MATOS, Daniel Abud Seabra; FERRAO, Maria Eugenia. Repeténcia e indisciplina: evidéncias de
Brasil e Portugal no Pisa 2012. In: Cadernos de Pesquisa. v.46 n.161 p.736-754 jul./set. 2016.

MENDES, Fabiane. Indisciplina escolar na visao de coordenadores pedagdgicos, Cutitiba/PR, 2009, 126s.
Dissertacao (Mestrado em Educac¢ao). Departamento de Educacao, Universidade Tuiuti do Parana,
Curitiba.

MONTEIRO, Leonardo. Quando o futuro ¢ presente: uma andlise sobre projetos e projecies de futuro sob a

ldgica da (in)disciplina no ambiente escolar. Dissertagao de Mestrado — Programa de Pés-Graduagao em
Educacio da Universidade Federal de Sao Carlos. Sio Carlos/SP; 2019. 113 f.
MONTEIRO, Leonardo. Empreendedorismo moral estudantil: uma reflexdo sobre conflitos,

tensoes e ambiguidades no ambiente escolat. Intellectus Revista Académica Digital. Jaguaritna/SP, v.
59, n.1. 2020, pp. 20-34.

MOURA, Eliana Ribeiro de. V7oléncia da escola. Dissertacao (Mestrado) — Faculdade de Educacao
da UNIMEDP. Piracicaba; 1988.

MOURA, Dirley Aparecido de e PRODOCIMO, Elaine. Indisciplina escolar: analise dos registros
de ocorréncias de indisciplinas em escolas estaduais de Sio Paulo. ETD- Educagao Temaitica Digital
Campinas, SP v.21 n.2 p. 513-529 abr./jun.2019.

PEREIRA, Edilaine Aparecida Santos. Indisciplina e Género: estudos das percepeies de estudantes do ensino
Sfundamental sobre o comportamento de indisciplina de meninas e meninos na escola. 160 f. Dissertagao de
Mestrado em Educacio. - Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana, 2019.

QUIROS, Julieta. Etnografiar mundos vividos. Desafios de trabajo de campo, escritura y ensefianza
en antropologia. Publicar. Afio XII n. XVIIL. 2014. p. 47 -65.

RODRIGUES, Luciana Azevedo. A (in)disciplina em revista: um estudo sobre indiistria cultural. (Tese de
Doutorado) Sao Catrlos: UFSCar, 2007.

SCHILLING, Flavia; ANGELUCCI, Carla Biancha. Conflitos, violéncias, injusti¢as na escola?

Caminhos possiveis para uma escola justa. In: Cadernos de Pesquisa. v.46 n1.161 p.736-754 jul./set.
2016.

191
Revista Teias v. 23 ¢ n. 68 * jan./mar. 2022 ©



. Y
Revista ® § a“&%
g = Z
2

# té1as
) o”fsr%% ®

l’t’ol'Erh‘lJcri | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.2022.51239

SILVA, Luiz Carlos Faria da. Possiveis incompletudes e equivocos dos discursos sobre a questao
da disciplina. Educagio & Sociedade, Campinas, v. 19, n. 62, p. 125-150, abr. 1998.

SILVA NETO, Claudio Marques da; BARRETTO, Elba Siqueira de Sa. (In)disciplina e violéncia
escolar: um estudo de caso. Educagio ¢ Pesquisa, Sao Paulo, v. 44, p. 1-18, 2018.

SILVEIRA, Matheus Henrique da. Os “Chefes De Disciplina”: Inventividade Infantil Na Década
De 1930. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 51, p. 1-18, 2021.

SPOSITO, Marilia Pontes. Um breve balanco da pesquisa sobre violéncia escolar no Brasil.
Educagio e Pesquisa, Sio Paulo, v. 27, n. 1, p. 87-103, jan. /jun. 2001.

TURCKE, Christophe. Sociedade Excitada: filosofia da sensacio. Campinas: Editora da Unicamp, 2010.

ZECHI, Juliana Aparecida Matias. [7oléncia e indisciplina em meio escolar: Aspectos tedrico-metodoldgicos da
produgao académica no periodo de 2000 a 2005. (Dissertagao de Mestrado) Presidente Prudente: 2008
147 f.

Submetido em maio de 2020
Aprovado em fevereiro de 2022

Informagdes do autor

Leonardo Henrique Brandao Monteiro

Doutorando em Educagio pelo Programa de P6s-Graduagio em Educagio da Universidade Federal de
Sao Catlos (PPGE-UFSCar).

E-mail: monteiro.hb.leonardo@gmail.com

ORCID; https://otcid.org/0000-0002-5323-1107

Link Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/7962875409074026

192
Revista Teias v. 23 ¢ n. 68 * jan./mar. 2022 ©



