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O PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
DAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS PARA O USO DA
TECNOLOGIA ASSISTIVA

Degiane da Silva Farias
Mayara de Oliveira 1 ieira

Resumo

O artigo reflete sobre a constitui¢io do processo de formagdo continuada de professores para o uso da
Tecnologia Assistiva — conjunto de equipamentos, recursos e servicos que oferecem condi¢oes as pessoas
com deficiéncia para que tenham maior independéncia e autonomia e, ainda, promovem a inclusio. Pesquisa
de abordagem qualitativa, sob os pressupostos de Minayo (2003), e adotando a abordagem exploratério-
explicativa em Leopardi (2002) e Lakatos e Marconi (2011). A coleta de dados empregou o questionario T.A.E
e a entrevista semiestruturada. Os dados foram tratados e discutidos com embasamento teérico da analise do
conteido de Bardin (2010). A formulagio teérica baseou-se em Tonolli e Bersch (2006); Libaneo (2001);
Machado (2010); Hummel (2015), entre outros. O estudo trouxe como resultado denuncias relacionadas a
auséncia de materiais pedagdgicos, equipamentos e formacio voltada para a inclusdo e para o uso de novas
tecnologias, a exemplo da Tecnologia Assistiva, apontando para a urgéncia de fortalecer patcerias para a
consolidac¢io de um projeto de sociedade inclusiva, cuja marca ¢ educar na diferenca e pela diversidade.
Palavras-chave: inclusio escolar; Tecnologia Assistiva; formacio continuada.

THE PROCESS OF CONTINUING TRAINING OF TEACHERS IN
MULTIFUNCTIONAL RESOURCE ROOMS FOR THE USE OF
ASSISTIVE TECHNOLOGY

Abstract

This paper aims to reflect on how the process of continuing education of teachers has been constituted for the
use of assistive technology. assistive technology taken here as the whole set of equipment, resources and
services that give people with disabilities conditions to have greater independence and autonomy, and further
promote inclusion. this research was built based on the qualitative approach according to the assumptions of
Minayo (2003) adopting the exploratory-explanatory type of research in Leopardi (2002) and Lakatos and
Marconi (2011). to consolidate the data collection, the T.A.E questionnaire and the semi-structured interview
were used. the data were treated and discussed based on the theoretical foundations of content analysis in
Bardin (2010). the theoretical formulation was based on authors such as: Tonolli and Bersch (20006); Libaneo
(2001); Machado (2010), Hummel (2015) among others. this study resulted in complaints related to the absence
of pedagogical materials, equipment and training focused on inclusion and the use of new technologies, such
as assistive technology. these notes signify the urgency to strengthen the partnerships necessary to consolidate
an inclusive society project that assumes as a mark of educating in difference and diversity.

Keywords: school inclusion; assistive technology; continuing education.
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EL PROCESO DE FORMACION CONTINUA DE MAESTROS EN SALAS
MULTIFUNCIONALES DE RECURSOS PARA EL USO DE
TECNOLOGIA ASISTIVA

Resumen

Este texto propone reflexionar sobre como se ha constituido el proceso de educacién continua de los docentes
para el uso de la tecnologia de asistencia. La tecnologia de asistencia se toma aqui como un conjunto completo
de equipos, recursos y setvicios que brindan a las personas con discapacidades condiciones para tener una
mayor independencia y autonomia, y promover ain mas la inclusién. Esta investigacion fue construida en base
al enfoque cualitativo de acuerdo con los supuestos de Minayo (2003) adoptando el tipo de investigacion
exploratoria explicativa en Leopardi (2002) y Lakatos y Marconi (2011). Para consolidar la recopilaciéon de
datos, se utilizaron el cuestionario T.A.E y la entrevista semiestructurada. Los datos fueron tratados y discutidos
en base a los fundamentos ted6ticos del analisis de contenido en Bardin (2010). La formulacién tedrica se baso
en autores como: Tonolli y Bersch (2006); Libaneo (2001); Machado (2010), Hummel (2015) entre otros. Este
estudio dio lugar a quejas relacionadas con la ausencia de materiales pedagdgicos, equipos y capacitacion
centrados en la inclusién y el uso de nuevas tecnologfas, como la tecnologia de asistencia. Estas notas significan
la urgencia de fortalecer las asociaciones necesarias para consolidar un proyecto de sociedad inclusiva que asume
como una marca de educacién en la diferencia y la diversidad.

Palabras clave: inclusién escolat; tecnologia de asistencia; educacién continua.

INTRODUCAO

A década de 1990 do século XX inaugura uma série de profundas transformagdes na educagao
brasileira oriundas de reflexdes que pautam, entre outras questoes, a importancia de se investir na
formagdo de professores como mecanismo amplificador do processo educativo. Pela formagio de
professores se vislumbra um projeto de educagio capaz de transitar entre o que se deseja, em termos
de sociedade, na relagio indissociavel com os conhecimentos, saberes, culturas e tecnologias
produzidos historicamente.

Esse cenario aponta para a propositura de processos formativos que consubstanciam
processos de escolarizagdo que atendam, como direito inviolavel, pessoas com necessidades
educacionais especiais (NEE) em classes comuns. Assim, com o propésito de garantir a inclusiao
escolar ¢ demandado o uso de variados dispositivos legais e metodologicos na perspectiva de tornar
a escola /ocus inclusivo de aprendizagem, pautada na diversidade e na diferenca como condicionantes
proprios da humanidade.

Entre os dispositivos legais aparecem a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Brasileira (LDB)
n. 9.394/96 que, no Art. 58 explicita: “Entende, por Educaciao Especial, a modalidade de educacio
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996), assim como a normativa de 2008 que versa sobre a Po/itica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, na qual se recomenda a implementagao
de politicas publicas voltadas para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacio, a fim de que seja garantido o acesso e a permanéncia com sucesso
desses individuos nas instituigoes de ensino regular.

E assegurada, ainda, aos sistemas de ensino, a possibilidade de se organizar na perspectiva de
assegurar aos alunos com necessidades educacionais especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos, organizagoes especificas, profissionais especialistas e professores capacitados para garantir
o desenvolvimento educacional desses alunos (BRASIL, 1996).
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Ainda no tocante a Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96, esta designa que os sistemas de
ensino tém a responsabilidade de formar dois tipos de profissionais para atuar na educagao especial:
professores com especializa¢ao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado;
bem como, professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses estudantes nas classes
comuns (BRASIL, 1996, p. 23).

Como parte desse processo, foi criado o Programa de Implantacao de Salas de Recursos por
meio da Portaria Normativa n. 13 com dois principais objetivos: a) o primeiro, subsidiar os sistemas
de ensino na organizagao e oferta do atendimento educacional especializado; b) o segundo, contribuir
para o fortalecimento do processo de inclusao educacional nas classes comuns de ensino (BRASIL,
2007).

Nesse contexto, o Ministério da Educagao (MEC), no ano de 2008, em trabalho conjunto com
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (SECADI) assegurou a
pratica da implementagao de politicas publicas para que alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao tivessem garantido o acesso, a participagao e o
aprendizado nas escolas regulares (BRASIL, 2008).

Entre as prerrogativas dessa politica destacam-se aspectos como: a transversalidade da
educacio especial desde a educagao infantil até a educagdao superior; o atendimento educacional
especializado; a continuidade da escolarizacio nos nfveis mais elevados do ensino; a formacao de
professores para o atendimento; participacio da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica,
arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunica¢do e informagao;
articulagao intersetorial na implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 10, grifo nosso).
Todo esse conjunto de diretrizes exige mudang¢as também no ambito escolar.

Nas palavras de Vygotsky (1988), ao formular reflexées sobre pessoas com deficiéncia,
assevera sua confianca na possibilidade de essas pessoas se desenvolverem como cidadaos. O autor
referido combate a tendéncia de entender a deficiéncia apenas pelo aspecto organico e, sobretudo,
advoga que o maior empecilho para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia nao esta na sua
deficiéncia de carater biolégico e, sim, nas reservas que o campo social lhe impoe.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de projetos educacionais que corroborem politicas de
inclusdo. Autores como Moran (2000), Demo (2004), Valente (1993) discutem a necessidade da
formacdo de professores para o uso de tecnologias na educagio, pois de acordo com eles, ensinar e
aprender com tecnologias ¢ um desafio que até hoje nao foi enfrentado com profundeza. Esse desafio
se expande quando se fala de formagao continuada de professores para o uso da Tecnologia Assistiva,
entendida neste estudo como area de conhecimento de caracteristicas interdisciplinares e, ainda, todo
o arsenal de recursos e de servicos que podem dar condigoes as pessoas com deficiéncia de ter maior
independéncia e autonomia e, por conseguinte, promoverem a inclusio (BERSCH, TONOLLI,
2006).

Hummel (2015, p. 124), por meio de um estudo realizado com base na Tecnologia Assistiva,
na inclusao e na formacao de professores destaca que “[...] a falta de conhecimento inviabiliza a pratica
de novas formas de atendimento aos alunos”, o que impacta diretamente a concretizagio de processos
educacionais inclusivos.

Partindo dessas elucidagoes e considerando que é cada vez mais presente a inclusao de alunos
com necessidades especiais nos sistemas formais de ensino, torna-se urgente fazer reflexdes que
versem sobre como tém acontecido as formagoes continuadas de professores das salas de recursos
multifuncionais para o uso das Tecnologias Assistivas. De acordo com Caiado, Martins e Antonio
(2009), apesar do crescente nimero de matriculas, nem sempre esse servigo é realizado por um
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docente com formacao especializada, o que, para os autores, nao tem ajudado no processo de inclusao
desejado.

Com base nessas ilustrages, ¢ possivel destacar a problematica que direcionou todo o
processo de construcao deste estudo, qual seja: como ocorre a formagao continuada de professores
das salas de recursos multifuncionais do Municipio de Augusto Corréa - Pard para o uso da Tecnologia
Assistiva? Acreditamos que a relevancia social e educacional deste estudo centra-se no fato de trazer a
tona a urgéncia da formagao continuada de docentes que estao inseridos em salas de recursos
multifuncionais, bem como, perceber a necessidade do uso da Tecnologia Assistiva para o processo
de inclusao de alunos com deficiéncia. Igualmente, incorpora nas discussoes, em torno da inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, outros meios oriundos do que tem sido produzido em termos de
instrumentos — fruto do avango da ciéncia, representado, nesse campo, pela producao das novas
tecnologias.

FUNDAMENTACAO TEORICA: TECNOLOGIA ASSISTIVA E INCLUSAO
EDUCACIONAL

Inclusao educacional

Com base na Organizacio Mundial de Saude (OMS), a Organizagdo das Nagoes Unidas
(ONU) disponibiliza, no sitio oficial da Organiza¢ao das Nag¢oes Unidas no Brasil (ONUBR), dados
de 2011 referentes a pessoas com deficiencia no mundo. Esses dados destacam que cerca de 1 bilhao
de pessoas vivem com alguma deficiéncia. Os referidos nimeros indicam que uma em cada sete
pessoas no mundo apresenta algum tipo de deficiéncia. A referida Organiza¢ao chama atengao para o
fato de que a falta de estatisticas sobre pessoas com deficiéncia contribui para a invisibilidade dessas
pessoas, o que implica diretamente na concepc¢do e implementagdo de politicas que exigem
planejamento com base em dados concretos.

Outro ponto que merece destaque é o fato de que, segundo a ONUBR, 80% dos que
apresentam alguma deficiéncia residem em pafses em desenvolvimento, ou seja, que possuem
limitagdes de ordem social e economica, a exemplo da garantia de acesso e permanéncia com sucesso
na escola ou, ainda, impossibilidade de custear gastos com servicos de saide.

Com a finalidade de incentivar a inclusio de alunos com deficiéncia na escola comum, a
Secretaria de Educagao Especial/ MEC publicou, por meio da Portaria n. 13, de 24 de abril de 2007,
o Programa de Implantagio de Salas de Recursos Multifuncionais como parte do Plano de Desenvolvimento
da Educacio (PDE), com o objetivo de apoiar os sistemas de ensino na implantagio de salas de
recursos multifuncionais, um espago de Azendimento Educacional Especializado, composto por um arsenal
de materiais didatico-pedagogicos de acessibilidade, equipamentos e mobiliarios.

Entre os objetivos desse Programa no contexto da Politica Nacional de Educagio Especial na
Perspectiva da Educacio Inciusiva (BRASIL, 2010), com destaque para o apoio a organizagao dessa
politica, evidenciam-se os seguintes: assegurar o pleno acesso dos alunos, publico alvo da educagio
especial, no ensino regular em igualdade de condigdes com os demais alunos; disponibilizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino.

Para o processo de implantacao das salas de recursos multifuncionais e de acordo com esses
objetivos, 0 MEC/SEESP se atribui a responsabilidade pelas seguintes agoes (BRASIL, 2010):

= aquisi¢ao dos recursos que compdem as salas;
= informacao sobre a disponibiliza¢do das salas e critérios adotados;
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* monitoramento da entrega ¢ instalacao dos itens as escolas;

» orientagao aos sistemas de ensino para a organizacao e oferta do AEE;
» cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;
» promogao da formagao continuada de professores para o AEE;

» encaminhamento, assinatura e publicaciao dos contratos de doagao;

» atualizacdo dos recursos das salas implantadas pelo Programa,;

= apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas.

A distribuicao desses espacos se deu a partir das demandas apresentadas pelas secretarias de
educacio em cada Plano de Ac¢bes Articuladas (PAR). Entre 2005 e 2009 foram oferecidas 15.551
salas de recursos multifuncionais, distribuidas em todos os estados e no Distrito Federal, atendidos

4.564 municipios brasileiros — 82% do total.

Para a implantacao destas salas sao disponibilizados equipamentos, mobilidrios, materiais
didaticos e pedagogicos e a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE), por meio de
dois tipos de salas: tipo I e tipo 11, conforme especificagoes técnicas (BRASIL, 2010):

Tabela 1: Especificagio dos itens da Sala Tipo I de Recursos Multifuncionais — equipamentos e
materiais didaticos/pedagogicos

Especificacio dos itens da Sala Tipo I: Equipamentos

Materiais Didaticos/Pedagdgicos

02 Microcomputadores

01 Laptop

01 Estabilizador

01 Scanner

01 Impressora laser

01 Teclado com colmeia Alternativa
01 Acionador de pressdao

01 Mouse com entrada para acionador
01 Lupa eletrénica

Mobiliarios

01 Mesa redonda

04 Cadeiras

01 Mesa para impressora

01 Armario

01 Quadro branco

02 Mesas para computador

02 Cadeiras

01 Matetial Dourado

01 Esquema Corporal

01 Bandinha Ritmica

01 Memoria de Numerais 1

01Tapete Alfabético Encaixado
01Software Comunicacio

01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Quebra-Cabecas - sequéncia logica
01 Dominé de Associacio de Ideias
01 Dominé de Frases

01 Dominé de Animais em Libras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Dominé tatil

01 Alfabeto Braille

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado — suporte para leitura

01 Memoria Tatil

Fonte: Manual de Orientagdo: Programa de Implantagdo de Sala de Recursos Multifuncionais, 2010

A sala de tipo II contém todos os recursos da sala tipo I, somados os recursos de acessibilidade
para alunos com deficiéncia visual, conforme observa-se na Tabela 2:
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Tabela 2: Equipamentos e materiais didaticos/pedagégicos adicionais da Sala Tipo II

Equipamentos e Materiais Didaticos/Pedagdgicos

01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncio

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonoro

Fonte: Manual de Orienta¢do: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais, 2010

De acordo com a relagdo nominal disponivel no portal do MEC, em que consta a lista dos
estados e municipios que aderiram ao Programa acima mencionado, o municipio de Augusto Corréa
iniciou o processo de implantagao de salas de recursos multifuncionais no ano de 2008, estendendo-
se até 2013, com o atendimento em nove escolas localizadas na sede do municipio. Entre essas escolas,
foram selecionadas quatro, nas quais realizou-se a pesquisa de campo.

Com base nos objetivos da implementagao desses espagos e nas orientagdes do protocolo de
organizacao das salas, passamos a tratar mais detidamente das discussdes acerca da Tecnologia
Assistiva como instrumento promotor da inclusao escolar.

Tecnologia Assistiva

Virias sdo as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia para exercer sua condigdo
de cidadao, entre elas o fato de depender de outra pessoa para a realizagao de atividades do dia a dia.
Partindo disso, a Tecnologia Assistiva tem-se mostrado como um grande contributo para esses
sujeitos, uma vez que o objetivo precipuo do conjunto de ferramentas disponibilizado ¢, justamente,
promover mobilidade e controle de seu ambiente, o que concorre para maior independéncia. Todavia,
cabe o questionamento: o que de fato é Tecnologia Assistiva?

A Tecnologia Assistiva (TA) é uma area do conhecimento de caracteristica interdisciplinar. De
acordo com Bersch; Tonolli (2006), o termo ¢é consideravelmente novo, empregado para identificar
todo o arsenal e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusio.

E também definida como uma ampla gama de equipamentos, servi¢os, estratégias e praticas
concebidas e aplicadas para amenizar problematicas enfrentadas pelos individuos com deficiéncias.

No sentido de ampliar a discussao sobre essa area do conhecimento, a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), por meio da Portaria n. 142, de 16 de
novembro de 20006, instaurou o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), reunindo um grupo de
especialistas brasileiros e representantes de 6rgaos governamentais com a proposi¢ao de fomentar
uma agenda de trabalho.

O objetivo desse Comiteé foi apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias entre
a sociedade civil e 6rgaos publicos referentes a area de Tecnologia Assistiva; estruturar diretrizes da
area de conhecimento; detectar centros regionais de referéncia, objetivando a formagiao de rede
nacional integrada; estimular, nas esferas federal, estadual, municipal, a criagdo de centros de
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referéncia; propor a criacio de cursos na area de Tecnologia Assistiva; bem como o desenvolvimento
de outras a¢oes, com o objetivo de formar recursos humanos qualificados e propor a elaboragao de
estudos e pesquisas relacionados com o tema da Tecnologia Assistiva.

Assim, tendo por base os documentos de legislacao e apoiado em referenciais de outros paises,
o CAT aprovou, em 14 de dezembro de 2007, a denominacao de Tecnologia Assistiva, que subsidiasse
politicas publicas brasileiras. Tal denominagao explicita:

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, SDHPR,
Comité de Ajudas Técnicas, ATA VII).

Ainda de acordo como o referido Comité, os recursos da Tecnologia Assistiva sao classificados
em categorias, tendo em vista os objetivos funcionais a que se destinam. Ressalta-se que a classificagio
em que se apoia esse estudo foi formulada em 1998 por José Tonolli e Rita Bersch. Recentemente foi
utilizada pelo Ministério da Fazenda, de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao e pela Secretaria Nacional de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica quando da publicagao da Portaria Interministerial n.
362, de 24 de outubro de 2012, que trata sobre a linha de crédito subsidiado para aquisi¢ao de bens e
servicos de Tecnologia Assistiva destinados a pessoas com deficiéncia, e sobre o rol de bens e servigos.

No contexto educacional, com base nos pressupostos de Bersch (2008), a Tecnologia Assistiva
surge como uma metodologia propicia e significativa, pois engloba desde recursos simples e de custo
reduzido — favorecendo a utilizacao em sala de aula, de acordo com as especificagoes de cada aluno
com necessidades especiais —, até inovadores e criativos soffwares que visam a acessibilidade a
autonomia.

O aspecto mais importante na escolha da Tecnologia Assistiva, de acordo com Hogetop e
Santarosa (2002), é a necessidade de avaliagdo das potencialidades dos alunos perante a utilizagio de
um determinado recurso, com o objetivo de ser utilizado, de fato, para melhorar suas habilidades e,
principalmente, seu processo de inclusio em sociedade.

Nesse contexto, a Tecnologia Assistiva ¢ o suporte necessario e eficaz para um atendimento
tecnoldgico e especializado que garanta resultados positivos, pois a TA aparece com a capacidade de
desenvolver e incluir, com qualidade, alunos com varias especificidades.

Para Sassaki (1996, p. 1) a Tecnologia Assistiva “[...] é destinada a dar suporte (mecanico,
elétrico, eletronico, computadorizado etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou
multipla”. Nessa perspectiva, nota-se que essa tecnologia atinge diversas areas que vao desde recursos
pedagdgicos adaptados a recursos de acessibilidade ao computador e recursos para atividades da vida
diaria, como adaptagoes de jogos e brincadeiras, além de equipamentos de auxilio as pessoas cegas
e/ou com baixa visio.

De acordo com Pelosi (2003), a Tecnologia Assistiva contempla incontaveis areas como a
comunicag¢do suplementar e/ou alternativa e adequagdes de acesso ao computador; equipamentos de
auxilio para visao e audi¢ao; controle do meio ambiente; adaptagao de jogos e brincadeiras, adaptagdes
de postura sentada, mobilidade alternativa, proteses e a integragao dessa tecnologia nos diferentes
ambientes como casa, escola e local de trabalho.

Na visao desses teoricos, qualquer ferramenta improvisada caracteriza o uso de Tecnologia
Assistiva, conforme salienta Manzini (2005, p. 82):
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Os recursos de Tecnologia Assistiva estdo muito proximos do nosso dia a dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de Tecnologia Assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avos para proporcionar conforto e seguranca no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificagio utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia.

O referido autor chama a atencio para o fato de que o uso adequado desses recursos s6 tem
contribuido para o processo de inclusao social e educacional. Assim, tanto no que se refere as
discussoes tedricas quanto no campo da pratica, esse conceito “[...] vem conquistando um espago
importante na educacdo especial no Brasil, e, nos ultimos anos pode-se observar o aumento
significativo de estudos sobre a tematica (HUMMEL, 2015, p. 36).

A formagao continuada dos professores para o uso das Tecnologias Assistivas

Libaneo (2001) advoga que o professor s6 edifica sua profissionalidade no exercicio concreto
do seu trabalho. Nesse sentido, a escola é apontada como o /ocus por exceléncia onde o docente tem
as condicOes e a oportunidade de fazer vir a tona saberes e habilidades fundamentais para o sucesso
do ensino. A fala desse autor nos remete a ideia de que as brechas deixadas tanto na formagao inicial
como na formacao continuada desses sujeitos vao produzir, negativamente, reflexos na qualidade do
processo ensino-aprendizagem.

A formagio de professores tem sido foco de debates de grandes autores como Gattd (2010,
2011), Pimenta (2011), Tardif (2002); Veiga (2002); André (2010), Brzezinski (2008), Scheibe (2010). A
partir desses e de outros estudiosos tém sido discutidas, na tematica da formacgao de professores,
questoes como identidade docente, valorizagao profissional, saberes docentes, politica de formagao,
bem como vicissitudes que atravessam processos de formacao de professores.

Um primeiro ponto quando se trata da tematica formagao de professores, diz respeito a
necessidade do reconhecimento da pluralidade de sujeitos que coexistem no espago escolar. Esse
reconhecimento da condigoes para a construcdo de praticas pedagdgicas que contemplem a todos,
pois nas palavras de Hummel (2015, p. 23): “O reconhecimento das especificidades dos alunos com
necessidades especiais é visto no sentido de compreender as caracteristicas das deficiéncias e
possibilitar experiéncias de aprendizagem adequadas ao aluno”.

Para tanto, segundo o referido autor, isso propoe uma reestruturacio do processo ensino
aprendizagem em todos os seus aspectos. No tocante a formacao inicial ¢ latente a urgéncia de
reformulacdo em muitos elementos dos cursos de licenciatura, no curriculo, nas disciplinas, nos
conteidos, nas atividades desenvolvidas e mais a necessidade de articulacio entre todos esses
elementos, pois “[...] preparar-se para atuar numa sociedade em que muito se discute sobre a Educagio
Inclusiva é buscar constantemente uma formacao adequada” (HUMMEL, 2015, p. 24).

Nesse sentido, Gatti (2010) vai dizer que, tendo em vista as inimeras transformagdes do
cenario atual é preciso que exista uma proposta curricular de formagdo do profissional da educagao
em que se prime pela inter-relagiao entre teoria e pratica, ou seja, uma praxis. Segundo essa autora, é
urgente e necessario assegurar aos futuros docentes condi¢oes de compreensio da realidade das
escolas e, também, fundamentacao tedrica consistente.

Ao encontro dessa proposi¢ao, Veiga (2002) afirma que a formagao inicial deve dar condigdes
ao aluno, futuro profissional, de ter um desenvolvimento que contemple os aspectos cientifico,
cultural, social e pedagdgico. No que se refere a formacao continuada, deve buscar problematizar as
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situagoes vividas pelos professores. Para essa autora, pensar em formacao do professor ¢ pensar na
unidade entre formacao inicial e continuada, pois “[...] associa-se o conceito de formagao de
professores a inconclusio do homem. A formacao identifica-se com a ideia de percurso, processo,
trajetoria de vida pessoal e profissional. Por isso a formagao nio se conclui, ela é permanente”
(VEIGA, 2002, p. 16).

Outro autor que tem se debrucado sobre a ideia de formacao do professor, seja a inicial, seja
a continuada ¢ Maurice Tardif (2002). Segundo ele, o professor em seu trabalho movimenta uma
multiplicidade de saberes: os saberes da formagao profissional, relativos as ciéncias da educagao e das
ideias pedagdgicas; os saberes disciplinares, oriundos das disciplinas especificas; os saberes
curriculares, relativos ao trato com o programa escolar; e os saberes experienciais, oriundos da
experiéncia profissional individual e da socializacdo no trabalho.

Ainda para este autor, os saberes construidos pelos professores sao diversificados, mas
também correspondem a uma construcao temporal, ou seja, sao pensados e construidos por meio da
aprendizagem e da socializaciao que os docentes conhecem ao longo de sua vida pessoal e profissional.
Em outras palavras, sao constru¢oes fomentadas em tempos sociais diferentes: tempo da infancia, da
escola primaria, da formagao profissional, da entrada na profissao, da carreira e outros (TARDIF,
2002).

No tocante a formagao de professores para o uso da Tecnologia Assistiva, acreditamos na
necessidade de esses profissionais estarem aptos para o uso dessas ferramentas, caso contrario, de
nada adiantara esse arsenal de servigos e mobilidrios estarem dispostos nas escolas. De acordo com
Demo (2004), o maior desafio do professor, no uso das tecnologias digitais, esta em transformar as
informagoes em conhecimentos para os alunos.

Nesse mesmo sentido, Emer (2011) afirma que, nos dias atuais, é parte do trabalho docente o
uso das tecnologias e das informacoes, contudo, é preciso, antes de tudo, dar significado a elas para
que facam sentido aos alunos e tenham conexao com suas realidades. Todo esse movimento exige um
processo de formagao continuada docente.

Apoiamo-nos nas formula¢ées de Emer (2011) para tratarmos da formagio continuada dos
professores das Salas de Recursos Multifuncionais. A autora nos chama a atengdo para a importancia
do trabalho dos profissionais desses espagos como contributo para o processo de inclusiao nas salas
regulares: “[...] acreditamos que também seja papel do professor articular a inclusao do seu aluno em
todo o contexto escolar” (EMER, 2011, p. 85).

Em termos legais, de acordo com a Resolucdo n. 4 de 2 de outubro de 2009, Art. 12 (p. 3),
“[...] o professor deve ter formagao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao
especifica para educagiao especial”’, e no tocante a atuagido profissional nas Salas de Recursos
Multifuncionais, essa mesma Resolugao destaca a importancia da formagdo, para que exista a
possibilidade de oferecer Atendimento Educacional Especializado de qualidade. Hummel (2012)
explica que essa Resolugdo nido deixa claro se formagdo docente para atuar nesses espagos deve
acontecer mediante a formacao inicial ou como processo de formagao continuada.

Nas palavras de Hummel (2015, p. 34), “[...] o acimulo de fung¢des que o professor de AEE
assume dentro do contexto escolar influencia na constru¢iao de sua identidade profissional. Esse
professor passa a vivenciar os mesmos anseios do professor da sala de aula regular”.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

A escolha de um caminho metodolégico a ser trilhado demanda um grande desafio, uma vez
que o paradigma no qual se sustenta um trabalho de investigagao demonstra o lugar de onde fala o
pesquisador. Esse estudo configura uma pesquisa com base no enfoque qualitativo, uma vez que nao
esta preocupada com questdes relacionadas a representatividade numérica, mas, sim, com a
compreensao que possuem os professores das salas de recursos multifuncionais no que tange ao uso
de Tecnologias Assistivas. De acordo com Minayo (2003, p. 10), “O estudo qualitativo pretende
apreender a totalidade coletada visando, em ultima instancia, atingir o conhecimento de um fenémeno
histérico que ¢é significativo em sua singularidade”.

Optamos pela abordagem qualitativa, pelo fato de trazer em seu arcabougo a perspectiva da
valorizacdo da fala, dos sentidos, da percep¢ao dos sujeitos sobre os fenémenos em que estio
inseridos. Nessa abordagem, os objetivos ganham outras dimensdes e amplitude, buscam-se
compreender 0s processos existentes por meio de uma aproximacao direta entre pesquisador e objeto
de estudo.

Tendo em vista a escolha da abordagem supracitada, o movimento postetrior consistiu na
selecao do tipo de pesquisa em que se sustentaria esse estudo. Assim, com base nos trés grandes eixos
que a abordagem qualitativa assinala — pesquisa descritiva, pesquisa exploratéria, pesquisa explicativa
— denominamos este trabalho como do tipo exploratorio-explicativo.

Fazemos uso das explicacdes de Leopardi (2002) para denomina-la exploratoria, uma vez que,
segundo a autora referida, esse tipo de pesquisa favorece maior aproximacao entre pesquisador e
objeto ou fendbmeno pesquisado, além de ajudar na apreensao de determinada realidade em seus varios
aspectos.

No tocante a ideia de uma pesquisa do tipo explicativa, recorremos as formulag¢oes das autoras
Lakatos e Marconi (2011) que destacam ndo s6 a possibilidade de registrar dados ou fatos, mas de
analisa-los, interpreta-los na perspectiva de melhor compreendé-los. Nesse mesmo sentido, Severino
(2007, p. 123) ressalta que a pesquisa explicativa “[...] além de registrar e analisar os fenémenos
estudados busca identificar suas causas”.

A presente pesquisa teve como contexto o municipio de Augusto Corréa, situado no Nordeste
do estado do Para. Sua populagdo estimada, em 2017, era de aproximadamente 44.734 pessoas, de
acordo com dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010).

A selecao dos participantes teve inicio a partir de pesquisa no Departamento de Estatistica da
Secretaria Municipal de Educa¢ao (SEMED), com o objetivo de saber quais as escolas localizadas na
area urbana do municipio que possufam sala de recurso multifuncional, assim como a quantidade total
de alunos com deficiéncia no sistema municipal.

Diante das primeiras informacoes, foi definida a participacao de cinco professores lotados em
salas de recursos multifuncionais. Esse quantitativo representava mais da metade de profissionais que
estavam lotados nesses espagos pedagdgicos na sede da cidade de Augusto Corréa. Pode-se dizer que
o critério utilizado para participagao foi que todos atuassem como professores nas salas de recursos
multifuncionais em alguma das nove escolas de educagao infantil e de ensino fundamental localizadas
na area urbana do municipio, e que fossem responsaveis pelo processo de aprendizagem de alunos
com deficiéncia.

No sentido de obedecer aos cuidados éticos da pesquisa cientifica, nos apoiamos na Resolugao
n. 196/96 que destaca: “[...] sob a 6tica do individuo e da coletividade, [sdo estes] os quatros
referenciais basicos da bioética: autonomia, nao maleficéncia, beneficéncia e justica” (BRASIL, 1996,
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p. 61). Nesse sentido, foi disposto a todos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
convidando-os a participar, ou nao, da pesquisa. Apos a livre adesio, o referido Termo foi assinado.

Como instrumento de coleta de dados e procedimento de levantamento, foram utilizadas
algumas questdes do Questionario T.A.E (Tecnologia Assistiva para a Educacdo) desenvolvido por
Manzini, Maia e Gaspareto (2008) e a entrevista semiestruturada.

Quanto ao uso do Questionario, o objetivo foi tragar o perfil social, econdmico e profissional
dos sujeitos da pesquisa. De acordo com Gil (1999), existem dois grandes beneficios no uso dessa
técnica: o primeiro, consiste na apreensio de informagdes de grande numero de individuos; e o
segundo diz respeito a possibilidade de apreensao de informagdes tanto dos sujeitos como da realidade
na qual estao inseridos. No caso desse estudo, as duas proposicoes elencadas pelo referido autor foram
percebidas no decorrer do processo.

Realizaram-se entrevistas, a partir de um roteiro semiestruturado, com professores das salas
de recursos multifuncionais da Secretaria Municipal de Educa¢ao de Augusto Corréa. Nas palavras de
Gil (1999, p. 128) o roteiro de entrevista se caracteriza por ser uma técnica de obteng¢ao de dados de
campo que, a0 ser constituido por um conjunto de perguntas, tem o intuito de coletar informagoes
sobre a identidade, interesses, conceitos e expectativas de um individuo ou de um determinado grupo
de pessoas. Desse modo, no estudo em questao, esta técnica teve o objetivo de levantar informagdes
sobre como vem se dando a formacio continuidade de docentes das salas de recursos multifuncionais,
a partir de suas proprias percepgoes.

A analise de dados foi feita com base nos pressupostos de Bardin (2011), por meio da técnica
de andlise de conteudo, observando-se as trés etapas: pré-analise; exploragao do material; tratamento
dos dados e interpretagao. A pré-analise tem como finalidade a organizagiao dos dados, por meio da
escolha dos documentos e da leitura flutuante. Na exploracao do material realiza-se a codificagao ou
categorizagao dos dados. No tratamento dos resultados é possivel, por parte do pesquisador, fazer
inferéncias e interpretagoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os dados que consubstanciam o cumprimento dos
objetivos tragados nesta pesquisa, tratados a partir de cinco tematicas analiticas, a saber: Tewdtica
analitica 1: Perfil socioprofissional dos professores participantes da pesquisa; Tewziitica analitica 2:
Formacio continuada dos professores do Municipio de Augusto Cotréa/PA para o uso da Tecnologia
Assistiva; Temdtica analitica 3: Responsaveis pela formacdo continuada no municipio de Augusto
Corréa; Temdtica analitica 4: Principais dificuldades no trabalho com alunos com deficiéncia e Temdtica
analitica 5: Significado de ser professor de alunos com deficiéncia.
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Tematica analitica I. petfil socioprofissional das professoras participantes da pesquisa

Com base nos dados produzidos verificamos que as cinco participantes sao do sexo feminino,
todas ja acima dos 30 anos, distribuidas em trés faixas etarias, como mostra a Tabela 3; quatro se
assumem como pardas e apenas uma como amarela. Sio mulheres que, do ponto de vista do estado
civil, constituem trés grupos: duas no grupo de solteiras; duas no grupo de divorciadas; e uma no
grupo de casadas.

No que tange ao tempo de atuagdo profissional na educagao, quatro tém mais de 10 anos de
atuacio; todavia esse tempo nao se mostra da mesma maneira quando referente ao tempo de atuagao
na educacao especial. Essa disparidade de tempo pode ser explicada pela propria historia da educagao
especial no Brasil. Infelizmente, ¢ recente a conquista da matricula de pessoas com alguma deficiéncia
nas escolas. Por muito tempo instituicdes especializadas assumiram a func¢io assistencialista no trato
com a educacio especial.

Entre as professoras participantes da pesquisa verificamos que as cinco possuem Ensino
Superior — todas em Pedagogia. Uma delas, além dessa formacio, também ¢ graduada em Educagao
Fisica. Em nivel de P6s-Graduacao /ato sensu, ou seja, especializagao, quatro delas ja vivenciaram essa
formacao continuada; todavia, desse total, apenas trés especializagdes estao diretamente vinculadas ao
atendimento de alunos com deficiéncia. Nesse caso, duas questoes chamam ateng¢ao: a primeira, o fato
de que existe uma professora sem nenhuma formacao especifica em nivel de pés-graduagao para atuar
em salas multifuncionais; a segunda, o fato de que uma delas tem formagao de especialista voltada
para outra dimensao do processo educativo.

Em relacdo a cursos de curta duragio, ficou evidente que Braille e Libras sio as formagoes
mais comuns, com trés participantes. A Tecnologia Assistiva aparece com apenas uma participante,
assim como a voltada a deficiencias multiplas. Se considerarmos que as escolas recebem alunos com
inameras outras deficiéncias, faz-se necessario que os cursos de curta duragao sejam, cada vez mais
variados em termos de possibilidade de atendimento a diversidade de alunos com deficiéncia na escola.
Chama atengdo, também, o fato de a Tecnologia Assistiva nao aparecer com a intensidade que
acreditavamos, o que implica apontar, a SEMED de Augusto Corréa, a necessidade de fortalecer a
formagdo com base nessa tecnologia, uma vez que ela contribui para que o professor se municie de
meios para atender as mais variadas situagdes de deficiéncia que ocorrem no interior das escolas.

Com base nas primeiras variaveis, destacamos o papel fundamental da formacio, para
pensarmos processos inclusivos no contexto escolar. Esse papel é demandado tanto na LDB n. 9.394
de 1996, quanto na Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da educagao inclusiva (2008).
Além da base legal, Hummel (2015) reafirma a necessidade da formagdo para que os professores
tenham condi¢des de oferecer processos educativos pautados na inclusio que, segundo ela,
demandam a necessidade de nos cercarmos de aparatos, a exemplo da Tecnologia Assistiva.

Pelo que esta posto na literatura atual, a formacao de professores deve ser assumida como
parte indissociavel de um projeto de educagao desejante de libertagao, de implicacdo social, politica,
ética e cultural da escola, capaz de promover verdadeiras revolugdes que consubstanciam a dignidade
de pessoas humanas, expressa nao so6 pelo direito de acessar e permanecer na escola com sucesso, mas
de viver em plenitude sua humanidade, independentemente de qualquer condicionante fisico e/ou
cognitivo que possa representar Jmitagao.

A Tabela 3, que se apresenta a seguir, sintetiza as informagoes referentes as cinco professoras
que participaram da pesquisa e que expressam parte do seu perfil socioprofissional. Dizemos parte
por reconhecer que essas variaveis nao sao as unicas implicadas diretamente na defini¢do do retrato
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de um grupo de profissionais, pois existem outras, a exemplo das questdes econdmicas, culturais,
ideoldgicas etc. que também contribuem para percebermos como um individuo se constitui em um
determinado grupo de pertencimento, no caso desse estudo, pertencimento profissional.

Tabela 3: Perfil socioprofissional

Sexo Feminino — 5

Faixa etaria Entre 30 e 40 anos — 2
Entre 41 e 50 anos — 2
Entre 51 e 60 anos — 1

Cor/etnia Parda — 4
Amarela — 1

Estado Civil Solteira — 2
Divorciada — 2
Casada — 1

Tempo de atuacdo no magistério Del1al0anos—1

De 11 220 anos -3
De 21 230 anos —1

Tempo de atuacdo com alunos com deficiéncia Dela5anos—1
De 6210 anos — 4
Formacio Graduacio — 5
Po6s-Graduacio lato sensu — 4
Cursos de Formacao em nivel de graduagio Pedagogia — 5
Outra licenciatura — 1 (Educacio Fisica)
Relacio da Pos-graduacio Com Educacio Inclusiva — 3
Com Educacio — 1
Cursos de Formacao Continuada Braille — 3
Libras — 3

Deficiéncias Multiplas — 1

Tecnologia Assistiva — 1

Obs.: Professoras fizeram mais de um curso, é o
que demonstra esta célula.

Fonte: Construido pela autora (VIEIRA, 2018).

Quando pensamos na formacio de professores, pensamos também em questdes como
condig¢des de trabalho. Nessa questio nao tém sido raras as denuncias apresentadas em relagao a falta
de condigoes para exercer a profissao, a partir de pesquisas realizadas no contexto da escola basica.
Os estudos de Gatti (1997, 2010, 2011) assim como de Scheibe (2010) sio representativos desse
debate.

Com base nas respostas das cinco participantes da pesquisa, elaboramos um quadro sintese
que mostra, de um lado, outros recursos que frequentemente sao utilizados pelas professoras da sala
funcional e, do outro lado, recursos e/ou equipamentos que as professoras sentem falta nesse espaco,
e que poderiam ser utilizados no dia a dia escolar. No que se refere a outros recursos utilizados, ficou
evidente que as professoras buscam meios alternativos, o que, na nossa avaliagao, estao relacionados
nao s6 a necessidade de buscar, de pesquisar como parte do processo, mas também a propria caréncia
de materiais considerados, por elas, fundamentais para o atendimento de alunos com deficiéncia,
como vemos na Tabela 4.
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Tabela 4: Recursos presentes/ausentes na sala multifuncional

Outros recursos que Recursos e/ou equipamentos que os professores sentem falta na
frequentemente sao utilizados pelos | sala multifuncional, que poderiam ser utilizados no dia a dia
rofessores da sala multifuncional | escolar
1. Texto fatiado 1. Computador (3 ocorréncias)

2. Dados 2. Notebook (1 ocortréncia)

3. Bolso com numeros em libras| 3. Espaco (1 ocorréncia)

4. Palavras com gravuras 4. Globo terrestre adaptado (2 ocorréncias)

5. Alfabeto em libras 5. Equipamentos eletronicos — DVD, TV (2 ocorréncias)

6. Jogo da meméria de frutas 6. Prancheta para leitura (1 ocorréncia)

7. Recortes visuais para 7. Regletes de mesa e pungdes (1 ocorréncia)
comportamentos 8. Scanner com voz (1 ocorréncia)

8. Prancha do seu nome 9. Guias de assinatura (1 ocorréncia)

9. Engrossadores de lapis 10. Kit de desenho geométrico geoplano (1 ocorréncia)

10. Jogo de multiplicacio 11. Maquina de datilografia Braille (1 ocorréncia)

11. Jogo de silabas 12. Mouse estatico de esfera (1 ocorréncia)

12. Alfabeto ilustrado de madeira| 13. Livros adaptados com sinais de comunicagao (1 ocorréncia)
14. Calculadora sonora (1 ocorréncia)
15. Colecio de literatura Libras/Portugués.

Fonte: Produgio da autora (VIEIRA, 2018).

As questdes referentes a recursos nos fazem pensar ainda que, embora exista um protocolo
definido em legislagaio (BRASIL, 2010) que apresenta especificagdes dos itens que devem estar
contidos em salas multifuncionais, existem duas problematicas referentes a esses itens. Uma ¢
referente 2 manutengao e, a outra, ¢ quanto a reposi¢ao dos itens. Infelizmente, no Brasil, as politicas
de aquisicio de material ndo possuem planejamento que garanta manutengao e reposi¢ao. De modo
geral, as escolas recebem equipamentos e fazem usufruto até que esse material deixe de funcionar por
apresentar algum problema que demande assisténcia técnica. Apesar de as escolas receberem recursos
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), com rubricas especificas para reparos,
ainda assim nao sdo suficientes para as inumeras demandas dessa natureza.

Tematica analitica 2: formagdao continuada dos professores do municipio de Augusto
Corréa/PA para o uso da Tecnologia Assistiva

Quando questionadas sobre como e em qual periodo tém se dado os processos de formagio
continuada de professores do municipio de Augusto Corréa/PA para o uso de Tecnologia Assistiva,
as professoras apresentaram uma linha temporal que vai de 2012 até 2017. Todavia, a professora
KCFS destaca, em relagao a Tecnologia Assistiva, uma formac¢ao vaga, o que para nés produz duas
frentes de reflexdes. Uma delas é de que a formagao nao esta atingindo os professores como devia; a
outra é que, sendo a Tecnologia Assistiva uma for¢a em potencial de auxilio aos professores, deveria
ser assumida enquanto objeto de formagao com maior afinco pela SEMED. Em relacdo a ocorréncia
das formagdes e como siao concebidas pelos professores que passaram por elas, verificamos algumas
unidades de sentido que endossam o que destacamos no inicio da tematica.

Através de encontros presenciais de formacao continuada desde 2072. (Prof*. KGPC).
No petiodo de 2075, em trés meses. (Prof*. MJRM).
Apenas em 2074. (Prof*. MRFR).
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Em 2074 houve uma formacio. Porém foi uma formagio vaga, principalmente para os
professores que ainda nao tem dominio da tecnologia. (Prof®. KCFS).
Esse ano nao honve formagio para esse fim, no entanto houve outras finalidades. (Prof®.

OFA).

Essas unidades de sentido nos permitem reafirmar que, tanto encontros presenciais periddicos
de formacao atrelados a demandas da rede municipal de ensino relacionadas ao atendimento de alunos
com deficiéncia, quanto a eficiéncia desses encontros formativos devem ser assumidos como politica
educacional em nivel municipal, sem perder de vista o que esta estabelecido em termos de direito,
tanto em nivel internacional quanto nacional.

Temdtica analitica 3: responsaveis pela formagido continuada no municipio de Augusto
Corréa

Com relacido aos responsaveis pelo direcionamento da formagao continuada dos professores
das salas de recursos multifuncionais em Augusto Corréa, as professoras participantes da pesquisa
apontam que tanto a Secretaria Municipal de Educacio como o Centro de Atendimento Educacional
Especializado sao as duas grandes referéncias, porém, aparecem nesse cendrio, alguns parceiros, a
exemplo da Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA) e da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), como veremos nas unidades de sentido a seguir.

Secretaria Municipal de Educagio (SEMED) e Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE). (Prof*. KGPC).
A Secretaria de Edncacdo em parceria com a Universidade Federal Rural da Amazonia

(UFRA). (Prof*. MJRM).

O Centro de Atendimento Especializado (CAEE). (Prof*. MRFR).

Sempre que ocorre a formagio continuada quem direciona é a coordenadora da educagio
especial, a Gltima formacio foi ministrada por um professor da UFRA. (Prof*. KCFS).
Palestrantes de outras institui¢des como APAE. (Prof*. OFA).

Esse ponto referente aos responsaveis e colaboradores, por meio da presenga da UFRA, assim
como da APAE, como parceiras, expressa o movimento que tem dado a tonica em relagdo aos desafios
enfrentados pelas SEMEDs, em geral, para lidar com as problematicas da educa¢do. Em relagiao a
Educacido Inclusiva, os debates internacionais promovidos pela ONU e pelo Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF) assim como os debates nacionais a partir de estudos como os de
Sassaki (1996), Emer (2011) e Hummel (2015) reafirmam a necessidade de agdes coletivas, solidarias
e comprometidas com a inclusiao de cada individuo que compode a sociedade planetaria.

Os apontamentos desses autores nos levam a crer que nio é possivel vislumbrar uma
sociedade inclusiva sem que todos estejam implicados nesse processo. As mais de um bilhao de
pessoas que atualmente apresentam algum tipo de deficiéncia no mundo sio responsabilidade de
todos nés. Nosso compromisso ético, social e politico, préprio da nossa humanidade denota um
esforco como sociedade para vencer os desafios de pessoas com deficiéncia, frente a inclusao escolar
ou de outras ordens.
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Temaitica analitica 4 principais dificuldades no trabalho com alunos com deficiéncia

No que concerne as principais dificuldades, as professoras ressaltam a questao da caréncia de
material pedagdgico e de equipamentos necessarios. Esse ¢ um ponto que ja demos énfase nas
discussoes a partir da Tabela 3, na temadtica que versa sobre o perfil socioprofissional das professoras.
Além desses desafios, aparecem outros relacionados a dificuldade de parceria entre professores das
salas multifuncionais e professores das salas regulares; a parceria com as familias; a diversidade de
alunos em termos de deficiéncia na sala de atendimento educacional especializado; ao preconceito e
ao dominio do Braille e da Libras como instrumentos fundamentais no processo de inclusao, como
veremos nas unidades de sentido a seguir:

Dificuldade na parceria com o professor de sala regular e a caréncia de materiais
pedagdgicos devido a diversidade de alunos no AEE. (Prof*. KGPC).

A falta de parceria com a familia, transporte escolar, entre outros. (Prof*. MJRM).
Nio ter equipamentos necessarios para desenvolver as habilidades apresentadas
pelos alunos. (Prof*. MRFR).

Sdo tantas as dificuldades, mas as que me deixam mais angustiada ¢ a falta de
equipamentos adequados para trabalhar com meus alunos, a falta de conhecimento
de algumas tecnologias, o preconceito de outros profissionais. (Prof*. KCES).

Falta de dominio em Braille e Libras, pois essas comunica¢des requerem estar
praticando no cotidiano. (Prof®. OFA).

Em relacao a dificuldade de parceria entre professores das salas multifuncionais e professores
das salas regulares, bem como a parceria com as familias, chamamos atencdo para o que ja
apresentamos como defesa, neste texto, quando nos referimos as parcerias necessarias para que, de
fato, praticas sociais e da escola possam se efetivar. A presenca de limitagoes em termos de parceria
representa também limitagdes em relacio a concretizagio de um projeto de sociedade que, por
exceléncia, ¢ multissetorial, interdisciplinar, multicultural.

Questionamo-nos quanto a limitagdes dessa natureza. Os descompassos existentes produzem
descaminhos em relagdo ao que podemos conseguir em termos de inclusio escolar de alunos com
deficiéncia. Portanto, temos que acreditar e fortalecer, cada vez mais, um sentido de agao colaborativa,
cooperativa, solidaria.

No que tange a diversidade de alunos em termos de deficiéncia na sala de atendimento
educacional especializado, podemos dizer que esse cenario apresenta duas questdes: de um lado, que
a escola tem acolhido alunos independentemente da situagao de deficiéncia, o que para nds representa
que temos feito nossa licdo de casa enquanto sociedade; por outro lado, de que esse cenario demanda,
cada vez mais, investimentos para que professores sejam capacitados para atender a essa diversidade,
pois como destacam Caiado, Martins e Antonio (2009), embora as matriculas de alunos com
deficiéncia em escolas regulares tenham sido ampliadas, essa ampliagdo ndo segue no mesmo ritmo
quando a questdo é formacao especializada para atender esse puiblico.

Nesses termos, os apontamentos de Hummel (2015), assim como de Moran (2000), Demo
(2004), Valente (1993) nos ajudam a fortalecer a bandeira da formagao de professores para o uso da
tecnologia na educagio como prerrogativa da inclusio — formagdo que seja expressio de
investimentos que potencializem o exercicio da docéncia para a inclusao.

Nas falas das professoras fica evidente a importancia do uso de novas tecnologias a partir da
Tecnologia Assistiva, no processo educativo e de inclusao escolar de alunos com deficiéncia, como se
observa nas unidades de sentido a seguir:
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A Tecnologia Assistiva € uma ferramenta necessdria para o trabalho do professor do AEE.
E onde o professor juntamente com o aluno vio fentar facilitar o aprendizado do
educando através do #so dessas tecnologias. (Prof*. MJRM).

E muito importante para minka pritica, ¢ nma grande aliada gue d suporte ao men aluno e me

ajuda na ruptura de algumas barreiras que impedem a participacio dos mens alunos no ensino
regular. (Prof*. KCFS).

Embora Libras e Braille se mostrem como focos de maior investimento nos ultimos anos na
formacao de professores, ainda assim as professoras participantes destacaram que as formagodes nao
téem sido suficientes para que dominem a contento o uso da lingua e da linguagem, respectivamente,
como instrumentos fundamentais no processo de inclusao.

Um grande desafio, evidente tanto nas falas das professoras como também nos estudos que
se voltam para discutir educacao especial e inclusao escolar, é a questao do preconceito que, para nés
¢ um ponto que esta no nucleo dos desafios enfrentados tanto pelos professores, quanto pela escola
e a sociedade como um todo. E justamente o preconceito aliado a falta de formacio que tém
produzido situagoes de exclusio social e escolar. Essa pauta deve ser nosso ponto de partida e de
chegada em relacio a qualquer proposicao que uma secretaria de educagao venha apresentar em prol
da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Precisamos admitir que somos impregnados por praticas preconceituosas, que provocam
situagdes de marginalizagio, exclusio, humilhacao e que, portanto, nos levam a negligenciar o outro
como sujeito de direito (BRASIL, 1996). S6 assim poderemos rever nossas praticas e assumir uma
postura de respeito as diferengas.

Essa postura esta diretamente interligada a0 modo como concebemos nossa condi¢io de
sujeito no mundo e, por consequéncia, de profissionais. Sobre essa questdo, trataremos a seguir como
ponto de chegada de exercicio de produgao do conhecimento cientifico.

Temaitica analitica 5. significado de ser professor de alunos com deficiéncia

Quando nos langamos a aproximagao com o sentido que as professoras atribuem a ser
professor de alunos com deficiéncia, verificamos que esse sentido esta vinculado a questées como
dedicagdo para atender cada sujeito na sua especificidade; missao de ajudar o outro a aprender, a se
desenvolver; sonhar junto com o outro um sonho de dias melhores, de conquistas maiores;
enfrentamento de desafios de conhecer, de agir; rompimento de barreiras relacionadas a outrem e as
proprias professoras; desafios de atrelar, no exercicio da profissao, a pratica da investigagdao; de
enfrentar processos de exclusao, de nao se acovardar. A seguir, verificamos a expressio desses
sentidos mencionados:

Dedicacio intensa, pois cada aluno tem sua especificidade, necessitando uma
diversidade de recursos e conhecimentos para atender essa demanda |[...|. (Prof™
KGPC).

E uma missio muito gratificante poder ajudar alguém; que para muitas pessoas o aluno com
deficiéncia ndo aprende, |...] precisamos sonhar com algo melhor para o aluno que é
desenvolvimento das habilidades necessarias de acordo com sua limitagdo para uma
vida em sociedade, rompemos desafios, barreiras, mas superamos quando vemos a crianga
escrever o seu primeiro nome, falar bom dia, boa tarde ete. (Prof*. MJRM).

E uma experiéncia sem explicagio, pois nos transmite harmonia mesmo com (deficiéncia)
dificuldades a partir do momento que vocé vai conhecendo a especificidade de cada
aluno. (Prof*. MRFR).
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Ser professor de alunos com deficiéncia para mim ¢ ser um investigador, pois o trabalho
com esses alunos exige que esteja sempre lendo, sempre investigando de que maneira meu
aluno aprende, quais os comprometimentos deles nas areas de linguagem, raciocinio
légico, memoria e quais metodologias eu posso usar para que eu consiga desenvolver
as potencialidades deles. Posso dizer também que guens se compromete com a educagio
especial tem que ser corajoso e desafiador. (Prof*. KCES).

Significa estar superando desafios de aprendizagem e contribuindo com a formagao de alunos gne
muitas vezes sao excluidos. (Prof®. OFA).

Os sentidos atribuidos pelas professoras representam, a nosso ver, muito do que vimos
tratando em termos de inclusao. Embora todo aparato tecnoldgico e formagao sejam fundamentais
para que se avance na direcio de um espago escolar inclusivo, isso nao se da fora de sujeitos que
assumem, no seu modo de existir, principios ético-politicos e sociais implicados com a totalidade, com
uma ideologia do acolhimento, da incorporacao, da adicao, que enfrente as praticas do menos um,
menos dois, menos muitos.

E necessario enfrentarmos menos o carater biolégico das deficiéncias e mais as reservas no
campo social impostas a quem, por alguma razao, foi acometido por alguma deficiéncia
(VYGOTSKY, 1988). Assegurar o direito ao acesso e permanéncia na escola em condigdes iguais
(BRASIL, 1996, 2010) deve ser apropriado como demanda prépria de uma sociedade que se assume
democratica e que se quer igualitaria e com vocagao para a equidade. Uma sociedade que garanta a
maxima de Santos (2003, p. 127) de que se tem direito a igualdade “[...] quando a nossa diferenga nos
inferioriza; e temos o direito de sermos diferentes quando nossa igualdade nos descaracteriza. Daf a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que nao produza,
alimente ou reproduza as desigualdades”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao enveredarmos em um exercicio de analise de como se da a formacao continuada dos
professores de salas de recursos multifuncionais para uso da Tecnologia Assistiva no municipio de
Augusto Corréa/PA, percorremos processos de reflexdo que vao desde a aproximacao com questoes
de natureza legal que disciplinam o atendimento de alunos com deficiéncia, até reflexdes oriundas de
discussoes que tém sido travadas em nivel nacional e internacional.

Esse primeiro exercicio nos permitiu ter acesso a discursos oficiais relacionados a garantia de
direitos, assim como a discursos que denunciam limitagoes da sociedade para lidar com a garantia
desses direitos.

Com base nos dados produzidos a partir da pesquisa de campo, verificamos que, no caso de
Augusto Corréa, nao ¢ diferente em relagao aquilo que lhes falta como requisito para o exercicio da
profissio docente junto a alunos com deficiéncia, pois as professoras participantes da pesquisa
também adotam discursos nessa dire¢ao. Dentre as auséncias, materiais pedagogicos, equipamentos e
formagao aparecem com muita evidéncia.

Além dessas auséncias, as professoras salientam também os desafios frente a dificuldades de
parceria entre docentes de salas multifuncionais e professores das salas regulares, bem como de
parceria com as familias. Esse é o ponto que precisamos retomar como for¢a, porque como ja
mencionamos anteriormente, a formagao e condigoes de trabalho nio sao suficientes para garantirmos
o atendimento com dignidade a cada aluno — garantido por lei.

138

Revista Teias v. 21 ¢ n. 60 * jan./mar. 2020 * Sessio Tematica Redes Educativas ¢ mediacdes digitais: tensoes e
insurgéncias de formacao



&

% DE ¥

revista 2
S
/ L 4
/ 2 UERJ
i % g,
\ Smm

DROPED/UERJ | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOT: https://doi.org/10.12957 /teias.2020.48655

Nesse cenario, a Tecnologia Assistiva aparece como contributo da inclusio de alunos com
deficiéncia, todavia, de acordo com as professoras participantes da pesquisa, ainda nio é fato
consumado no municipio de Augusto Corréa. F preciso que o municipio fortaleca suas acdes em
torno da formagao de professores, agregando nao s6 a Tecnologia Assistiva, mas todas as tecnologias
e aparatos técnico-procedimentais capazes de municiar professoras e professores na tarefa de educar
na diferenca e pela diversidade.

A tarefa de educar na diferenca e pela diversidade implica uma dose significativa da capacidade
de compreender a individualidade de cada sujeito, compreensio essa que demanda fortalecer a utopia
do sonho coletivo por dias melhores, felizes, que sdao a expressao do nosso comprometimento ético,
politico e social, e que nos leva a assumir a postura de intransigéncia e enfrentamento frente ao
preconceito, a exclusio ou a qualquer conduta que expresse nega¢ao do direito de todos e de cada um
na sua particularidade, no contexto de uma sociedade tao plural e diversa como a nossa.
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