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INTRODUCAO

Este artigo apresenta os resultados de um estudo realizado em uma escola da rede publica
estadual do Rio Grande do Sul, no contexto do Ensino Médio Politécnico, em que analisamos as
praticas curriculares de professores e professoras, tendo em vista 0 espaco dos Seminarios
Integrados, com foco na interdisciplinaridade. O objetivo deste estudo é investigar a pratica

interdisciplinar a partir da proposta de integracao curricular por meio dos Seminarios Integrados.

Os referenciais teoricos que sustentam este trabalho foram criados na interseccdo dos
campos das Teorias Educacionais Criticas e da Sociologia da Educacdo, cujas ferramentas tedrico-
metodoldgicas possibilitam uma analise relacional do curriculo em interface com as politicas
educacionais e demais esferas que incidem sobre esse campo. Nessa perspectiva, o conceito de
curriculo, a partir das teorias de Apple (2006), Sacristan (2000), Santomé (1998) e Bernstein
(1996), € estruturante deste estudo. O curriculo é também o campo estudado nesse trabalho de
pesquisa. Os caminhos metodoldgicos foram percorridos através de trés processos de coleta de
dados: observacfes das atividades desenvolvidas nos Semindrios Integrados, questiondrios com
professores e professoras que atuam em turmas do ensino medio na escola estudada e entrevistas
com professoras de Seminarios Integrados e da equipe de supervisdo pedagdgica desta escola. A
partir da analise dos dados levantados, nosso objetivo é examinar os desafios, limites e
possibilidades da integracdo curricular, instituida na rede escolar pablica estadual do Rio Grande do

Sul por meio do Ensino Médio Politécnico, tendo como foco a pratica interdisciplinar.

Iniciaremos apresentando o contexto deste estudo, com finalidade de situar o leitor e

caracterizar elementos importantes da politica do Ensino Médio Politécnico. Em seguida,

Mestra em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Doutoranda em Educagio do Programa de
PésGraduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

*)Doutor em Educacio pela University of Wisconsin-Madison, Estados Unidos e Professor Titular da Faculdade de
Educacdo e do Programa de P6s-Graduacio em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E Bolsista de
Produtividade em Pesquisa do CNPq

Revista Teias v. 20 * n. 59 * out/dez 2019 « Outras epistemologias e metodologias nas investigacdes sobre curricul 139


https://doi.org/10.12957/teias.2019.45277

DOI 10.12957/Teias.2019.45277

apresentaremos as concep¢0es tedricas a partir das quais compreendemos o campo do curriculo e
cujas lentes orientaram o desenvolvimento desta pesquisa. Por fim, discutiremos os desafios da
integragdo curricular a partir das experiéncias analisadas no contexto escolar, com base nos dados
da pesquisa, tendo como foco o principio da interdisciplinaridade e os espacos dos Seminarios

Integrados.

CONTEXTO DO ENSINO MEDIO POLITECNICO

O contexto no qual esse estudo foi realizado é o do processo de reestruturagdo curricular do
ensino medio nas escolas da rede publica estadual do Rio Grande do Sul, cuja proposta foi instituida
pela equipe da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC-RS), durante a
gestdo 2011-2014. Esse contexto é parte de uma conjuntura politica de governo do Partido dos
Trabalhadores (PT) e foi marcado por um conjunto de agdes e de politicas publicas de apoio e
fortalecimento de propostas curriculares inovadoras voltadas para o ensino médio, articuladas em

ambito nacional.

Como parte das acOes de fortalecimento do ensino médio, o governo do estado do RS
construiu uma Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio — a qual nos referimos neste estudo como politica do Ensino Médio
Politécnico! — na tentativa de consolidar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
aprovadas no ano de 2012, (DCNEM/2012)2. Essa proposta previa a reestruturacdo do curriculo
escolar, aumentando a carga horaria dessa etapa da educacdo, bem como sua redistribuicdo na
matriz curricular, além de instituir os Seminarios Integrados como parte diversificada do curriculo e
estabelecer principios orientadores das praticas de professores e professoras, prevendo que a

integracao curricular por meio desses principios no processo formativo.

0 Ensino Médio Politécnico é definidor da modalidade de nivel médio da Educagéo Basica voltada a formagéo geral
do educando, portanto ndo se confunde com ensino técnico. Embora a proposta contemple também a modalidade de
educacdo profissional integrada ao ensino médio, ndo abordamos esta modalidade neste estudo, tendo em vista que a
pesquisa tem como foco de investigacao as praticas curriculares atuadas no ensino médio regular.

2As DCNEM/2012 reorganizam as areas do conhecimento que comp&em o curriculo do ensino médio, passando a
definir a Matematica como &rea de conhecimento independente das Ciéncias da Natureza. Assim, ficam estabelecidas
quatro areas, quais sejam: 1) Linguagens; 2) Matematica; 3) Ciéncias da Natureza; 4) Ciéncias Humanas.
Anteriormente, a organizacdo definida pelas DCNEM/1998 estabelecia trés areas do conhecimento, a saber: 1)
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; 2) Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; 3) Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.
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Em relacdo as modificacBes na carga horaria, a proposta previa que o curso do ensino médio
fosse desenvolvido ao longo de trés anos, totalizando 3000 horas-aula em vez das 2400 horas-aula
previstas anteriormente. Essa carga horaria total foi dividida em 1000 horas-aula para cada ano do
curso, sendo no primeiro ano 75% de formacao geral e 25% de parte diversificada; no segundo ano,
50% para cada formacao; no terceiro ano as proporcgdes se invertem e a parte diversificada passa a
compor 75% do curriculo, sendo 25% de formacédo geral (RIO GRANDE DO SUL, 2011). Essas
duas dimensdes do curriculo proposto — formacao geral e parte diversificada — ndo sdo excludentes
no que se refere aos seus objetivos formativos, mas pressupdem diferentes énfases pedagogicas,

metodoldgicas e avaliativas (Ibidem). Em relacdo a essa composicao curricular em duas dimensoes,

Entende-se por formagdo geral (nicleo comum), um trabalho interdisciplinar com as areas
de conhecimento com o objetivo de articular o conhecimento universal sistematizado e
contextualizado com as novas tecnologias, com vistas a apropriacdo e integracdo com o
mundo do trabalho. Entende-se por parte diversificada (humana - tecnologica —
politécnica), a articulagdo das areas do conhecimento com objetivo de experiéncias e
vivéncias, com o mundo do trabalho, a qual apresente opcBes e possibilidades para
posterior formacg&o profissional nos diversos setores da economia e do mundo do trabalho.
(Ibidem, 2011, p. 23, grifos nossos).

No sentido de articular a formacao geral a parte diversificada e assim promover a integracao
por meio das areas de conhecimento, bem como potencializar a consolidacdo dos principios
orientadores das préaticas dos professores e professoras nesse processo, 0s Seminarios Integrados
foram instituidos como componente curricular da parte diversificada. Salientamos que as mudancas
estabelecidas por essa proposta buscavam promover a integracdo curricular por meio de principios

orientadores alicercados na legislacdo nacional.

Esses principios estabelecidos como estruturantes das praticas curriculares no ambito do
Ensino Médio Politécnico referem-se a relacdo parte/totalidade; reconhecimento de saberes; relacdo
teoria pratica; interdisciplinaridade; avaliagdo emancipatoria; e pesquisa como principio
pedagdgico.

O documento-base do Ensino Médio Politécnico, ao apresentar esses principios
orientadores, expressa que a “interdisciplinaridade se apresenta como um meio, eficaz e eficiente,
de articulagéo do estudo da realidade e produgdo de conhecimento com vistas a transformagdo”
(R1I0 GRANDE DO SUL, 2011, p. 19). Ainda em relacdo ao principio da interdisciplinaridade, o

documento expde que “o trabalho interdisciplinar, como estratégia metodologica, viabiliza o estudo
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de tematicas transversalizadas, o qual alia a teoria e a pratica, tendo sua concretude por meio de
acoes pedagogicas integradoras” (Ibidem, p. 18). Além disso, o documento coloca que “o desafio de
compreender fatos e realidades amplas e complexas, a partir da escolha de contetdos curriculares,
demanda uma relacdo constante entre a parte e a totalidade” (Ibidem, p. 17). A partir desse
documento, entendemos que a proposta sinaliza para a articulagao entre os principios orientadores
em vista de um objetivo comum, que podemos conceber, em Ultima instancia, como a integracao
curricular. Nesse sentido, considerando a perspectiva do Ensino Médio Politécnico, a partir da qual
esses principios estdo inter-relacionados, é importante salientar que esse artigo foca a pratica
interdisciplinar situada em relacéo aos demais principios.

Em relacdo aos Seminarios Integrados, este componente curricular constitui-se em “espagos
planejados, integrados por professores e alunos [...]. Organizam o planejamento, a execucao e a
avaliacdo de todo o projeto politico pedagogico, de forma coletiva, incentivando a cooperagdo, a
solidariedade e o protagonismo do jovem adulto” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23). A politica
do Ensino Médio Politécnico preconiza, ainda, que 0s Seminarios Integrados promovam a
integracdo curricular no a@mbito das relacGes pedagdgicas, dos conhecimentos disciplinares, da
avaliacdo por area do conhecimento e dos principios que orientam essa politica educacional. Nesse
sentido, os Seminarios Integrados compdem espacos-tempos de elaboracdo e desenvolvimento de

projetos interdisciplinares de pesquisa escolar, cujo objetivo é integrar as areas do conhecimento.

E importante antecipar que, no contexto estudado, os principios orientadores estabelecidos
pela proposta foram identificados como um espectro de presencas ausentes nas praticas dos
professores e professoras da escola. Essa analise reforca a hipdtese deste estudo de que os
principios orientadores estabelecidos pelo Ensino Médio Politécnico ndo costumam fazer parte da
tradicdo cultural e institucional de préaticas de grande parte das escolas. Contudo, ainda que a
maioria desses principios, em geral, ndo tenham sido concretizados nas praticas curriculares, foram
elementos importantes de tensionamento sobre o curriculo da escola estudada e sobre a tradicdo
cultural e institucional de praticas da mesma, como mostraremos com base nos dados obtidos na
pesquisa. Neste estudo, a pratica interdisciplinar ganhou destaque, pois a insercdo dos Seminarios
Integrados no curriculo desta escola promoveu tensionamentos no sentido da integragédo curricular,

sobretudo por meio do principio da interdisciplinaridade.

Para compreender os desdobramentos das experiéncias documentadas neste estudo, voltadas
para a integracdo curricular por meio dos Seminarios Integrados e tendo em vista a préatica
interdisciplinar, consideramos importante apresentar nosso entendimento sobre o campo do

curriculo. Assim sendo, apresentamos uma construcao teorica desse campo, tendo em vista a
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discussdo sobre as possibilidades de construcdo de um curriculo integrado em dialogo com uma
perspectiva fragmentaria de curriculo, cuja estrutura tem organizado nosso sistema curricular e

escolar de modo geral.

O CURRICULO EM PERSPECTIVA

As teorias do curriculo que sustentam as analises deste estudo baseiam-se na perspectiva
critica, cujos autores situam o conhecimento sempre em relacdo com as relagdes de poder, buscando
evidenciar que o curriculo corresponde a um campo dindmico de disputas e embates entre 0s
diversos interesses relativos as esferas mais amplas da sociedade. Dessa maneira, o curriculo pode
ser entendido como um campo que envolve “a maior parte dos conflitos concretos em torno da
organizagdo do sistema escolar” (SILVA, 1992, p. 76). Nesse sentido, Sacristan (2000) argumenta
que

Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto através deles se realizam os fins da
educagdo no ensino escolarizado. Por isso, querer reduzir os problemas relevantes do
ensino a problematica técnica de instrumentalizar o curriculo supde uma reducdo que
desconsidera os conflitos de interesses que estido presentes no mesmo. (SACRISTAN,
2000, p. 17).

A concepcdo hegemodnica de curriculo tecnicista permanece em evidéncia no cenario
educacional brasileiro, legitimando concepgdes e praticas baseadas na ldgica da eficiéncia, do
consenso e da neutralidade, caracteristicas que persistem, como jé& constatava Silva (1990) ha mais
de duas décadas. Os problemas relativos ao curriculo, portanto, continuam sendo em grande medida
pensados e enfrentados sob a perspectiva da racionalidade técnica, a partir da definicdo de
conteddos e métodos objetivos, de estratégias mais eficazes e eficientes de ensino, bem como de
instrumentos mais rigorosos e precisos de avaliacdo. Essa perspectiva faz com que as relacfes
politicas e o debate politico que perpassam os campos da educacdo e do curriculo ndo sejam
considerados e qualquer discussdo sobre essas relacdes e debates sejam substituidas pelo discurso
da eficiéncia e dos resultados. Além disso, essa perspectiva pauta toda uma tradicdo de selecédo e

organizacdo curricular que oculta as disputas de poder no campo do conhecimento.

Normalmente, a construcdo do conhecimento disciplinar realiza-se mediante uma selecéo
de dados significativos e rejeicdo dos ndo pertinentes, porém tal atividade seletiva esta
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controlada e dirigida por modelos ou “paradigmas” que organizam o pensamento ¢ a visdo
da ciéncia e da realidade. (SANTOME, 1998, p. 60).

Nesse sentido, Apple (2000) argumenta que “O curriculo nunca é simplesmente uma
montagem neutra de conhecimentos [...]. Ele € produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos
culturais, politicos e econdomicos que organizam e desorganizam um povo” (APPLE, 2000, p. 53).
Sobre isso, com base na teoria de Bernstein, reitera-se que “Nao existe nada de intrinseco no modo
como um dado curriculo é estruturado, pois que, independentemente da légica intrinseca as varias
formas de conhecimento, as formas da sua transmissdo séo factos sociais” (DOMINGOS et al.,
1986, p. 151).

No sistema educacional brasileiro, “sem duvida, a forma mais cldssica de organiza¢dao do
conteddo, ainda predominante atualmente®, ¢ o modelo linear disciplinar, ou conjunto de disciplinas
justapostas, na maioria das vezes de uma forma bastante arbitraria” (SANTOME, 1998, p. 103,
grifos no original). Sobre essa organizacdo dos conhecimentos escolares, vale lembrar que,

historicamente,

as necessidades da industrializacdo promovida a partir de modelos econdmicos capitalistas,
as revolugdes industriais e os processos de transformacéo das sociedades agrarias da época
abriram [sic] o caminho para maiores parcelas de disciplinaridade do conhecimento. As
indlstrias necessitavam urgentemente de especialistas para enfrentar os problemas e
objetivos especificos de seus processos de producéo e comercializagdo. [...] Naturalmente,
uma sociedade que esta sendo construida com base no trabalho fragmentado nos &mbitos da
producdo industrial e comercial amplia esta filosofia da divisdo para 0 mundo da ciéncia.
(Ibidem, p. 47-48, grifo no original).

Entretanto, Santomé (1998) também alerta para as fortes contradi¢des que as transformacoes
sociais, culturais, econdmicas e produtivas acarretam para a esfera das ciéncias e, portanto, do
conhecimento. Nesse sentido, diferentes demandas ocasionadas no bojo dessas transformacdes
implicam em diferentes modos de organizagdo curricular. “O curriculo pode ser organizado ndo sé
em torno de disciplinas, [...], mas de ndcleos que ultrapassam os limites das disciplinas, centrados
em temas, problemas, topicos, instituicGes, periodos histdricos, espacos geogréficos, grupos

humanos, idéias, etc.” (SANTOME, 1998, p. 25). Dessa forma, o autor evidencia alguns espagos

3Constatacéo realizada por Santomé na década de 1990, mas que representa o cenario educacional atual no Brasil.
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para superacdo da disciplinaridade curricular linear e fragmentada, argumentando, ainda, que a

necessidade da integracdo e da interdisciplinaridade € urgente, pois

O mundo em que vivemos ja é um mundo global, no qual tudo esta relacionado, tanto
nacional quanto internacionalmente; um mundo onde as dimens6es financeiras, culturais,
politicas, ambientais, cientificas, etc., sdo interdependentes, e onde nenhum de tais aspectos
pode ser compreendido de maneira adequada a margem dos demais. Qualquer tomada de
decisdo em algum desses setores deve implicar uma reflexdo sobre as repercussdes e 0s
efeitos colaterais que cada um provocara nos ambitos restantes. (SANTOME, 1998, p. 27).

Uma discussdo pormenorizada dessas questfes envolvendo a estruturacdo curricular por
disciplinas (justapostas ou integradas) foi desenvolvida por Bernstein, incorporada neste estudo
principalmente pelas leituras de Domingos et al. (1986), tendo em vista que essa discussdo
mostrou-se fundamental para uma anélise sobre as préaticas curriculares de professores e professoras

na perspectiva da interdisciplinaridade no contexto do Ensino Médio Politécnico.

A partir dos estudos da teoria desenvolvida por Bernstein, as autoras explicam que existem
forcas que estabelecem fronteiras entre os contetidos curriculares, forjando entre os mesmos “uma
relagdo aberta, com fronteiras esbatidas, ou uma relacdo fechada, com fronteiras bem definidas, e,
portanto, perfeitamente isolados uns dos outros” (DOMINGOS et al., 1986, p. 151, grifos no
original). Essas relacGes fronteiricas traduzem-se em estruturas curriculares que podem ser de
curriculo de colecéo (justaposicdo das disciplinas que o compdem) ou de integracdo. Ainda, essas
relagdes sdo balizadas por forcas, mais ou menos pujantes, sobre as fronteiras que definem essas
estruturas, estabelecendo limites de classificagdo e de enquadramento dos conhecimentos e das
disciplinas no interior de uma estrutura curricular. Bernstein faz uso dos conceitos de classificacdo e
enquadramento com base nos estudos de Marx e Durkheim, “que haviam mostrado que a estrutura
das classificacdes e dos enquadramentos da sociedade revela a distribui¢do do poder e os principios
de controle social” (DOMINGOS et al., 1986, p. 153). Em relagdo especialmente ao conjunto de
elementos curriculares, segundo Bernstein (1996), “o ‘qué’ refere-se as categorias, conteudos e
relagOes a serem transmitidas, isto é, a sua classificagéo, e o ‘como’ se refere a0 modo de sua

transmissdo, essencialmente, ao enquadramento” (BERNSTEIN, 1996, p. 277, grifos no original).

No quadro tedrico adotado nesta pesquisa, 0s conceitos de classificacdo e enquadramento
desenvolvidos por Bernstein ajudam a pensar em alguns elementos da préatica curricular por meio
dos quais uma determinada estrutura de curriculo se consolida. Esses elementos sdo fundamentais

para uma analise da integracdo curricular por meio do principio da interdisciplinaridade.
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Destacamos, portanto, as defini¢cbes dos conceitos de classificacdo e enquadramento, concebidos

por Bernstein, de modo elucidativo nas palavras de Domingos et al. (1986).

A classificacdo ndo se refere aqui ao que é classificado, mas as relagdes entre os contelidos,
isto é, & natureza da diferenciacdo entre contetdos. Quando a classificacdo é forte, os
contetdos estdo bem isolados uns dos outros por fronteiras nitidas; quando a classificacéo é
fraca, o isolamento entre os conteldos é reduzido porque as fronteiras sdo eshatidas. A
classificacdo refere-se assim ao grau de manutencdo das fronteiras entre os conteldos,
correspondendo a forca da fronteira ao aspecto distintivo critico da divisdo do
conhecimento educacional. O enquadramento refere-se a forma do contexto no qual é feita
a transmissdo-aquisicdo do conhecimento, isto €, a forca da fronteira entre o que pode e o
que ndo pode ser transmitido numa relagdo pedagogica. Quando o enquadramento é forte,
existe uma fronteira nitida entre 0 que pode e o que ndo pode ser transmitido; quando o
enquadramento é fraco essa fronteira é esbatida. [...] O enquadramento refere-se assim ao
controlo que o professor e o aluno possuem sobre a selec¢do, organizacdo, ritmagem e
organizacdo do tempo do conhecimento a ser transmitido-adquirido na relacdo
pedagdgica. (DOMINGOS et al., 1986, p. 154, grifos no original).

Essas relacOes teorizadas por Bernstein no campo curricular, tanto de ordem simbdlica
quanto politica, levaram-no a conceber o curriculo como uma espécie de estrutura de transmissdo de
conhecimentos que, como vimos, pode ser de tipo colec¢do ou integracdo (DOMINGOS et al., 1986,
p. 149). Nessa perspectiva, a estruturacdo do curriculo de forma disciplinar linear, comumente
presente na organizacao curricular da maioria das escolas, acaba configurando-se, em geral, como
um curriculo de tipo colecdo, conforme a terminologia de Bernstein (SANTOME, 1998). Tentativas
de superagdo dessa forma de estrutura curricular, buscando alcangar a integracdo, levam-nos ao
debate sobre a interdisciplinaridade, especialmente sobre os desafios e limites de sua concretizacao,
tendo em vista a complexidade dos aspectos tedrico-conceituais que esse termo carrega e 0S

obstéaculos encontrados na pratica.

A interdisciplinaridade € um objetivo nunca completamente alcangado e por isso deve ser
permanentemente buscado. Nao é apenas uma proposta tedrica, mas sobretudo uma pratica.
[...] é realizavel na préatica; na medida em que sdo feitas experiéncias reais de trabalho em
equipe, exercitam-se suas possibilidades, problemas, limitagdes. (SANTOME, 1998, p. 66).

Com esse posicionamento de que as possibilidades da interdisciplinaridade, bem como seus
limites, revelam-se na pratica, buscamos problematizar neste artigo a integracdo curricular guiada

pelos desafios, limites e possibilidades da pratica interdisciplinar. Sob essa perspectiva,
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mostraremos como as tentativas de integracdo curricular manifestaram-se nos espacos dos
Seminarios Integrados a partir das praticas de professoras e professores no contexto da escola
estudada.

INTEGRACAO CURRICULAR POR MEIO DA PRATICA INTERDISCIPLINAR NO
AMBITO DOS SEMINARIOS INTEGRADOS

Em confluéncia com as DCNEM/2012, a politica do Ensino Médio Politécnico estabeleceu
que as escolas realizassem a organizacao curricular por area do conhecimento. Nessa perspectiva, a
insercdo dos Seminarios Integrados como componente curricular buscava ultrapassar a mera
justaposicao das disciplinas em cada uma das &reas do conhecimento definidas nas diretrizes, na
tentativa de tensionar rupturas com um curriculo disciplinar, ou “de cole¢do” como na terminologia

de Bernstein (1996).

O Ensino Médio Politécnico, nesse sentido, ao reforcar a proposta de organizacdo do
curriculo por éareas do conhecimento e instituindo os Seminarios Integrados, potencializou, nas
escolas da rede estadual do Rio Grande do Sul, a possibilidade de um curriculo integrado. Para
tanto, essa politica preconizou que a integracdo dos conhecimentos escolares fosse concretizada na
pratica curricular, reiterando o entendimento desse campo como praxis, como uma pratica na qual
sdo estabelecidos dialogos e relagGes entre 0os conhecimentos e 0s sujeitos que o vivenciam (tal
como no entendimento de SACRISTAN, 2000). A proposta definia, portanto, que nos Seminarios
Integrados fossem desenvolvidos projetos escolares interdisciplinares que integrassem conteldos

das quatro areas do conhecimento em uma perspectiva interdisciplinar.

Na escola estudada, as mudancas ocasionadas por essa reforma curricular desafiaram
professores e professoras, tendo em vista que esses sujeitos comumente tém sua formacédo e suas
praticas curriculares marcadas por uma tradi¢do disciplinar. Uma das professoras da equipe de
supervisdo pedagogica esclarece que o trabalho por area de conhecimento foi um grande desafio na

escola.

“Com relacdo, por exemplo, ao ensino distribuido nas quatro areas do conhecimento, onde
eles [os professores] tiveram que trabalhar em conjunto, eu acho assim que foi a barreira
maior nesse primeiro momento™*. (Entrevista com supervisora pedagdgica Luciana®).

40s dados de pesquisa obtidos por meio das entrevistas e questionarios serdo apresentados no formato de citagdo para
que figuem em destaque em relacéo ao texto.
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Ao relatar esse desafio inicial de trabalhar coletivamente por area do conhecimento, a
supervisora pedagogica Luciana — Pedagoga que usualmente atuava na equipe pedagdgica dos anos
iniciais do ensino fundamental antes de integrar a equipe do ensino médio — avalia que 0s
professores e professoras do ensino médio, em geral, sdo muito resistentes ao trabalho coletivo, pois
tém sua formacéo voltada ao estudo e ao trabalho individual e especializado. A formacdo desses
profissionais foi, portanto, um dos aspectos limitadores da integracdo curricular, repercutindo
diretamente nas praticas curriculares de modo que configuram uma cultura pedagdgica e docente

muito diferente do que a politica do Ensino Médio Politécnico promulga.

A formacdo inicial de professores e professoras € um campo educacional marcado por um
profundo processo de especializacdo e fragmentacdo do conhecimento, que tem se intensificado
historicamente, implicando na formacéo de profissionais despreparados para atuar com principios
pedagogicos que envolvem o trabalho coletivo, de integragdo de areas do conhecimento, de ensino
baseado nas relacdes de totalidade entre parte-todo e teoria-pratica, bem como de realizacdo de
projetos interdisciplinares, tais como os principios definidores da politica do Ensino Médio

Politécnico. Sobre essas questdes, destacamos as palavras de Santomé (1998).

Uma situacdo que, a meu ver, funciona como um obstaculo as propostas de
interdisciplinaridade é a grande fragmentacdo das Universidades [...] em especialidades.
Cada especialidade trata de possuir uma faculdade exclusiva. Deste modo, cada vez mais as
areas do conhecimento ficam mais isoladas, criando-se um caldo de cultura favoravel ao
aparecimento de mais subespecialidades dentro de cada disciplina que integra cada area do
conhecimento. [...] Essa compartimentalizagdo [...] explica muitas das criticas as pessoas
que atualmente se formam. Pessoas que estudaram apenas matérias diretamente
relacionadas com a especialidade escolhida e que, portanto, saem com limitacdes e, as
vezes, com uma sensacao de auto-suficiéncia que as impede de abrir-se para o dialogo e
para o trabalho em equipe. (SANTOME, 1998, p. 81-82).

Esse descompasso — entre a formacdo docente e a proposta pedagOgica de projetos
interdisciplinares e, de modo geral, de integracdo curricular — coloca profundos desafios para as
escolas. Considerando a declaracdo de Santomé, em relacdo aos desafios da fragmentacdo do
conhecimento e da especializacdo da formacdo docente, destacamos a abertura para o dialogo e o

trabalno em equipe como elementos fundamentais no enfrentamento de algumas dessas

°0s nomes dos/as participantes da pesquisa sdo ficticios para que sejam preservadas suas identidades, conforme
firmado em termo de consentimento informado.
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dificuldades. Nesse sentido, os relatos dos professores e professoras que atuam na escola estudada
trazem diversos fatores que dificultaram especialmente a realizacdo do trabalho coletivo, como a
falta de tempo, auséncia de reunies pedagdgicas, excesso de trabalho e, muitas vezes, auséncia de
disposicao e perspectiva de coletividade por parte dos mesmos. Os relatos de quatro professoras da

escola mostram como esses fatores constituem obstaculos para a integragéo curricular.

“As dificuldades também apareceram, como o fator tempo para as areas se reunirem e
realizarem seus planejamentos. Ainda falta avancar, reorganizar os planos de estudos para
se tornarem mais integrados”. (Questionario, professora Renata).

“Fizemos poucos trabalhos integrados, por varias razdes, principalmente por desvalorizagdo

do trabalho pedagdgico e pelo excesso de trabalho”. (Questionario, professora Priscila).

“Com relagdo a integracdo das areas, em poucos momentos e com poucos conteidos foi
possivel fazer isso. Nés professores, na sua maioria, ndo nos predispomos a trabalhar de
forma integrada e nossos horarios também ndo colaboram”. (Questionario, professora

Camila).

“Eu acho que se a gente tivesse reunides na escola, que se fizesse realmente um trabalho
interdisciplinar sério, o aluno teria aprendido mais. O que ta faltando é o trabalho
colaborativo. Numa escola, se ndo existe o trabalho colaborativo, ¢ complicado”.
(Entrevista com professora Denise, responsavel por turmas de Seminarios
Integrados).

Tomando os relatos dessas professoras em suas relacGes, evidencia-se um complexo de
fatores que se inter-relacionam, sustentando uma espécie de estrutura através da qual os professores
e professoras mantém-se condicionados/as a um conjunto de praticas cotidianas, que, em geral,
consolidam os desafios no campo da educacgéo escolar. Neste caso, considerando os relatos acima, a
falta de tempo para o trabalho coletivo, que se traduz na auséncia de reunides pedagogicas, sustenta
uma cultura institucional de trabalho individual. A individualizacdo do trabalho, como vimos, é
uma heranca da especializacdo no campo da formacéo de professores (SANTOME, 1998). Além
disso, o trabalho individual reforca a fragmentagdo dos conhecimentos e, por conseguinte, a
disciplinarizacdo curricular. A tradicdo cultural e institucional de um curriculo disciplinar relaciona-
se estreitamente com o0 processo de racionalizagdo desse campo que consolidou modelos
curriculares fragmentados (SILVA, 2000). A racionalizacdo do curriculo desencadeou a
intensificacdo, proletarizagdo e desqualificacdo do trabalho docente (APPLE, 1995). Essa
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intensificacdo do trabalho dos professores e professoras, por sua vez, ocasiona a falta de tempo na

vida profissional desses sujeitos, dificultando o trabalho coletivo.

Para compreender como esses fatores, trazidos nos relatos das professoras, relacionam-se de
modo a tornarem-se uma espécie de estrutura na qual é muito dificil se movimentar e muito dificil
de transpor ou romper, € importante aqui operar com o conceito de hegemonia. Apple argumenta
que “a hegemonia atua para ‘saturar’ a nossa consciéncia, de maneira que o mundo educacional,
econdmico e social que vemos e com o qual interagimos [...] se torna o mundo tout court, o Gnico
mundo” (APPLE, 2006, p. 39). Nesse sentido, a hegemonia consiste no processo de “naturaliza¢do”
dos nossos modos de pensar e agir, tornando muito dificil a articulacdo entre novas propostas
educacionais e maneiras de interpreta-las no bojo de nossas representacdes comuns da realidade.
Mobilizando esse conceito, portanto, pode-se dizer que a hegemonia atua na sustentacdo dessa
estrutura, observada na escola, através de um conjunto de préticas que parecem confirmar-se
reciprocamente, constituindo assim um senso de realidade além da qual é muito dificil movimentar-
se (APPLE, 2006; GANDIN, 2010).

E importante salientar, contudo, que nas instituicdes escolares existem também tendéncias
contraditorias, resisténcias e conflitos em relagdo as forgas de reprodugdo ideoldgica (APPLE,
2006). Isso significa que “a escola ¢ um espago em que se podem criar novas dinamicas, em que ha
sujeitos concretos mediando a producdo da hegemonia, que é sempre um processo e nunca um
dado” (GANDIN, 2010, p. 23). A cultura institucional da escola estudada mostra claramente,
através dos dados de pesquisa, esse conjunto de praticas e de relagbes hegemodnicas sendo
tensionadas pela proposta da integragéo curricular. O relato abaixo reitera essa constatagéo.

“Sempre foi e continua sendo muito dificil esse trabalho integrado. E muito segmentado.
[...] Porque pra planejar um trabalho por &rea, todos os professores tém que se reunir e fazer
um planejamento e continuar se encontrando, reavaliar isso, e todo o ano. E isso tem sido
muito dificil, principalmente, na maioria das vezes, pela falta de tempo. Os professores ndo
dispdem desse tempo pra isso [reunides para o trabalho coletivo]”. (Entrevista com

supervisora pedagogica Maria).

Além dessas dificuldades relacionadas a formacdo docente e ao trabalho coletivo, os
Seminarios Integrados foram incorporados na organizagdo curricular do Ensino Médio Politécnico
de forma segmentada. A proposta de criagdo dos Semindrios Integrados previa que esses espagos
fossem integrais na sua dimensdo espaco-temporal, compondo inicialmente 25% da carga horaria

do tempo escolar, sendo progressivamente aumentada para compor 75% no terceiro ano do curso.
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Contudo, a carga horaria desse componente curricular foi distribuida na grade curricular
contabilizada como hora-aula de 45 minutos e, portanto, passou a ser definida do mesmo modo
como as demais disciplinas que compdem o curriculo escolar, dificultando a realizacdo de um

trabalho substancial e continuado. Os relatos abaixo corroboram essa conclusao.

“O Seminario Integrado se tornou uma disciplina que o professor planeja e trabalha alguns
projetos sem a colaboragdo das outras disciplinas e professores”. (Questionario,
professora Larissa).

“[O Seminario Integrado] sempre foi considerado uma disciplina independente. [...]
Durante todo o tempo que trabalhei, sempre trabalhei sozinha. Sempre trabalhei
independente e sozinha”. (Entrevista com professora Laura, responsavel por turmas de
Seminérios Integrados).

Tendo em vista a definicdo operacional dos Seminarios Integrados como uma disciplina, e
com base nos dados de pesquisa, mostrou-se comum entre os professores e professoras (tanto
responsaveis por turmas de Seminarios Integrados quanto aqueles que ja atuaram nesses espacos em
anos anteriores) a queixa legitima de que é bastante dificil realizar um trabalho substancial com os
alunos e alunas em curtos espagos de tempo entrecortados. Nestes casos, hd perdas consideraveis de
tempo a cada inicio de aula, para que esses/as estudantes sejam despertados/as para as atividades,
sendo necessario constantemente que o/a professor/a dé um passo atras no trabalho ja realizado para
que haja novamente o entendimento por parte dos alunos e alunas sobre a atividade que esta sendo
desenvolvida nos Seminarios Integrados. Essa dificuldade mostrou-se repetidamente durante as
observagdes das atividades desenvolvidas nesse componente curricular, em que eram gastos em
média de 5 a 10 minutos do periodo de cada aula nas tarefas de conter a agitacdo dos alunos e
alunas, retomar etapas anteriores e instigar o foco desses/as estudantes nas atividades. Nota-se,
portanto, que essa disciplinarizacdo dos Seminarios Integrados ocasionou a fragmentacdo do
trabalho pedagdgico reforcando os desafios de seu desenvolvimento.

E preciso salientar, no entanto, que essa é uma dificuldade que ndo se restringe aos
Seminarios Integrados, mas uma problematica comum entre todas as disciplinas escolares. Indo ao
encontro dos dados apresentados e reafirmando a problematica decorrente da estrutura curricular
disciplinar, Santomé (1998) faz um alerta que se revela bastante atual, que pode também ser tomado
a exemplo dos casos de reprovacdo que assinalam altos indices recorrentes no cenario educacional

brasileiro.
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Com enorme frequéncia, ocorrem dificuldades de aprendizagem provenientes de uma
constante mudanca de atengdo de uma matéria para outra. Ndo nos esquecamos que nas
instituicdes escolares onde se trabalha com base em disciplinas independentes, os médulos
horarios costumam dedicar blocos de 45 ou 50 minutos a cada uma delas. E existe outro
fator que também é chave na hora de explicar casos de fracasso escolar: é impossivel
compreender bem os nexos entre os contetidos de tais disciplinas e, assim, é preciso fazer
um esforco enorme para memorizar tanto volume de informacdo. As demais capacidades
intelectuais mal sdo estimuladas. (SANTOME, 1998, p. 111, grifos nossos).

Mesmo reconhecendo as proporgdes que essa problematica alcanca, consideramos prudente,
tendo em vista o foco deste estudo, determo-nos particularmente sobre os desafios que a
fragmentacdo dos tempos escolares ocasionou ao desenvolvimento dos Semindrios Integrados.
Sendo assim, destacamos a disciplinarizacdo desse componente curricular como um dos principais
desafios para a concretizagdo da integracdo curricular no @mbito desse contexto particular, ainda

que as analises aqui apresentadas possam servir para pensar outros contextos escolares.

LIMITES DA INTEGNRAQAO CURRICULAR PELO PROCESSO DE
DISCIPLINARIZACAO DOS SEMINARIOS INTEGRADOS

Para aprofundamento dessa discussao, retomamos algumas consideragdes tedricas, trazidos
de Bernstein (1996), que contribuem para problematizar as implicacbes que a compreensdo dos
Seminarios Integrados como disciplina escolar tem sobre as possibilidades de integracdo curricular
na perspectiva da interdisciplinaridade. Vimos que Domingos et al. (1986) explicam que Bernstein
concebe a estrutura curricular disciplinar sustentada em demarcacfes muito rigidas entre cada uma
das disciplinas. Essas demarcacdes de fronteiras disciplinares sinalizam o lugar que cada disciplina
ocupa no curriculo escolar pelas forgas de classificacdo e de enquadramento que as constituem. Em
relacdo a esses conceitos, € importante lembrar que a classificacdo é determinada pelos conteudos e
demais elementos curriculares transmitidos em uma relacdo pedagdgica. O modo dessa transmisséo,
por sua vez, determina 0 enquadramento de uma disciplina na estrutura curricular (BERNSTEIN,
1996).

O que esses conceitos dizem sobre os Seminarios Integrados € que esse componente
curricular ndo possui demarcagfes rigorosas que o0 possam caracterizar como uma disciplina. As
forcas de classificacdo e de enquadramentos, no caso desse componente curricular, séo fracas ou

quase inexistentes. Sendo assim, tampouco se pode dizer que os Seminarios Integrados possuem
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fronteiras, na medida em que ndo existem diretrizes e referenciais curriculares claros e sélidos para

defini¢do dos contetdos a serem trabalhados no ambito desse componente curricular.

Considerando que as soélidas fronteiras disciplinares mostraram-se um obstaculo para a
concretizacdo da integragdo curricular no &mbito dos Seminarios Integrados, podemos considerar
que os conceitos de classificacdo e de enquadramento, teorizados por Bernstein (1996), dizem
muito mais sobre a solidez das fronteiras das disciplinas, tradicionalmente isoladas e dispostas de
modo fragmentado na estrutura curricular, do que propriamente sobre os Seminarios Integrados.
Ainda que esse componente curricular ndo seja caracterizado por fronteiras bem definidas que
consolidem sua classificacdo na estrutura curricular, é notorio que as demais disciplinas possuem
suas fronteiras muito bem definidas, tdo solidas que sua classificacdo no interior do curriculo
escolar tem forca pujante nas disputas por mais espaco (e tempo) na estrutura curricular
estratificada. Com base nisso, embora os Seminérios Integrados fossem espagos pretensamente
abertos ao atravessamento e as inter-relacGes das disciplinas que compdem o curriculo escolar, a
solidez das fronteiras destas ltimas (também por forca das “fronteiras” que isolam as praticas de
professores e professoras em um trabalho individual, como vimos anteriormente) tornou-se uma

barreira nesse processo.

Como exemplo dessa barreira das disciplinas em detrimento da abertura dos Seminarios
Integrados ao trabalho mais colaborativo, destacamos a dificuldade que a professora Laura®
encontrou no didlogo com os colegas para desenvolver um trabalho em uma das suas turmas de
Seminarios Integrados. A professora relata que no primeiro trimestre de 2016 ela desenvolveu com
essa turma um talk show, baseando-se em personagens historicos. Cada estudante escolheu uma
personagem, pesquisou sobre a biografia da mesma, caracterizou-se conforme a mesma e elaborou
um roteiro que seria encenado no dia da apresentacdo do talk show com base na biografia
pesquisada. Para desenvolver esse trabalho, a professora Laura solicitou a colaboracdo de
professores e professoras de sete disciplinas, a saber, Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia,

Etica e Cidadania, Portugués e Literatura.

®Professora Laura tem formac&o inicial em Histéria e possui P6s-Graduagdo na area de Histdria. No momento desta
pesquisa, o tempo de atuacdo da professora no magistério era de 13 anos, dos quais 05 foram na escola estudada.
Professora de Historia em turmas dos anos finais do ensino fundamental, atuou como professora de Seminarios
Integrados por 02 anos em turmas de 1° ano do ensino médio.
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“No primeiro trimestre, foi feito esse trabalho, foi desenvolvido esse talk show [...]
inclusive, entreguei esse trabalho valendo para sete disciplinas e os alunos sabem disso. [...]
foi entregue a biografia com as questdes [...] eu entreguei pra todos os meus colegas, todos
os titulares das disciplinas. [...] Portugués poderia corrigir, poderia ter utilizado como forma
de avaliagdo corrigindo a redacéo; a Histéria da forma que pudesse interpretar; a Geografia,
localizagdo, onde morou, onde viveu, podia ter avaliado dessa forma; Etica e Cidadania, a
influéncia dessa pessoa na sociedade; Filosofia e Sociologia também, com certeza se foi
uma pessoa que teve influéncia dentro da sociedade, entéo teve seu pensamento, deixou um
legado. [...] inclusive, os alunos tiveram gastos, despesas com isso, fazendo as cOpias das
biografias pra ser entregue. Isso foi entregue entdo, esses resumos, essas biografias, para
cada titular das suas disciplinas, mas eu ndo tive retorno, eu nao tive retorno dos colegas”.

(Entrevista com professora Laura, responsavel por turmas de Seminarios Integrados).

Esse esforco preliminar de integracdo curricular, ainda que elementar, por meio do trabalho
colaborativo, teve como barreira maior nesse momento a isencdo dos demais professores e
professoras diante da possibilidade do didlogo, mantendo-se exilados/as pelas forcas de
classificacdo e enquadramento de suas disciplinas (BERNSTEIN, 1996). Cabe aqui salientar que
“Um corpo docente que pesquise e trabalhe em equipe ¢ algo consubstancial a este modelo de
curriculo [integrado]” (SANTOME, 1998, p. 29), modelo esse proposto no contexto do Ensino

Meédio Politécnico e sinalizado em demais diretrizes e referenciais curriculares nacionais.

Outro importante fator que se mostrou desafiador a integracdo curricular por meio dos
Seminarios Integrados, refere-se a auséncia de referenciais curriculares por parte da politica do
Ensino Médio Politécnico para o desenvolvimento desse componente curricular, que pudessem
conduzir e sustentar as praticas curriculares e pedagdgicas nesses espacos. Essas lacunas no que diz
respeito a proposi¢des operacionais desafiaram professores e professoras tanto na realizagdo dos
seus planejamentos quanto nas suas praticas pedagdgicas, 0 que provocou muito mais resisténcias,
confusdes, frustracdes e incertezas nesse contexto. Essas dificuldades marcadas pelas lacunas na
proposta podem ser constatadas no que expressam as professoras envolvidas nessa experiéncia de

integracdo curricular.
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“A gente ndo tem uma proposta consistente, estreita, que diga ‘tal area vai resgatar isso’”.
(Entrevista com professora Denise, responsavel por turmas de Semindrios
Integrados).

“Faltou uma base muito grande [...] Eu me sinto assim um pouco frustrada nesse sentido, de
ndo ter tido uma base melhor pra isso [Seminario Integrado], um apoio maior que faltava,
um referencial teorico [...] Faltou um norte!”. (Entrevista com professora Laura,
responsavel por turmas de Semindrios Integrados).

“A integracdo ficou s6 no papel, pois ndo realizamos o trabalho dentro da proposta. Um dos
motivos foi a falta de conhecimento da proposta, pois foi algo imposto pela SEDUC-RS e
pouco estudado”. (Questionario, professora Samanta).

“Até hoje, a gente tem duvida de muita coisa, nosso grupo. Tanto que chega final de ano, a
gente tem que se reunir para pensar o que a gente fez; o que deu certo e 0 que ndo deu
certo, para continuar”. (Entrevista com supervisora pedagégica Vera).

Nota-se que os limites da integragédo curricular que se sobressaem nesse contexto ndo podem
ser assumidos pela perspectiva da responsabilizacdo daqueles que nele atuam. Entendemos a
necessidade de um reposicionamento nesse contexto. Uma releitura desses limites (APPLE, 1989),
bem como uma perspectiva relacional (APPLE, 2006) sobre esse campo curricular mostram-nos a

importancia de considerar que

A elaboracéo de politicas a favor da interdisciplinaridade obriga a prestar atencdo em uma
série de condig¢des; de maneira especial, exige mudancgas nas estruturas institucionais, novas
relacBes entre os especialistas [profissionais da educacdo] baseadas na colaboracéo [...] e
uma ligacéo cada vez mais intima entre as instituicBes universitarias de pesquisa e ensino
com o resto das esferas da sociedade. (SANTOME, 1998, p. 83).

Para além dos desafios da pratica, Santomé (1998) também argumenta que existe uma
complexidade no conceito de interdisciplinaridade que o torna pouco claro. “Algo que pode ser
facilmente observado nos trabalhos e discursos sobre a interdisciplinaridade € a pouca clareza deste
conceito. Nao se trata de um termo cujo significado goza de total consenso” (SANTOME, 1998, p.
45). A interdisciplinaridade, portanto, € um desafio que transcende o campo da educacdo. Nesse
caso, € importante reconhecer que existem barreiras epistemoldgicas e culturais que precisam ser

repensadas e superadas nas diversas esferas que se relacionam com a educacao.
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CONCLUSOES

A guiza de conclusdo, destacamos um registro de uma das professoras da escola sobre o

desmantelamento da proposta de integragéo curricular.

“O porqué de ndo ter dado certo? Falta de planejamento conjunto com as disciplinas; a
escola ndo priorizou reunides para discutir ou para que os professores apresentassem suas
propostas; a carga horaria excessiva [de trabalho] dos professores; a politica de
desvalorizagdo dos professores; entre outros fatores, contribuiram para o fim dessa pratica”.

(Questionario, professora Larissa).

Esse registro encerra reiterando os fatores que se colocaram como entraves a esse processo
e, mais do que isso, marcando seu fim no contexto dessa escola, tendo em vista as fragilidades tanto
na organizacdo curricular como nas tentativas de integracdo promovidas por esta escola frente as
diversas dificuldades documentadas neste trabalho. Além desses desafios, 0 desmantelamento da
proposta de integracdo curricular também, e sobretudo, ocorreu pela auséncia de regulamentacédo e
de assisténcia pedagogica e financeira por parte da equipe da SEDUC-RS responsavel pela gestéo
no periodo de 2015-2018. Salientamos ainda que as marcas de desvalorizacao profissional docente,
de isolamento dos profissionais nas fronteiras engessadas de suas disciplinas e de um trabalho
solitario no ambito dos Seminarios Integrados — assumidos nesse contexto sob o rotulo da
disciplinarizacdo — reforcaram os limites da integracdo curricular a partir de principios que
requerem dos professores e professoras uma perspectiva de didlogo, inter-relacdes e totalidade no

desenvolvimento dos seus trabalhos.

Sendo assim, em relacdo as possibilidades e aos limites da pratica interdisciplinar na
perspectiva da integracdo curricular, é importante reiterar que as andalises realizadas neste estudo,
mobilizadas pelo conceito de hegemonia, evidenciam a necessidade de superar barreiras
epistemoldgicas e culturais que provém de esferas macrossociais e politicas para que se possa, desse
modo, avancar no ambito das praticas locais (escolares, curriculares e pedagdgicas), no micro

contexto de atuacdo dos professores e professoras.

A partir dos desafios documentados neste estudo, compreendemos que, no contexto da
escola estudada, sobressairam-se as praticas curriculares cristalizadas por uma hegemonia atuante
na manutencdo de toda uma tradicdo que caracteriza esta cultura escolar. Embora a proposta do
Ensino Médio Politécnico contrarie e tensione essa hegemonia em suas concepcles, ela nao

conseguiu, no contexto estudado, criar as condi¢des para a concretizacao de um curriculo integrado.
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Nesse sentido, os campos da formacdo de professores, do curriculo e das politicas educacionais
(ndo apenas de concepgdes gerais, mas de criacdo de alternativas concretas) mostram-se espacos
que precisam ser repensados e reestruturados fundamentalmente se € que se busca uma numa

perspectiva interdisciplinar de integracgdo curricular.
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DESAFIOS DA INTEGRACAO CURRICULAR: A PRATICA INTERDISCIPLINAR NOS
ESPACOS DOS SEMINARIOS INTEGRADOS

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar uma discussao sobre os desafios da integracao curricular no
contexto do Ensino Médio Politécnico, tendo como foco a pratica interdisciplinar e os espagos dos Seminarios
Integrados. O referencial tedrico-metodoldgico estruturante deste trabalho congrega as Teorias Educacionais
Criticas e a Sociologia da Educacdo, buscando compreender os desafios no campo do curriculo a partir das
experiéncias de professores e professoras no contexto de uma politica de reforma curricular. Os caminhos
metodoldgicos deste estudo foram orientados por observagoes, entrevistas e questionarios com professores e
professoras de uma escola da rede publica estadual do Rio Grande do Sul. Os Seminarios Integrados eram o
espaco no qual deveria ter havido a integracdo das areas do conhecimento em uma perspectiva
interdisciplinar. No entanto, a pesquisa evidencia diversos obstaculos para a concretizacdo da integracdo
curricular, entre os quais destacamos a formagdo docente, as lacunas na propria proposta curricular e a
disciplinarizacdo dos Seminarios Integrados.

Palavras-chave: Curriculo. Integracdo curricular. Interdisciplinaridade.

CHALLENGES TO CURRICULAR INTEGRATION: THE INTERDISCIPLINARY
PRACTICE IN THE CONTEXT OF THE INTEGRATED SEMINARS

ABSTRACT

This article aims to present a discussion about the challenges of curriculum integration in the context of
Polytechnic High School, focusing on interdisciplinary practice and the spaces of Integrated Seminars. The
theoretical-methodological framework of this research brings together Critical Educational Theories and
Sociology of Education, seeking to understand the challenges in the curriculum field derived from the
experiences of teachers in the context of a curriculum reform policy. The methodological paths of this study
were guided by observations, interviews and questionnaires with teachers of a public state school of Rio
Grande do Sul. Integrated Seminars were the space in which knowledge areas should have been integrated
into an interdisciplinary perspective. However, this research shows many obstacles to the achievement of
curriculum integration, among which we highlight teacher education, the gaps in the curricular proposal and
the disciplinarization of Integrated Seminars.

Keywords: Curriculum. Curricular Integration. Interdisciplinar practices.
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DESAFIOS PARA LA INTEGRACION CURRICULAR: LA PRACTICA
INTERDISCIPLINARIA EN EL CONTEXTO DE LOS SEMINARIOS INTEGRADOS

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar una discusion sobre los desafios de la integracién del curriculo en
el contexto de la Escuela Secundaria Politécnica, enfocandose en la practica interdisciplinaria y los espacios de
Seminarios Integrados. El marco tedrico-metodoldgico estructurante de este trabajo relne las Teorias
educativas criticas y la Sociologia de la educacién, buscando comprender los desafios en el campo del
curriculo a partir de las experiencias de los docentes en el contexto de una politica de reforma curricular. La
metodologia de este estudio fue guiada por observaciones, entrevistas y cuestionarios con profesores de una
escuela del estado de Rio Grande do Sul. Los seminarios integrados fueron el espacio en el que las areas de
conocimiento deberian haberse integrado en una perspectiva interdisciplinaria. Sin embargo, la investigacion
destaca varios obstaculos para el logro de la integracion del plan de estudios, entre los que destacamos la
formacion del profesorado, los problemas en la propuesta del plan de estudiosy la disciplinarizacion de los
seminarios integrados.

Palabras clave: Curriculo. Integracion curricular. Interdisciplinariedad.
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