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INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL:
A MATRIZ CURRICULAR DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS.

Regina Lucia Fernandes Albuguerque?

INTRODUCAO.

A pesquisa ocorreu no ano letivo de 2017, em uma turma de Educacéo Infantil, com alunos
na faixa etaria de cinco anos, em uma escola da rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro,
localizada na Zona Norte desse municipio. Tem por objetivo analisar praticas intraescolares nas
interagOes cotidianas da turma acompanhada que se aproximem de uma concepcdo curricular
intercultural quanto as relagfes étnico-raciais. Para tanto, utiliza a op¢cdo metodoldgica de pesquisa
no/do/com o cotidiano (FERRACO, 2007; OLIVEIRA, 2008), compreendendo o cotidiano como
campo de producdo de conhecimentos nas relacdes nele (por ele e com ele) desenroladas. As
atividades analisadas ocorreram entre os meses de maio a dezembro de 2017 e foram divididas em
trés grupamentos: rodas de leitura, atividades entre pares e atividades integradas com responsaveis
de alunos.

Praticas intraescolares que se aproximem de um curriculo multicultural> vém sendo
fomentadas por politicas publicas no campo da educacdo. Em especifico em relagdo as questdes da
educacdo para as relagbes étnico-raciais, vigora nacionalmente a lei 11.645/2008 que institui a
obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira e de etnias indigenas na
Educacdo Basica, substituindo a redacdo do artigo 26A da lei 9394/96, a partir da implementacéo da
lei 13.415/2017.3

11

Doutoranda Programa de P6s graduacdo em Educacdo, Conhecimento e Inclusdo Social (PPGE- UFMG)
2Considerando a polissemia que abarca o termo multiculturalismo e sua diversidade de usos, incluindo sua
apropriacgao por linhas epistemoldgicas conflitantes (CANEN e OLIVEIRA, 2002), optou-se por usar 0 termo
multiculturalismo em relag&o as politicas publicas citadas por considera-lo genericamente mais abrangente. A
perspectiva intercultural (CANDAU, 2008) na qual o estudo se situa sera melhor abordada adiante.

3 A Lei 13.415/2017 traz alteragGes a Lei 9.394/96, mantendo a redacédo do artigo 26-A em consonancia com
a Lei 11.645/2008, substituindo a redacéo deste artigo que vigorava com texto da Lei 10.639/2003.

Revista Teias v. 20 * n. 59 « out/dez 2019 « Outras epistemologias e metodologias nas investigacdes sobre curriculo 72


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/teias.2019.44926

Nas interacGes entre pares na turma acompanhada foi possivel perceber falas que
reproduziram esteredtipos a determinados grupos sociais, circunscrevendo-os em um lugar de
producdo de estigmas. Por exemplo: expressdes como “cabelo duro” foram recorrentemente
utilizadas para caracterizar alunas com cabelo crespo; a utilizacdo do termo preto/preta como
xingamento (“Tia, 0 Jodo me chamou de preta.”)*; hipéteses das criangas sobre a origem de sua cor
e o desejo de modifica-la (“Tia, o Igor é preto porque ele s6 toma Nescau. Eu bebo vitamina. Eu vou
ficar clarinha.”). Essas falas apontam para um referencial de perfil estético construido a partir da
branquitude, valorizando os tracos fisicos fenotipicamente brancos.

A construcdo de um curriculo intercultural se orienta por praticas intraescolares que nédo
apenas abarcam a diferenca, mas que partem da e na diferenga como instrumento de construcéo de
pedagogias e de olhares contra hegemonicos sobre o curriculo, compreendendo a construcdo da
diferenca como prética social (CANEN; OLIVEIRA, 2002). Dessa maneira, se faz necessaria a
construgdo de praticas intraescolares que apresentem tematicas identitarias inseridas em uma agenda
politico-social, compreendendo o curriculo ndo apenas como uma ferramenta técnica, mas como um
campo de producdes que articula saberes para materializacdo de praticas socialmente referenciadas a
partir de marcadores de classe, pertencimento de género, raca e etnia.

Essa proposta relaciona-se com os eixos norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais
de Educacao Infantil (1998), que se reportam aos principios éticos da autonomia, da responsabilidade,
da solidariedade, aos principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica e aos principios estéticos da sensibilidade e da
diversidade de manifestacdes artisticas e culturais (DCNEI, 1998).

Ainda que exista 0 marco legal de garantia de acesso na Educacao Basica a educacao para as
relacdes étnico-raciais, esta ainda vigora de maneira precaria no interior das instituicdes escolares.
No caso da escola acompanhada a dificuldade para desenvolvimento da matriz curricular da educagéo
para as relacfes étnico raciais é manifesta pela postura da gestao escolar que organiza o curriculo da
Educacédo Infantil a partir de marcos temporais de datas comemorativas. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro
Brasileira e Africana (2004) explicita que o ensino dessa matriz curricular deve ser tratado de forma
transversal, ao longo do periodo do ano letivo, ndo se configurando como um exercicio pontual de
abordagem da tematica. Dessa maneira, é possivel identificar uma contradicdo entre as diretrizes
curriculares nacionais com a concepcéo curricular adotada pela escola. Ainda assim, a realizagdo do

projeto com os alunos na/da/com a turma de Educacéo Infantil ocorreu de maio até dezembro do ano

40s nomes de estudantes utilizados sdo ficticios considerando a preservacédo da identidade dos educandos.
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letivo de 2017. A seguir, apresenta-se a revisdo de literatura que estrutura as concepcdes tedricas que
fundamentam o projeto (BARBOSA, HORN, 2008).

INTERCULTURALIDADE E CURRICULO ESCOLAR: UM CAMPO EM DISPUTA.

Em pesquisa nos periddicos da CAPES®, para a combinagéo de palavras “interculturalismo e
educacdo” foram encontrados 47 resultados, com destaque para pesquisas nas linhas tematicas de
educacdo indigena e imigracdo. Para a combinacdo de palavras “interculturalismo e curriculo”
também foi encontrada uma frequéncia de 47 resultados. JA para a combinagcdo de palavras
“interculturalismo e praticas escolares” foram encontrados 6 resultados. Destes, destaca-se o estudo
de Canen e Oliveira (2002), por identificar as etapas de construcdo de uma pratica curricular
multiculturalista através da analise de aulas de uma professora de ciéncias, em uma turma do segundo
segmento do Ensino Fundamental. Dessa maneira, o estudo de Canen e Oliveira (2002) se aproxima
do movimento de analise aqui proposto.

O campo de estudos pos-coloniais latino-americanos (QUIJANO, 2005; 2007; MIGNOLO,
2010; 2011; GROSFOGUEL, 2008; WALSH, 2008) reivindica a producdo epistémica do
conhecimento em uma perspectiva que questiona a racionalidade hegeménica produtora de uma
geopolitica do conhecimento fundamentada na heranca colonial (MIGNOLO, 2010). Esse
conhecimento, que parte da experiéncia epistémica do subalternizado, somente é concretizado a
partir de uma matriz curricular educacional que se oponha ao monoculturalismo, tendo por base a
interculturalidade (CANDAU, 2008).

Ampla bibliografia no campo (CANEN, 2000, 2001; CANEN E OLIVEIRA, 2002;
CANDAU, 2008) aponta para a existéncia da polissemia em torno do termo multiculturalismo,
englobando posturas conceituais conflitantes. Canen e Oliveira (2002) identificam duas linhas
conceituais gerais de multiculturalismo. As autoras definem como multiculturalismo liberal ou de
relagdes humanas a linha que defende a valorizagédo da diversidade cultural, mas que apenas aumenta
o leque de diversidade a ser apresentada, folclorizando-a, descontextualizando-a do cenario social
que produz a diferenca. Para as autoras, em oposicdo ao multiculturalismo liberal, estaria a
perspectiva multicultural critica: aquela que situa a diferenca levando em consideragdo o contexto

social produtor de desigualdades.

5> Pesquisa realizada em em 16/08/2019, as 14h16. Disponivel em: <http://www-periodicos-capes-gov-
br.ez27.periodicos.capes.gov.br/index.php?>.
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Ja Candau (2008) identifica trés tipologias dentro do conceito de multiculturalismo:
assimilacionista, diferencialista e interculturalismo. O multiculturalismo assimilacionista se insere no
movimento de assimilar os grupos marginalizados a cultura hegeménica, sem perspectiva de alteracdo
da estrutura social. Em linhas gerais, a terminologia multiculturalismo assimilacionista de Candau
(2008) se aproxima conceitualmente do multiculturalismo liberal definido por Canen e Oliveira
(2002).

Candau (2008) define uma segunda tipologia de multiculturalismo: o multiculturalismo
diferencialista, ou monoculturalismo plural. Nessa perspectiva, a énfase no reconhecimento da
diferenca garante a expressdo das diferentes identidades culturais. Contudo, Candau (2008) aponta
que algumas linhas da perspectiva multicultural diferencialista tendem a apresentar uma leitura
estatica e essencialista da formacéo das identidades culturais, promovendo a¢Ges de fortalecimento
de grupos através de um elo de unidade, mas produzindo seu isolamento como grupo.

A terceira tipologia identificada por Candau (2008) é a o do interculturalismo. Conceito que
se aproxima do de multiculturalismo critico definido por Canen e Oliveira (2002). Para Candau
(2008), a perspectiva intercultural somente é possivel a partir da criacdo de canais de dialogo entre
diferentes grupos sociais e culturais, construindo um projeto comum no campo educativo em oposi¢éo
a assimetria de prestigio social desses grupos na sociedade.

Para tomar referenciais concretos para analise de construcdo de praticas curriculares que se
aproximem de um curriculo intercultural, analisaremos as praticas na/da/com a turma de Educacéo
Infantil acompanhada a partir dos conceitos de critica cultural (BOYLE-BAISE, GILLETTE, 1998),
hibridizagdo (MCLAREN, 2000) e ancoragem social dos discursos (GRANT, WIECZOREK, 2000).

Boyle-Baise e Gillette (1998), referem-se a critica cultural como o processo de analise de
discursos presentes na sociedade que constroem a diferenca e subjugam determinados grupos. O
momento de critica cultural possibilita um espaco para que alunos reflitam sobre suas identidades e
que interajam com as identidades uns dos outros. Ja a hibridizacdo (MCLAREN, 2000) seria um
elemento fundamental para as trocas interculturais, uma vez que se caracteriza pelo cruzamento de
fronteiras culturais. Ja a ancoragem social dos discursos (GRANT; WIECZOREK, 2000) caracteriza-
se pelo momento em que sao estabelecidas relacGes entre discursos politicos, socioldgicos e culturais,
com a leitura das préticas sociais(CANEN; OLIVEIRA, 2002). Esses trés momentos convivem de
maneira circular no processo do fazer pedagogico intercultural.

A seqguir apresenta-se a metodologia de desenvolvimento do projeto (BARBOSA, HORN,

2008) na/da/com a turma de Educacéo Infantil.
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METODOLOGIA DE PESQUISA NO/DO/COM O COTIDIANO: RELACOES
COTIDIANAS PRODUZINDO CONHECIMENTOS.

A pesquisa situa-se no campo de pesquisa qualitativa e a opcdo metodoldgica assumida € a de
pesquisa no/do/com o cotidiano (FERRACO, 2007; OLIVEIRA, 2008) que se fundamenta pela
indissociabilidade entre epistemologia e metodologia, numa perspectiva que toma as relacdes
protagonizadas no cotidiano como fonte de producgéo de conhecimentos (OLIVEIRA, 2008). Através
da observacdo das relagbes cotidianas- suas contradicbes, as praticas sociais que
produzem/reproduzem, 0s grupos sociais que nela figuram e suas manifestacdes proprias enquanto
grupo, a diversidade de matrizes epistémicas de producdo de conhecimento para além da matriz
hegemonica fundamentada na heranca colonial- sdo construidas interfaces tanto de producdo de
conhecimentos quanto de abertura de canais de dialogo para a intervencdo sobre essa producéo.

As condicdes para realizacdo da pesquisa inspiram cuidados, sobretudo pela condicdo de
liminaridade da pesquisadora como agente envolvido no fazer da ac¢éo, no caso como professora da
turma. Observar fendmenos familiares, para Velho (1978), requer um exercicio de relativizacdo, de
aproximacdo e distanciamento, tornando possivel a compreensdo sobre a logica das relacbes dos
fendmenos observados. Esse exercicio de alteridade foi tomado no sentido de buscar regularidades
nas relacOes cotidianas que se configurassem como questdes de pesquisa a serem investigadas na
dimensdo do préprio cotidiano. Nesse sentido, pode ser considerada uma possibilidade interessante
de anélise a pesquisa sobre o cotidiano ser realizada por um dos, como define Ferrago (2007),
“sujeitos que praticam a escola” (FERRACO, 2007, p 74).

Para estruturacdo de uma sequéncia didatica adotou-se a concepcéo teorico/metodoldgica da
Pedagogia de Projetos (BARBOSA, HORN, 2008), em uma perspectiva que se propde a romper com
a fragmentacdo entre conhecimento e cultura e, na qual, tanto professores quanto alunos da/na turma
séo co-criadores do processo de producdo do conhecimento.

A seguir, apresenta-se uma breve caracterizacdo da escola e das negociacdes mediadas para

realizacdo do projeto.

CARACTNERIZA(;AO'DO CAMPO: A ESCOLA E OS CAMINHOS POSSIVEIS DE
MEDIACAO PEDAGOGICA.

A escola pertence a Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, localiza-se em uma
extensa faixa territorial de concentracdo de pobreza na Zona Norte do municipio, sendo a Gnica escola
que abarca da Educacdo Infantil até o 3° ano do Ensino Fundamental na localidade. As demais
instituicbes educacionais locais atendem criancas na faixa etaria de 0 até 6 anos de idade, na

modalidade de Educacdo Infantil. A turma de Educacdo Infantil acompanhada possui vinte e oito
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alunos, contando com um aluno com laudo de autismo. Dessa maneira, a quantidade de alunos
matriculados na turma excede o limite estabelecido pela Deliberacdo n°15 do Conselho Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro, de 29 de maio de 2007, artigo 12, item IV, que define que para cada
grupo de 25 criancas, na faixa etaria de 4 até 5 anos e 11 meses, em um unico espago fisico, sera
destinado um professor®. Além do acompanhamento da docente PII7, a turma possuia dois tempos
semanais, de 50 minutos cada, de Educacéo Fisica e um tempo semanal, também de 50 minutos, de
Sala de Leitura.

No ano letivo de 2017 encontravam-se no espaco da escola: quatro salas de aula, uma sala de
leitura, o refeitorio, a secretaria (neste espaco havia uma placa de ferro onde lia-se “Sala dos
Professores”, contudo o espago era utilizado para trabalho da secretaria e da direcdo escolar, ndo
sendo destinado para uso dos professores) e a area ao ar livre. O espaco ao ar livre da escola era bem
reduzido e oferecia pouca seguranga para as criancas atendidas. Uma pequena quadra era utilizada
para as aulas de Educacdo Fisica, contudo na lateral e extremidades deste espago havia uma elevacéo,
o principio de um morro de terra batida, circundado por raizes de arvores, pedras e desnivelamentos.
Além do espaco externo da quadra, havia o espaco externo na lateral do refeitorio com a configuracéo
espacial de um corredor, piso de concreto irregular, com rachaduras e buracos. Esse espaco era
utilizado para recreacdo das turmas.

Patricia Corsino (2006) aponta que os critérios de qualidade para a oferta da Educacéo Infantil
se estendem desde as politicas publicas para a infancia até as condicGes fisicas dos espacos e
equipamentos para oferta dessa modalidade de ensino. Considerando que o0 espago da institui¢do
escolar no ano letivo de 2017 ndo apresentava condi¢cBes que garantissem a seguranca fisica das
criangas, além da quantidade de alunos na turma estar acima do limite estabelecido pelo Conselho
Municipal de Educacdo, constata-se comprometimento a qualidade de atendimento ao publico.

A direcdo escolar, era composta pela diretora geral e por uma diretora adjunta, atuantes na
escola desde a fundacdo da instituicdo, ha 30 anos. As docentes da instituicdo, contudo, nao
apresentavam grande periodo de atuacdo na escola. No ano letivo de 2017, a docente com mais tempo

na instituicdo contava com quatro anos de permanéncia na unidade. Apesar disso, majoritariamente

6 A deliberacdo do Conselho Municipal de Educacdo n°15, de foi atualizada pela deliberacdo do Conselho
Municipal de Educacéo n° 30, de 3 de janeiro de 2019. A segunda apresenta no artigo 20 a distribuicdo da
quantidade de profissionais por alunos na Educagdo Infantil. O item IV, do artigo 20 da deliberacdo n° 30 esta
em consonancia com o estipulado pela deliberagdo n° 15.

" Refere-se a funcédo Professor Il do magistério da rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Docentes
PII alocados em turmas regulares cumprem a sua carga horaria de trabalho semanal com a mesma turma de
alunos.
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as docentes ja apresentavam experiéncias na rede Municipal do Rio de Janeiro anteriores a sua
atuacdo na escola.

Os espacos-tempos utilizados para estudos coletivos foram raros no ano letivo de 2017,
considerando a propria estrutura definida pelo calendario letivo da Rede Municipal de Educacédo do
Rio de Janeiro. Os momentos de planejamento individual das docentes que permaneciam mais tempo
com a turma (professoras funcéo P11 e PEI®) também eram comprometidos. Uma vez que, 0s tempos
de planejamento dessas docentes estavam vinculados ao tempo de aula dos docentes P1 (docentes das
disciplinas de Inglés, Artes, Educacdo Fisica e docente alocado na sala de leitura). Uma outra
dificuldade também encontrada para a realizacdo do planejamento foi a auséncia de espago para sala
de professores. Os professores poderiam utilizar o espaco da sala de leitura para planejamento,
contudo este espaco possuia dimensdo fisica extremamente reduzida, abrigando mesas com
computadores, estantes, maquina de xerox e cadeiras, além de nele ser oferecido atendimento aos
alunos.

Na construcdo das relacdes cotidianas da escola o fazer pedagdgico aproximava-se da
concepcao teorico-metodologica da pedagogia transmissiva (FORMOSINHO, 2007), numa
perspectiva em que os alunos s@o seres a espera de participacdo, sem voz ativa no processo. Em
relagdo a Educacdo Infantil, as falas da gestdo em Conselhos de Classe apontaram para uma
expectativa de inicio ou preparacdo do processo de alfabetizacdo formal dos alunos. Nesse sentido, a
gestdo escolar sugeriu em fala no 1° Conselho de Classe que as atividades ministradas na turma de
Educacdo Infantil, com criancas na faixa etaria de 5 anos, fossem prioritariamente as de linguagem
escrita, em que os alunos repetissem o tragado de letras e nimeros para que ndo chegassem “zerados”
(expressdo utilizada pela diretora geral) no 1° ano. Nunes (2006) opde-se a essa concepcdo de
Educacao Infantil como etapa preparatoria para o Ensino Fundamental e aponta a potencialidade
dessa modalidade de ensino como espaco de formacdo cultural. A sugestdo da gestdo de priorizar
nessa modalidade de ensino a repeticdo de tracados de nimeros e letras denota ndo apenas a
concepgdo de Educacao Infantil como uma etapa preparatdria para o Ensino Fundamental, mas a
prépria auséncia da construcdo de significados no processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem escrita, para além da auséncia de intervencdo do aluno a partir de seus referenciais
culturais no processo de produgdo do conhecimento.

Dessa maneira, considerando a concepgdo sobre Educacdo Infantil que vigora na escola,

houveram tensdes para realiza¢do do projeto na/da/com a turma. Foi preciso buscar formas de abordar

8A designacdo PEI refere-se a funcdo Professor de Educacéo Infantil da rede Municipal de Educacédo do Rio
de Janeiro.
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0 tema que se inserissem nas rotinas de fazeres cotidianos mais regulares. Nesse sentido, uma linha
de fuga possivel foi inserir a tematica nas rodas de leitura semanais. Para isso, buscou-se uma selecao
de titulos literarios que se relacionassem com as principais questdes presentes nas falas das criangas
que denotavam estereétipos raciais. Considerando que os cabelos crespos e a cor da pele foram muito
manifestos, buscou-se iniciar os caminhos de pesquisa por essas tematicas.

A seguir apresentam-se as praticas analisadas que se aproximariam da perspectiva
interculturalista (CANDAU, 2008) em relacdo a matriz curricular da educacdo para as relagdes

étnico-raciais.

CURRICULO E INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: A PRODUCAO
DA DIFERENCA COMO PRATICA SOCIAL NA MATRIZ CURRICULAR DAS
RELACOES ETNICO RACIAIS.

As atividades realizadas ocorreram entre 0s meses de maio a dezembro de 2017. As rodas de
leitura ocorreram semanalmente, contudo as atividades propostas intercalaram-se em espagos maiores
de tempo, considerando que algumas atividades exigiram um periodo maior de desenvolvimento.
Para fins didaticos, segmentam-se as atividades realizadas em trés grandes subitens: rodas de leitura,
as atividades entre pares e atividades realizadas juntamente com os responsaveis dos alunos. Ressalta-
se que aqui foram selecionadas algumas atividades do projeto, portanto ndo serd apresentada a
totalidade de produgdes da turma ao longo deste.

5.1- Rodas de leitura: a elaboragédo oral como ferramenta de reelaboragcdo do pensamento.

A roda de leitura consiste em um momento coletivo em que os alunos tém contato com leituras
de historias e interagem a partir de seus elementos, colocando impressées e fazendo relagcdes com
outros acontecimentos de suas vidas. A partir dai surgem interesses de investigacdo que constroem
0S proximos passos do projeto.

O texto literario foi adotado enquanto producdo artistica, tendo como intuito primordial a
apreciacao da producdo literaria. Por outro lado, a escolha dos titulos orientou-se tanto pela qualidade
da narrativa quanto pelo protagonismo de personagens negros dentro destas, com vistas a apresentar
referenciais aos alunos que se diferenciassem do referencial de branquitude. Cordeiro ressalta o

protagonismo da literatura infantil nesse sentido:

A literatura infanto-juvenil possui um papel basilar para auxiliar os leitores a
reconhecerem a existéncia de uma sociedade heterogénea, e passarem, entdo, a
valorizarem tanto a sua cultura quanto a dos outros individuos (CORDEIRO, 2011, p.
92).
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A tabela 1 apresenta os titulos dos livros selecionados para as rodas de leitura.

Tahkela 1: Trhalos Literarios ssleciceados para as rodas de leitara

Trabos Selecronados. Agtores. Amno.

M Cabeics de Ritimfa Paloma BMopteiro & Damnsel | 2013
Groattalli

Ealindz o Priecesa gus | Celzo Sisto. D16

perdeu ar Cabelos.

Meriivner Bonira oo Lage G | Ana haria hiachado 2005

Fira

Cheico Juba Guostzve Ganrota 2OLE

Ar tramgas de Bivou Sylviane Anpa Dot a04

Nao Derrawe o Leite. Stephen Danvies 015

Chauva de Manga Tame: Fumford

Chraryans & a2 Frands | Dayse Moara. 1014
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Aty

Fonrte: A aatora, 2017

Os primeiros livros trazidos para roda articulavam-se com as falas dos alunos que valorizavam
o fendtipo branco e reproduziam esteredtipos aos fendtipos negros. Na roda a partir do livro “Mil
cabelos de Ritinha”, ainda que o texto literdrio ndo apresente a palavra “cachos”, a aluna Carol
reelabora a historia e se utiliza do termo “cacheado” para definir o cabelo de Ritinha: “Ela tem o
cabelo cacheado e usa um monte de penteados.” (Carol). Carol comega a realizar constatagdes de
quem na sala tem os cabelos cacheados e se inclui nessa observacdo. Laila, uma das alunas
identificadas por Carol como pertencente ao grupo de cabelos cacheados diz: “O meu néo € cacheado
ndo.” Carol argumenta: “E sim”. Laila responde: “E liso aqui na frente e so cacheia na ponta” (faz
referéncia ao seu proprio cabelo preso). Nesse bloco inicial dos debates foram manifestas
contradi¢des entre o fendtipo que a crianca apresentava e o fendtipo que esta imaginava apresentar,
como no caso narrado de Laila que, de fato, possui cabelos crespos. Essa contradi¢do também aparece
na atividade entre pares na producéo de autorretrato.

Um segundo momento da selecdo de historias contou com textos literarios que incluiam

elementos da paisagem natural da Nigéria (mengdes ao Rio Niger em “Oranyam e a grande pescaria”
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e “Nao derrame o leite”) e do Xade (onde se passa a narrativa de “Chuva de Manga™). Contudo, o
elemento que mais chamou atencao das criancas tanto nos textos de “N&o derrame o leite” como em
“Chuva de manga” foi a manga. A partir desse interesse, foram desenvolvidas atividades entre pares

da/na/com a turma sobre a fruta.

Figura 1 - Contacéo de historia com bonecos de garrafa.

Fonte: A autora, 2017.

Figura 2 - Producdo artistica personagem Ritinha.

i

Fonte: A autora, 2017.

O terceiro grupamento de livros selecionados contou com textos literarios com personagens
negros como protagonistas, em narrativas cotidianas nas quais seu pertencimento racial nao é
enfatizado. A inclusdo desse grupamento foi considerada importante no sentido de trazer narrativas
para o universo infantil com referenciais raciais distintos dos da branquitude. O quarto e quinto
grupamentos de livros selecionados contam com histdrias de reis, rainhas, principes e princesas

negros e historias com criangas indigenas como protagonistas, respectivamente. Nos dias das rodas

Revista Teias v. 20 * n. 59 » out/dez 2019 « Outras epistemologias e metodologias nas investigacdes sobre curriculo 81


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/teias.2019.44926

de leitura, que ocorriam as sextas-feiras, as criancas puderam fazer empréstimos de livros na sala de
leitura da escola. Como, majoritariamente, os livros lidos nas rodas de leitura fizeram parte do acervo
pessoal da docente, estes também foram disponibilizados para empréstimo.

A partir dos interesses da turma elaborados durante as rodas de leitura, foram propostas

atividades entre pares na/da/com a turma. Estas serdo apresentadas no topico a seguir.

5.2- ATIVIDADES ENTRE PARES.

As atividades sobre representagdo do corpo contaram com producdo de autorretrato e
producdo de uma representacdo de si a partir do desenho da sombra de cada crianga. A atividade de
autorretrato foi realizada de maneira coletiva, inserida nas atividades diversificadas®, em esquema de
rodizio. Assim, foram dispostas folhas A4, lapis de cor e pequenos espelhos colocados em uma das
mesas da sala. A proposta consistia em realizar e colorir um desenho de si mesmo com auxilio da
observacao de seu proprio reflexo no espelho. Nessa atividade ficou muito marcada a contradicdo
entre algumas representacdes graficas e o fenotipo da crianca autora da representacdo. Luiz, ao se
olhar no espelho afirmou: “O meu olho é verde” (definindo o aluno por hetero-classificacio?®, Luiz
tem o0s olhos pretos e possui coloracdo de pele pouco retinta). Carol também apresentou essa
contradicdo tanto na elaboracdo oral sobre si quanto na representacao grafica. Contudo, nenhuma

crian(;a branca se representou como negra nos autorretratos.

Figura 3 - Producéo de autorretrato.

°As atividades de rodizio caracterizam-se por uma disposicdo de atividades diversificadas em sala de aula
nas quais os alunos da turma circulam pelas atividades.

10 O termo refere-se a classificacdo de cor atribuida ao sujeito por outrem, nao sendo definida por ele proprio.
Em levantamentos censitarios para caracterizacdo populacional promovidos pelo IBGE adota-se a
autoclassificacdo, em que o individuo declara sua cor.
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Fonte: A autora, 2017.

Em parceria com o professor de Educacéo Fisica foram realizadas atividade de desenho a
partir da sombra dos alunos. Em duplas ou em trios os alunos se posicionavam contra o sol a fim de
projetar sua sombra na cartolina colada no ch&o, outros colegas da turma realizavam o desenho da
sombra. Posteriormente, os alunos escreveram nessas producdes (foi respeitada a hipotese sobre a
linguagem escrita em que se encontravam, sendo anexados aos desenhos a traducdo para escrita
ortografica ao lado de seus textos) suas caracteristicas fisicas e pessoais, produzindo uma outra
producéo de auto identificagcdo mais abrangente do que a do autorretrato. Nessa segunda producdo de
auto identificacdo foram mais manifestas descri¢cdes que se aproximam de fendtipos ndo brancos,
como “cabelos cacheados”, “trancinha no cabelo”, “pele pretinha” e “pele morena” (expressdes
utilizadas pelos alunos). Apesar de ainda ocorrerem falas das criangas com reproducdo ao referencial
estético de branquitude (que pode ser identificado pela utilizagdo dos termos “pele pretinha” e “pele
morena” como suavizagdes do fendtipo negro e aproximagao deste com o referencial da branquitude),
foi possivel perceber algumas alteracdes gradativas em relacdo a forma como os alunos percebiam a
estética fisica da populacdo negra e como passaram a incorpora-las em auto representagdes. Dessa
maneira, pode-se inferir uma aproximacdo ao conceito de critica cultural de Grant e Wieczorek
(2000).

Figura 4 - Desenho em sombra - Atividade integrada com professor de Educacéo Fisica

Fonte: A autora, 2017.

Também integraram as atividades entre pares um grande bloco de producdes sobre a fruta
manga que emerge como um interesse de pesquisa da turma a partir das rodas de leitura. Inicialmente,
a proposta foi de observacédo da fruta. Para investigar a manga os alunos confeccionaram lunetas com
rolos de papel toalha e papel higiénico. Apés a pintura e secagem das lunetas, as criangas observaram
uma manga espada e uma manga rosa. Foram fomentados pela docente questionamentos sobre
diferencas entre as mangas. A primeira constatacdo da turma foi que a manga era geladinha (estavam

na geladeira antes de serem levadas a sala de aula), entdo passaram a descrever a manga em cores,

Revista Teias v. 20 * n. 59 « out/dez 2019 « Outras epistemologias e metodologias nas investigacdes sobre curriculo 83


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/teias.2019.44926

peso, tamanho e caracteristicas de sua polpa. Como combinado coletivo, elaborou-se a proposta de
pesquisa de informagdes sobre a origem da fruta como tarefa de casa. Durante a atividade de
investigacdo, a propria turma aponta a manga como fonte de alimento e sugere a producdo de sacolés
de manga.

Figura 5: Investigacdo dos diferentes tipos de manga e produgéo coletiva de sacolés de

manga

Fonte: A autora, 2017.

Dentre as demais atividades entre pares na/da/com a turma, destacou-se a confec¢do das
bonecas abayomi. Essa atividade também ocorreu dentro da dindmica de atividades diversificadas em
esquema de rodizio. O modelo de boneca abayomi construido foi o confeccionado com cinco nos.
Foi utilizado tecido colorido para confecgdo das bonecas, além de tesouras para pequenos arremates.
A roda de leitura do dia contou com a contacéo de historia sobre a abayomi, destacando que a origem
da palavra possui género neutro, podendo ser usada tanto para masculino quanto para feminino na
traducdo para o portugués. Um dos alunos, Nicholas, diz que o boneco dele é um samurai (a
vestimenta da abayomi lembra um vestido ou um kimono samurai). Ana diz: “O meu é cachorro”
(sua abayomi ficou com uma das tiras fora do nd, lembrando uma terceira perna ou um rabo de
animal). Esse momento de producdes entre pares se aproxima do conceito de hibridizacdo de
McLaren (2000), uma vez que houve o cruzamento de fronteiras entre culturas distintas.

Na sequéncia do texto, descreveremos as atividades realizadas em integragdo com

responsaveis da turma e com outros profissionais da unidade escolar.
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5.3- ATIVIDADES EM INTEGRACAO COM RESPONSAVEIS DE ALUNOS.

Os responsaveis de alunos da turma mantiveram parceria ao longo de todo o desenvolvimento
do projeto, desde a realizagdo dos trabalhos escolares para casa (ainda que com adeséo parcial da
realizacdo destes) até a devolucédo e conservagdo dos empréstimos de livros. Na terceira reunido com
responsaveis do ano letivo de 2017, realizada em agosto, foi proposta uma roda de conversa com
responsaveis e alunos. Ap6s uma conversa inicial sobre como se desenvolveram as tarefas de casa
integrantes do projeto, a docente questionou alunos e responsaveis presentes sobre quem e como eram
0s principes e princesas das historias classicas. Aparece o fen6tipo mais manifesto de mulheres de
pele clara e cabelos lisos. A partir disso, foram apresentadas imagens das familias reais de Lesoto,
Suazilandia, e da tribo Mende de Serra Leoa. Além de serem familias compostas por pessoas negras,
as familias reais desses locais ttm membros que fogem ao esteredtipo fisico ligado a magreza que é
valorizado pela cultura ocidental. A turma recontou a histéria “A Histdria do Rei Galanga”, de
Geranilde Costa, na roda de conversa com o0s responsaveis. Um dos alunos pediu para mostrar a
boneca Kalinda (personagem de um dos contos presentes no livro “Kalinda a Princesa que perdeu
os Cabelos”, de Celso Sisto) para sua avo que estava presente na roda. Apos essa discussédo, foi
proposto que cada responséavel confeccionasse junto a crianga um principe ou princesa a seu modo.
Nessa atividade foram utilizados papeis crepom, botbes, migangas, fitas e fitilhos coloridos, retalhos

de chita, tesoura e cola.

Figura 6- Oficina “Principes e Princesas” na 3° Reunido com Responsaveis.

Fonte: A autora, 2017.
O projeto também contou com uma apresentacdo para toda a escola: o desfile de turbantes e

apresentacdo da historia das bonecas abayomi durante o evento comemorativo da Festa da Primavera.
Como dito anteriormente, a unidade escolar orienta seu curriculo pelos marcos temporais de datas
comemorativas. A apresentacdo de um dos resultados do projeto da turma nesse evento foi uma linha
de fuga possivel para que a turma integrasse uma atividade coletiva escolar através de trabalho préprio
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desenvolvido. Essa atividade também contou com apoio das familias dos alunos. Foi solicitado que
as alunas levassem para escola meia calca ou calca legging para confecgdo dos turbantes. O desfile

de turbantes ocorreu junto a apresentacdo oral e exposicao das bonecas abayomi.

RESULTADOS.

E preciso, antes de tudo, indicar que os resultados do projeto sdo parciais na medida em que
a construcdo de um curriculo intercultural ndo se configura em um periodo delimitado espaco-
temporalmente, mas se faz ao longo do processo de formacdo no fomento de vivéncias que
questionem matrizes culturais tio “naturalizadas”. Faz-se necessario, ainda, uma ponderag&o entre as
concepcdes pedagogicas distintas entre os fazeres cotidianos da/na instituicdo, de maneira geral, que
se aproximam da concepc¢do tedrico-metodoldgica da pedagogia transmissiva (FORMOSINHO,
2007) e um projeto que se propBe a construcdo de préaticas intraescolares que se aproximem da
interculturalidade. Esse contexto prop0s desafios ao projeto e, em alguma medida, limitou as
possibilidades de ampliacdo de parcerias dentro da instituicdo para 0 mesmo.

Os resultados do projeto apontam para a necessidade de ampliacdo e analise das formas de
implementacdo da lei 11.645/2008 que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Africana e Afrobrasileira e culturas de etnias indigenas, uma vez que ainda se verifica o tratamento
do tema como um apéndice curricular circunscrito em periodos especificos de celebracdo de datas
comemorativas.

Os resultados ainda indicam a relagdo dos conceitos de hibridizacdo de McLaren (2000) e de
critica cultural de Boyle-Basse e Gilete (1998) como elementos potencializadores de construcdo de
um curriculo que se aproxime de praticas interculturais. Ao longo da sequéncia de atividades
realizadas na/da/com a turma foi possivel identificar o percurso dos discursos dos alunos desde a
critica cultural (BOYLE-BASSE; GILETE, 1998) com a reflexdo sobre percepcOes estereotipadas
sobre tracos fisicos caracteristicos da populagdo negra, até a hibridizacdo (MCLAREN, 2000) em
que sdo reconhecidos tracos de outra matriz cultural sem estereotipd-la e uma aproximagdo ao
conceito de ancoragem social dos discursos de Grant e Wieczorek (2000), na medida em que foi
possivel perceber algumas alteragdes gradativas em relacdo a forma como os alunos percebiam a
estética fisica da populagdo negra e como passaram a incorpora-las em auto representagdes.

Para ndo concluir, faz-se necessario salientar a importancia do trabalho pedagodgico de
construgdo de um curriculo com préticas intraescolares que se aproximem da interculturalidade,
sobretudo, em um contexto politico nacional de instabilidade frente aos valores da democracia e de

invisibilidade da diversidade. O fazer pedagdgico se traja de significado frente aos seus participes na
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medida em que é socio referenciado. Somente dessa maneira é possivel a producdo da educacédo

na/da/pela/para diversidade.

REFERENCIAS.

BARBOSA, M. C.; HORN, M. G. S. Projetos Pedagogicos Na Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008. 128p.

BOYLE-BAISE, M.; GILLETTE, M. Multicultural education from a pedagogical perspective: a response to radical
critiques. Interchange, V. 29, n. 1, p. 17-32, 1998. Disponivel em:

<https://link.springer.com/article/10.1023%2FA%3A1007444303156>. Acesso em: 15 agost. 2018.

BRASIL. Lei 9.394/96, de 0 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e bases da Educagdo Nacional. Diario Oficial da
Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Lei 10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9. 394, de 20
de dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 2003.

BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto. Lei 11.645/08 de 10 de Marco de 2008. Diario Oficial da Unido, Poder
Executivo, Brasilia, DF, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagéo e do Desporto. Lei 13.415/2017, de 16 de fevereiro de 2017. Altera a Lei n® 9. 394, de
20 de dezembro de 1996. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF, 2017.

BRASIL. Ministério de Educacéo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil. Didrio Oficial
da Uni&o, Poder Executivo, Brasilia, DF: MEC, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Brasilia,
DF: SECAD, Novembro de 20009.

CANDAU, V. M. Direitos Humanos, educacéo e interculturalidade: as tensdes entre igualdade e diferenca. Revista
Brasileira de Educagdo, v. 13, n. 37, p. 45-46, jan/abr. 2008. Disponivel em:

<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/05.pdf>. Acesso em: Acesso em: 19. agost. 2018.

CANEN, A. Educacdo multicultural, identidade nacional e pluralidade cultural; tensdes e implica¢fes curriculares.
Cadernos de Pesquisa, n. 111, p. 135-150, 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010015742000000300007 &script=sci_abstract&ting=pt>.
Acesso em: 19. agost. 2018.

. Universos culturais e representacdes docentes: subsidios para formagdo de professores para a diversidade
cultural. Educacao e Sociedade, n. 77, p. 207-227, 2001. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302001000400010&script=sci_abstract&tlng=pt>.
Acesso em: 19. agost. 2018.

CANEN, A.; OLIVEIRA, A. M. A. Multiculturalismo e curriculo em acdo: um estudo de caso. Revista Brasileira de
Educacao, n° 21, set./dez., p. 61-75, 2002. Disponivel em:

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=51413-24782002000300006>. Acesso em:
19. agost. 2018.

CORDEIRO, M. B. S. A literatura infantojuvenil e a identidade étnica: representacfes do negro em O cabelo de Lelé.
DLCV, Jodo Pessoa, V. 8, n. 2, jul./dez. 2011. Disponivel em: <

http://www.periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/dclv/article/viewFile/10787/7071>. Acesso em: 19. Agost.
2018.

CORSINO, P. O Cotidiano na Educacdo Infantil. Salto para o Futuro. O cotidiano na Educacdo Infantil. Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educagdo a Distancia. Boletim 23, novembro 2006. Disponivel em:

<http://www.escolasapereira.com.br/arquivos/175810Cotidiano.pdf>. Acesso em: 19. agost. 2018.

RIO DE JANEIRO. Conselho Municipal de Educacdo. Deliberacdo E/CME n°30, de 03 de janeiro de 2019. Rio de
Janeiro: Diéario Oficial Municipal do Rio de Janeiro. Disponivel em

<http://www.rio.rj.gov.br/dIstatic/10112/9129515/4229701/DeliberacaoCMEN30publ.pdf>. Acessc;
em: 19 agost. 2018.

Revista Teias v. 20 * n. 59 « out/dez 2019 « Outras epistemologias e metodologias nas investigacdes sobre curriculo 87


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313
https://link.springer.com/article/10.1023%2FA%3A1007444303156
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/05.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010015742000000300007&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302001000400010&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782002000300006
http://www.periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/dclv/article/viewFile/10787/7071
http://www.escolasapereira.com.br/arquivos/175810Cotidiano.pdf
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/9129515/4229701/DeliberacaoCMEn30publ.pdf

DOI 10.12957/teias.2019.44926

RIO DE JANEIRO. Conselho Municipal de Educagdo. Deliberagdo E/CME n°15, de 29 de maio de 2007. Rio de Janeiro:
Diéario Oficial Municipal do Rio de Janeiro. Disponivel em:

<http://www.rio.rj.gov.br/dIstatic/10112/1122564/DLFE-205670.pdf/deliberacaol5 2.pdf>. Acesso
em: 19 agost. 2019.

FERRACO, C. E. Pesquisa com o cotidiano. Educac¢do e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 98, p 73-95, jan/abril, 2007.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v28n98/a05v2898.pdf>. Acesso em: 20 agost. 2018.

FORMOSINHO, J. O.; KISHIMOTO, T. M.; PINAZZA, M. A. (orgs). Pedagogia(s) da Infancia: dialogando com o
passado, construindo o futuro. Porto Alegre: ARTMED, 2007. 328p.

GROSFOGUEL, R. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos pés-coloniais: transmodernidade,
pensamento de fronteira e colonialidade global. Revista Critica de Ciéncias Sociais, n. 80, p. 115-147, 2008. Disponivel

em: <https://journals.openedition.org/rccs/697>. Acesso em: 08 agost. 2019.

GRANT, C. A. WIECZOREK, K. Teacher education and knowledge in the “knowledge society”; the need for social
moorings in our multicultural schools. Teachers College Record, v. 102, n. 5, p. 913-935, 2000. Disponivel em:

<https://eric.ed.gov/?id=EJ617137>. Acesso em: 19. agost. 2018.

MCLAREN, P. Multiculturalismo revolucionario: pedagogia do dissenso para 0 novo milénio. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 2000. 304p.

MIGNOLO, W. Desobediencia epistémica: retérica de la modernidad, l6gica de la colonialidad y gramatica de la
descolonialidad. Argentina: Ediciones del signo, 2010. 128p

. Historias locales/disefios globales: Colonialidad, conocimientos subalternos y pensamiento fronterizo. 12
reimpresion. Madrid: Akal, 2011. 452p.

NUNES, M. F. R. Educacdo Infantil: instituicdes, funcBes e propostas. Salto para o Futuro. O cotidiano na Educacédo
Infantil. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo a Distancia. Boletim 23, novembro 2006. Disponivel em:

<http://www.escolasapereira.com.br/arquivos/175810Cotidiano.pdf>. Acesso em: 19. agost. 2018.

OLIVEIRA, I. B. Estudos do cotidiano, pesquisa em educacao e vida cotidiana: os desafios da coeréncia. ETD- Educacéo
Tematica  Digital. Campinas, v 9, n esp, p 162- 184, out 2008. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/1050/1065>. Acesso em: 19. agost.
2018

QUIJANO, A. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. A colonialidade do saber: eurocentrismo e
ciéncias sociais. LANDER, E. (Org.)3. ed. Buenos Aires: CLACSO, 2005, p. 227-278. 278p.

. Colonialidad del poder y clasificacion social. El giro decolonial: Reflexiones para una diversidad epistémica
més alla del capitalismo global. CASTRO-GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. (Org.). Bogota: Siglo del Hombre Editores;
Universidad Central, Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos y Pontificia Universidad Javeriana, Instituto Pensar,
2007, p. 93-126. 223p.

VELHO, G. Observando o familiar. Individualismo e cultura: notas para uma antropologia da sociedade contemporanea.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1978. 149p.

. O desafio da proximidade. Pesquisas Urbanas: Desafios do trabalho antropolégico. VELHO, Gilberto
& KUSCHNIR, Karina. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Ed., 2003. p. 11-19. 236p.

WALSH, C. Interculturalidad, plurinacionalidad y decolonialidad: Las insurgencias politico-epistémicas de refundar
el Estado. Tabula Rasa. Bogotd - Colombia, N°.9, p. 131-152: julio-diciembre 2008. Disponivel em:

<http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n9/n9a09.pdf>. Acesso em: 20. agost.2018.

Revista Teias v. 20 * n. 59 « out/dez 2019 « Outras epistemologias e metodologias nas investigacdes sobre curriculo 88


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/1122564/DLFE-205670.pdf/deliberacao15_2.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v28n98/a05v2898.pdf
https://journals.openedition.org/rccs/697
https://eric.ed.gov/?id=EJ617137
http://www.escolasapereira.com.br/arquivos/175810Cotidiano.pdf
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/1050/1065
http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n9/n9a09.pdf

DOI 10.12957/teias.2019.44926

Interculturalidade na Educacgdo Infantil: a matriz curricular das relagdes étnico-raciais.

Resumo: A pesquisa analisa a relagdo entre interculturalismo (CANDAU, 2008) e curriculo escolar em uma turma
de Educacdo Infantil, com criancas na faixa etaria de 5 anos, em uma escola da Rede Municipal de Educacdo
do Rio de Janeiro. Tem por objetivo analisar atividades desenvolvidas na turma que se aproximem de praticas
curriculares interculturais no que tange a educacao para as relagdes étnico-raciais. Trata-se de pesquisa
qualitativa, com metodologia de pesquisa no/do/com o cotidiano. Os resultados apontam para a necessidade
de ampliagdo e andlise das formas de implementacdo da lei 11.645/2008 na Educacdo Basica, uma vez que na
escola acompanhada o tema parece ser tratado como um apéndice curricular delimitado por marcos temporais
de datas comemorativas.

Palavras chave: interculturalidade, Educagdo Infantil, relagdes étnico-raciais.

Interculturality in Early Childhood Education: the curriculum matrix of ethnic-racial relations.

Abstract: The research analyzes the relations between interculturalism (CANDAU, 2008) and school curriculum
in one Early Childhood Education, with children aged 5 years, in a school of Rio de Janeiro Municipal public
education. Its objective is to analyse activities developed in the class that are close to intercultural curricular
practices regarding education for ethnic-racial relations. It is a qualitative research, with research methodology
in/with/from daily life. The results point to the need for expansion and analysis of the ways to implementing
the law 11.645/2008 in elementary education, since in the accompanied school the theme seems to be treated
as a curricular appendix delimited by commemorative celebrations.

Keywords: interculturality, Early Childhood Education, ethnic-racial relations.

Interculturalidad en la educacion de la primera infancia: la matriz curricular de las relaciones étnico-raciales.

Resumen: La investigacion analisa la relacion entre la interculturalidad (CANDAU, 2008) y el curriculo escolar
em uma classe de la primera infancia, con ninGs de 5 afios, en una escuela de la Red de Educacién Municipal
do Rio de Janeiro. Su objetivo es analizar las actividades desarroladas en la clase que estan cerca de las practicas
curriculares interculturales relacionadas con la educacion para las relaciones étnico-raciales. En una
investigacién cualitativa, con metodologia de investigacién en/con/desde la vida diaria. Los resultados apuntam
a la necessidad de ampliar y analizar las formas de implementar la Ley 11.655/2008 en Educacién Basica, ya
que en la escuela acompanada el tema parece tratarse como un apéndice curricular delimitado por fechas
conmemorativ.

Palabras clave: interculturalidad, educacién de la primera infancia, relacionas étnico-raciales.
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