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AS IMPLICACOES E O RESPALDO DA OBRA DE ROUSSEAU NA
EDUCACAO
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Resumo

Esse artigo resulta de um exercicio hermenéutico inspirado na obra Ewilio on da Edncagio, de Jean-Jacques
Rousseau (1762), reconhecidamente um expoente da pedagogia moderna. Propomos aqui uma reflexdo
sobre a perspectiva pedagogica visionaria de Rousseau voltada a valorizacio da liberdade da crianga no
mundo sociocultural, tendo em vista os saberes e potencialidades do pensamento pedagégico a formacio
criativa mais ampla. Para isso, elegemos como dispositivo de analise as principais ideias defendidas por
Rousseau, para examinar as implicagdes em diferentes abordagens de educagiao baseadas em praticas que
potencializam as dimensoes humanas, no sentido de compreender as complexidades da educagdo e da
infancia no presente.

Palavras-chave: educacio; Rousseau; pedagogia moderna; faculdades humanas.

THE IMPLICATIONS AND RESPONSE OF ROUSSEAU'S WORK IN
EDUCATION

Abstract

This article is the result of a hermeneutic exercise inspired by Jean-Jacques Rousseau's (1762) work Ewile or
Education, recognized as an exponent of modern pedagogy. We propose here a reflection on Rousseau's
visionary pedagogical perspective aimed at valuing the freedom of children in the educational world, in view
of the knowledge and potentialities of education. For this, we have chosen as a device of analysis the main
ideas defended by Rousseau, to examine the implications in different approaches of education based on
practices that potentiate the natural human faculties, in order to understand the present narrative
complexities.

Keywords: education; Rousseau; modern pedagogy; human faculties.

LAS IMPLICACIONES Y EL RESPALDO DE LLA OBRA DE ROUSSEAU
EN LA EDUCACION

Resumen

Este articulo resulta de un ejercicio hermenéutico inspirado en la obra Ewmilio o de la Educacion, de Jean-
Jacques Rousseau (1762), reconocidamente un exponente de la pedagogia moderna. Proponemos aqui una
reflexién sobre la perspectiva pedagdgica visionaria de Rousseau orientada a la valorizacion de la libertad
del nifio en el mundo sociocultural, teniendo en cuenta los saberes y potencialidades a la educacién. Para
ello, elegimos como dispositivo de analisis las principales ideas defendidas por Rousseau, para examinar las
implicaciones en diferentes enfoques de educaciéon basadas en practicas que potencian las facultades
humanas naturales, en el sentido de comprender las complejidades narrativas presentes.

Palabras clave: educacion; Rousseau; pedagogia moderna; las facultades humanas.
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INTRODUCAO

do se conhece a infancia: com as falsas ideias que dela temos,
N. b nfin [sas id dela #
quanto mais longe vamos mais nos extraviamos.

ROUSSEAU, 1995, p. 8).

Ao resgatarmos algumas ideias inspiradoras do filbsofo modernista Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778), consideramos a visao pedagdgica de que a natureza humana nao produz nada de
supérfluo quando desvela o olhar metaféricol, originario da infancia. Rousseau é considerado um
dos principais tedricos da pedagogia moderna, por ter sido um dos primeiros a se preocupar com
a formagao antropoldgica e a educagao das criangas, valorizando seus interesses e expressoes, para
estudar e aprender com as faculdades da infancia, cuja inspiracio vem da natureza e necessita de
uma atitude de abertura pedagdgica para escutar a crianga, para conhecer e ensinar coisas uteis e
fundamentais ao dialogo humano. Rousseau nao justifica a ideia de que o ensino deva obedecer a
um conjunto de técnicas, rompendo assim com os modelos tradicionais da época e proclamando
que a crianga nao tem que se tornar outra coisa senao aquilo que ela deseja ser, respeitando-se assim
o ritmo de crescimento e valorizando as caracteristicas da infancia (SOETARD, 2010). De acordo
com a proposta idealizada por Rousseau, o educando passa a ser o centro do processo de ensino e
de aprendizagem, exercendo uma posi¢ao ativa em relagao ao conhecimento e a complexidade de
praticas que potencializam a liberdade e a multiplicidade de vozes, dando conta da natureza
humana.

Nessa perspectiva, Rousseau enfatiza que o processo educacional precisa iniciar ainda na
infancia, com vistas a preservar a bondade, a inocéncia e as virtudes da natureza humana, como
condi¢ao para garantir que o desenvolvimento fisico e cognitivo da crianga seja respeitado na
estrutura fundamental da comunicac¢do. Para tanto, trazemos para o didlogo as perspectivas de
Vygotsky (1896-1934), Piaget (1896-1980), Antunes (1998), Gardner (1995), dentre outros, a ponto
de nos indagarmos sobre a experiéncia e as preocupagoes de Rousseau com a educagio e a infancia.
Com tal foco, questionamos a viabilidade e a importancia da manuten¢ao dessa concep¢ao no
contexto atual, de modo a garantir ndo s6 a formagao cognitiva do educando, mas visando prepara-
lo para o exercicio da cidadania critica em tempos de reconfiguracao das relagoes entre educador e
educando, dos sentidos de ensinar e aprender, da (re)construcao de conhecimentos, na tentativa de
educar para a emancipag¢ao. Nesse intuito, buscamos também discutir os propositos de Rousseau
face ao tempo atual ou fazendo analogias com a realidade contemporanea, retomando algumas
pesquisas recentes (TREVISAN, ROSA, 2018; DALBOSCO, 2018; PAIVA, 2019; KLEIN, 2019).
Trata-se de incluir ou dialogar com esses textos mais atuais para darmos conta das novas
configura¢oes pedagogicas propostas por estes estudiosos, frente a um contexto educacional com
desafios complexos incluindo as diferencas (GOMEZ, 1998). Dai a necessidade de se adotar
praticas educativas que conferem uma posi¢ao ativa aos estudantes na produgao de conhecimentos
contemporaneos, para reconhecer as singularidades e as multiplas capacidades do ser humano. “|...]
Rousseau questionou justamente esse distanciamento, a antitese fundamental criada entre a
natureza do homem e o desenvolvimento da civilizagdo”, refletindo na mera reprodugao da
tradi¢ao cultural em formas de ensino descontextualizadas da cultura da infancia (TREVISAN,
ROSA, 2018, p. 820). Considerando as transformagdes no contexto contemporaneo, questiona-se
se estas ideias ainda sdo pertinentes para restabelecer uma formagao global que ouve a voz da

I Qualquer conceito no inicio era uma metafora, assim como o olhar humano ¢ sempre metaférico porque estd em
relagdo com o mundo e com os objetos do mundo, atribuindo sempre novos sentidos.
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consciéncia, obsetrva e valoriza a diversidade das formas da natureza humana desde a infancia, em
tempos de reconfiguracao das relagoes, de sentidos e de conhecimentos na vida em sociedade.

AS OBRAS DE ROUSSEAU E OS ENTRELACAMENTOS CONTEXTUAIS

Antes de abordar as concepg¢bes de Rousseau sobre a educacio e o desenvolvimento
infantil, torna-se necessario dizer que ‘“Rousseau experimentou as duas grandes vertentes do
cristianismo cujos conflitos e tensdes marcam toda a histéria moderna: o Protestantismo e
Catolicismo romano” (STRECK, 2004, p. 19). Tudo indica que a obra filoséfica sobre a natureza
do homem de 1762 - Ewmilio on da Educagio deu respaldo a pedagogia moderna como arte de ensinar.
No romance, em que foca no que as criangas estao em condi¢oes de aprender para potencializar o
desenvolvimento delas, cria em sua teoria, o estudante Emilio, um educando imaginario, 6rfao e
rico, delineando na obra, enquanto preceptor de Emilio, a trajetéria educativa necessaria desde seu
nascimento até seu casamento. Emilio representa uma forga enunciativa de uma educagao voltada
para natureza humana emancipatéria em oposi¢ao a um modelo de educagiao formalista, técnico,
impositivo, homogeneizador e racional.

Defensor de uma educacao libertadora, fundamentada em uma pedagogia natural,
Rousseau entende que Emilio deve ser criado no respeito e direito a liberdade, de modo que possa
brincar e interagir com e pela natureza, pois entende que s6 assim a fun¢ao da educagao cumprira
seu papel, que é o de ensinar a crianga a viver, a aprender a pensar e a exercer a liberdade, pois
entende que somente assim podera “[...] conquistar a propria liberdade e autonomia pessoal além
do encontro conflituoso com a dura realidade do mundo, com a realidade do outro, com a da
sociedade” (SOETARD, 2010, p. 17). Nesse sentido, Rousseau destaca a importancia da figura do
que chama de preceptor ou pedagogo, o qual devera acompanhar e coordenar a crianga nessa
jornada formativa, sendo este fundamental para a conquista da liberdade e autonomia, mas de um
modo que sua vontade nao interfira ou se sobreponha a vontade da crianga. Para delinear como
deve ser o processo de criagao e de educagao de Emilio, Rousseau divide a obra em cinco extensos
livros ou capitulos, enfatizando em cada um deles o periodo da infancia, desde os primeiros
cuidados com o nascimento até a idade adulta, quando, enfim, Emilio estara em condi¢oes de
aprender de forma livre e autbnoma, apto para se engajar na vida em sociedade.

Antes de investigar cada um dos cinco capitulos de Emilio, torna-se importante ressaltar
que Rousseau estava ciente de suas limitagoes de conhecimento, em termos do pensar com fontes
cientificas, quando se propde a retratar fielmente o ideal de desenvolvimento e a educa¢iao de uma
crianga, o que faz de Emilio um romance pedagdgico. A inspiragao para o livro brota de um
pensador solitario que visa melhor conhecer a crianca e a infancia, objetivando a formagao do
homem para a vida, e nao em formatar um manual ou um guia de técnicas aplicaveis na totalidade
ou exauridas de contradi¢oes e armadilhas.

Leitores, lembrai-vos sempre de que quem vos fala ndo é um sabio nem um
filésofo e sim um homem simples, amigo da verdade, sem partido, sem sistema;
um solitario que, vivendo pouco com os homens, tem menos oportunidades de
se imbuir de seus preconceitos e mais tempo para refletit sobre o que o
impressiona quando com eles vive. Meus raciocinios sdo menos baseados em
principios do que em fatos; e creio ndo poder colocar-vos ao alcance de julga-los
e senido vos relatando algum exemplo das observacdes que me sugerem.

(ROUSSEAU, 1995, p. 79).
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No Primeiro Livro — Primeira edncagao ou idade da natureza: infancia de zero a dois anos — é
a fase da primeira educag¢ao, a mais importante de todas para Rousseau, pois nela sao langadas as
bases para constitui¢ao do ser humano. Essa primeira educagao cabe as mulheres, pois o vinculo
com a mae pelo aleitamento materno ¢ fundamental. No entanto, Rousseau destaca que o pai
também deve assumir responsabilidades na tarefa de educar os filhos, indo além do gerar e sustentar
os mesmos. A educacao deve ser um processo espontaneo, de livre movimentagao fisica da crianga,
para aquisi¢ao do conhecimento pelos sentidos. Neste caso, a educagao da crianga, desde seu
nascimento até a vida adulta, deve ficar sob os cuidados de um preceptor, um profissional jovem e
que seja “[...] capaz de se colocar com a crianga em suas brincadeiras e maneira de ser” (STRECK,
2004, p. 41). Numa concepgao de que “[...] nascemos fracos, precisamos de forga; nascemos
desprovidos de tudo, temos necessidade de assisténcia; nascemos estapidos, precisamos de juizo.
Tudo o que ndao temos ao nascer, ¢ de que precisamos adultos, é-nos dado pela educagio”
(ROUSSEAU, 1995, p. 12).

O pensador sinaliza a existéncia de trés tipos de educagdao ou mestres, a saber: a educagio
da natureza (desenvolvimento interno do homem), a educacdo dos homens (faz uso desse
desenvolvimento eternamente, com o objetivo de fazer de cada homem um cidadao) e a educagao
das coisas (sobre o que se ganha através das nossas experiéncias). Nesse cenario, o grande equivoco
¢ que estas trés formas de educagao niao eram tratadas de forma diferenciadas, mas postas em
coalisoes, confrontadas e colocadas em oposi¢ao. O proposito de Rousseau era a jungao dessas trés
formas de educar com intuito de eliminar essa oposicao e ressignificar essa articulagdo num ideal
de educag¢ao. Basicamente, neste primeiro livro, o objetivo da educa¢ao de Emilio nessa etapa é de
ajudar a crianga na sua caréncia, fornecer-lhe somente o que ¢ util, sem fantasias, entender sua
linguagem e lhe dar o que ordena sua natureza, criar condi¢Oes para sua independéncia, para que
tenha discernimento das coisas.

Esta parece ser uma questio que emerge nas ultimas décadas em torno de como
desenvolver e ressignificar agoes pedagogicas na Educagao Infantil, pondo em suspei¢ao o trabalho
diretivo do professor e o seu conhecimento dirigido por técnicas de ensino, que causam um
desconforto e uma inadequagao com a cultura da infancia. A dimensao global e integral da crianca
implica no desenvolvimento dos sentidos capazes de satisfagdio do ser humano que vem da
sensibilidade e se confirmam como faculdades humanas que precisam ser cultivadas ou criadas. A
propria histéria da humanidade revela que a apropriacao da realidade humana acontece por meio
de relagbes entre seres ativos, produtivos e sensiveis com o mundo nas formas de ver, ouvir,
cheirar, sentir, desejar, amar, enfim, fungdes auténticas da propria (inter)subjetividade. Sem sombra
de duvidas, a crianga se apropria do mundo objetivo com a finalidade de reconhecer sua esséncia
interior na luta por reconhecimento e contra sua repressao. A crianca forma seus sentidos, sua
sensibilidade e relagdes sociais num processo dialético e interativo com a propria natureza e na
comunicagao com o outro, assimilados no processo cultural concreto e livre da infancia. Isso
porque um trabalho verdadeiramente livre e educativo com as criangas, por exemplo, exige um
esfor¢o mais intenso quando esta voltado a uma formagao cultural a autonomia, pois implica o
devir formativo do ser em obra.

No Segundo Livro de Emilio — Dois aos 12 anos: uma educagao pela natureza e uma razao
sensitiva —, Rousseau compreende que nessa fase da infancia é mais importante a pratica de bons
atos do que a aquisi¢ao de grandes conhecimentos, seja através de livros ou de ligdes. A prioridade
nessa experiéncia da infancia é reconhecer o mundo externo, aprender a ler é secundario. Por isso
aimportancia de explorar a imaginagao, os experimentos, as fantasias, as sensagoes, tendo somente
o que ¢é necessario através da natureza, ja que a primeira razaio do homem ¢é uma racionalidade
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perceptiva e emocional, que sera a base a razao intelectual. Nesse sentido, Rousseau (1995, p. 94)
afirma que:

[..] como tudo que entra no conhecimento humano entra pelos sentidos, a
primeira razio do homem ¢é uma razdo perceptiva; ela é que serve de base a razao
intelectual: nossos primeiros mestres de filosofia sdo nossos pés, nossas maos,
nossos olhos. Substituir tudo isso por livros, ndo é ensinar-nos a raciocinar, é

,

ensinar-nos a nos servirmos da razdo de outrem; é ensinar-nos a acreditarmos
muito e a nunca sabermos coisa alguma.

Nessa légica, considera nesta fase uma educagao que estimule e dé possibilidade a crianga
formar ideias a partir das proprias experiéncias. Nao ha por que se apressar em apresentar leituras
e conteudos prontos ou ensinamentos sobre virtudes e verdades univocas. Trata-se de priorizar
uma educagio negativa, com demandas contraditorias e interesses diferentes, pois o segredo da boa
educacio para Rousseau nio é ganhar tempo, mas sim perdé-lo, zelando pelo desenvolvimento do
corpo, dos orgaos, dos sentidos, da forca, deixando a alma ociosa o quanto for possivel. Se a
liberdade individual passa pelo mundo social e pela superagao dos medos, entao, “[...] cada idade,
cada condi¢ao na vida tem sua perfeicido conveniente, sua espécie de maturidade propria. Amiude
ouvimos falar de um homem feito; mas consideremos uma crianga feita” (ROUSSEAU, 1995, p.
125). De acordo com Rousseau é neste perfodo que realmente se inicia a vida e que a crianga toma
consciéncia de si mesma. Partindo do principio de que a crianga é um ser pensante e atuante, a
licao de moral deve ser a de fazer o bem, a corre¢ao nao deve ser verbal, mas precisa ser construida
na pratica e aplicada pela experiéncia formadora, educando-as pelo exemplo, de modo que gravem
na memotia € no coracio.

O Terceiro Livro de Emilio — Dos 12 anos aos 15 anos: educagao util e profissio —,
Rousseau destaca que nesta fase é a ocasiao de se preparar para o mundo do trabalho, dadas as suas
limitagoes, tendo como critério a utilidade pragmatica, o que nao se confunde com uma educagao
utilitarista. Trata-se de projetar uma educacao que ajude o jovem a encontrar seu lugar no mundo,
num mundo incerto, em que ja nao esta predeterminado desde o nascimento, mas em processo de
formagao e (re)constru¢iao do conhecimento. Para Rousseau, esta seria a terceira fase da infancia,
antes da adolescéncia e nesse periodo seriam incorporados dois aspectos novos: a aprendizagem
das ciéncias e a escolha da profissio. Sobre o ensino das ciéncias, Rousseau destaca que de nada
adianta incorporar ideias e conhecimentos que nao sejam uteis nesse momento, porque a
aprendizagem se dara quando a crianga estiver atenta ao que acontece na natureza ou quando for
despertada sua curiosidade. Entdo, o desafio do preceptor nesta etapa é estimular e colocar
questdes que ajudem a encontrar respostas e estabelecer relaces entre os fenomenos estudados.
Nesse sentido, para aprender a ciéncia devemos (re)inventa-la, buscando novas reflexoes,
desacomodacdes e transformacdes do conhecimento.

Durante a primeira infincia o tempo era longo: s6 procuravamos perdé-lo, de
medo de mal o empregar. Agora é o contrario e nio temos mais bastante para
fazer tudo que seria util. [...] Nao se trata de ensinar-lhe as ciéncias e sim dar-lhe
inclinagdo para as amar e métodos para as aprender, quando a inclinacio se tiver
desenvolvido bastante. Eis certamente um principio fundamental de uma boa
educacio. (ROUSSEAU, 1995, p. 181).

Tudo indica que um bom ensino niao depende do uso de artefatos sofisticados ou de truques
psicologicos assertivos, mas de descobertas, emogbes, motivagoes e sentimentos, em que erro faga
parte do aprendizado. Além disso, defendia que os enganos retroalimentam os processos de
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aprendizagem, levando as criangas e jovens a fazer as devidas rela¢Ges e buscar o verdadeiro sentido
do seu processo de conhecimento.

Sem duvida aprendemos noges bem mais claras e bem mais seguras das coisas
que aprendemos assim por nés mesmos, que das que recebemos dos
ensinamentos de outrem; e, além de nio acostumarmos nossa razao a submeter-
se servilmente a autoridade, tornamo-nos mais engenhosos em encontrar
relagées, em ligar ideias, em inventar instrumentos do que quando, adotando
tudo isso tal qual nos é dado, deixamos cair nosso espirito de preguica.

(ROUSSEAU, 1995, p. 188).

Desse modo, Rousseau critica a educagao através dos livros da época, pois estes ensinam a
falar coisas que os estudantes nao sabem, apenas como mera repeticao. A autoctitica era feita a
educacio livresca que produzia fadiga cultural e nao homens tteis para uma sociedade emergente,
o que atrofiava a capacidade de fazer perguntas e buscar respostas. As ilusdes fundamentalistas
desse modelo giravam em torno de uma educacgdo das coisas estabelecidas entre o0 homem e o
objeto, sem uma preocupa¢ao com as palavras, com o respeito aos tempos e ritmos de estudo ou
a0 que era util ao conhecimento da crianga.

Tratai de ensinar a crianga tudo o que ¢ util a sua idade e vereis que todo seu
tempo estarda mais que cheio. Por que quereis, em detrimento dos estudos que
lhe convém hoje, aplici-la nos de uma idade a que nio é certo que chegue? |[...]
O que sei é que ¢é impossivel aprendé-lo antes; porque nossos verdadeiros
mestres sA0 a experiéncia e o sentimento e nunca o homem sente bem o que
convém ao homem sendo nas situagdes em que se encontra. (ROUSSEAU, 1995,
p. 190-191).

Rousseau nos leva a refletir sobre a utilizagao dos materiais didaticos no processo de ensino
e de aprendizagem, do cuidado na escolha desses recursos e do objetivo desse uso, pois estes devem
ser apropriados a fase de desenvolvimento em que a crianga se encontra, Como um meio para
estimular o conhecimento, nao como um fim em si. Ainda destaca nessa fase a importancia da
escolha da profissio, pois do mesmo modo que Emilio criava os instrumentos para pesquisa, ele
deveria criar os instrumentos para seu trabalho e assim escolher uma profissao que favorecesse a
sua independéncia. Sem depender de escravos e patroes cuja lei da necessidade recai na miséria
humana, defendia a realizacao de um trabalho com sabedoria e condizente com a condi¢io humana.
Desse modo, Rousseau destaca a escolha de Emilio para marcenaria (artesao), frisando a
valoriza¢do do trabalho manual de artifice, que foi menosprezado pela nobreza no momento em
que a estética se juntou a utilidade, modificando o entendimento de algumas profissGes. Importa,
porém, que seja um trabalho “[...] limpo, util, que pode ser feito em casa, cansa suficientemente o
corpo, exige do trabalhador habilidade e inteligéncia, a elegancia e o gosto nao estio excluidos da
forma das obras que a utilidade determina” (ROUSSEAU, 1995, p. 258). Rousseau acreditava que
trabalhar era um dever do homem social, buscando neste trabalho uma espécie de apreciagao por
ter sido bem feito, no sentido de trabalhar como um camponés e pensar como um filésofo,
superando a ignorancia.

Essas questdes constituem o pano de fundo das experiéncias educativas em dialogo com a
alteridade para a produgao de conhecimento em todas as instancias da vida moderna, bem como
desencadeiam formas singulares de criacdo e de intervengao critica na realidade. Nas palavras de
Dalbosco (2019, p. 1):

O didlogo vivo e criativo com a tradi¢do pedagogica é um recurso poderoso para
a construgdo de ferramentas conceituais apropriadas que dao solidez teérica ao
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campo pedagdgico, capacitando-o para compreender a atualidade educacional.
No ambito da tradi¢do pedagogica classica, o vinculo entre condi¢do humana e
teoria educacional constitui-se no fio condutor indispensavel para se investigar o
processo formativo educacional humano e elaborar propostas pedagogicas a
realidade educacional.

No Quarto Livto — Dos 15 a 25 anos: consciéncia e sentimentos do homem —, Rousseau
destaca que é nesse periodo da vida o momento de conquistar a sociedade. E um novo cidadio
que se apresenta a sociedade, um individuo com autonomia e capacidade de enfrentar os desafios
do mundo. Tal engajamento social passa pela capacidade de pensar e coordenar agdes por
correlagao, entre as exigéncias formativas e o proprio contexto, representando, segundo Rousseau,
como se os individuos tivessem dois nascimentos, o primeiro biolégico para a vida e o segundo de
sentido espiritual e para a existéncia coletiva. Essa fase representa o florescimento da pessoa para
a vida moral, social e religiosa, com tomada de consciéncia de sua prépria vida para a sobrevivéncia
em sociedade, agora com posi¢oes, conceitos, (contra)argumentos e ponderagoes. Rousseau (1995,
p. 41) destaca que “Emilio nao é um selvagem a ser relegado aos desertos, ¢ um selvagem para
morar nas cidades”. Cabe refletir sobre o sentimento e o que se deseja do mundo, é o momento
de olhar para si e se posicionar frente aos conhecimentos produzidos pela sociedade, buscando o
fortalecimento dos projetos sociais.

Nesse livro as paixdes e sentimentos sao afloradas nas relagdes com o outro, saindo de si e
se identificando com o ser que sofre, seja animal ou pessoa, e assim ¢é introduzido o estudo sobre
a vida das pessoas nio como memoriza¢ao, mas como um ponto de partida para a histéria. Entdo,
com o intuito de aprender a ler o coracao dos homens seria possivel desenvolver a capacidade de
julgar os fatos por si mesmo, a partir da experiéncia vivida. Segundo Rousseau (2005, p. 290), “...]
0 que torna mais afirmativo [...] é que em lugar de me entregar ao espirito de sistema, dou o menos
possivel ao raciocinio e s6 confio na observa¢ao. Nao me baseio no que imaginei e sim no que vi’.

Nessa leitura fenomenolégico-hermenéutica Rousseau destaca que somente nessa fase se
teria condi¢des de compreender que os mistérios da religido sido incompreensiveis e que a
inteligéncia divina é puramente intuitiva, ja que tudo abarca e confere movimento ao mundo, além
de formar todo o sistema da natureza viva, mesmo que nao seja visivel e palpavel, da sentido a vida
humana. A formacio desse individuo é construida a partir da multiplicidade de pequenas
experiéncias, destacando a profundidade nio a quantidade dessas experiéncias. Rousseau destaca
que a educagio do cidadiao se torna impossivel sem a educagio do homem, dotado de sua
verdadeira liberdade, consciéncia e racionalidade.

No dltimo e Quinto Livro — A educacao da Mulber: Sofia e o ser social —, Rousseau destaca
que existem diferencas na educacio do homem e da mulher. F importante analisar o pensamento
e 0 contexto em que a obra foi escrita, numa sociedade em que se percebia a mulher como submissa
e servidora do homem, filhos e familia, totalmente dependente do homem e com a fungao de
agradar e atender as necessidades do homem. Na perspectiva de Rousseau, a igualdade de sexos é
perigosa quando subsumida a tendéncia manipuladora das correntes institucionais, acreditando que
a mulher consegue se libertar da realidade em que vive, através de um poder que a natureza lhe da.
“[...] esse dominio é das mulheres e nao pode ser-lhes tirado, mesmo quando abusam dele; se o
pudessem perder, de ha muito o teriam perdido” (ROUSSEAU, 1995, p. 308). Em outras palavras,
ao buscar a igualdade de género as mulheres acabavam por tornarem-se mais submissas aos
homens.

Porém, ¢ nesta relagao de Emilio com Sofia, que a mulher aprende o que deve ver e é com
a mulher que o homem aprende o que deve fazer. Nesse contexto, a mulher desde o inicio surge
como um ser social, sem ela, toda a cuidadosa educaciao de Emilio corre o risco de cair por terra.
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Na visao de Rousseau, ¢é através da inter-relacio e interven¢ao da mulher (mie e esposa) na
existéncia mundana que o individuo se constitui como sujeito social.

Assim, toda a educacdo das mulheres deve ser relativa ao homem. Serem uteis,
serem agradaveis a eles e honradas, educa-los jovens, cuidar deles grandes,
aconselha-los, consola-los, tornar-lhes a vida mais agradavel e doce; eis os
deveres das mulheres em todos os tempos e o que lhes devemos ensinar ja na sua
infancia. Enquanto nio remontarmos a esse principio, afastar-nos-emos do
objetivo e todos os preceptores que lhes derem servirdo de nada nem para sua
felicidade nem para a nossa. (ROUSSEAU, 1995, p. 312).

No movimento dialético dessa relagao ¢ que se constr6i uma nova sociedade, pois a mulher
aprendeu a controlar seus sentimentos para garantir a ordem civil. Para Rousseau ¢ a mulher que
faz um bom filho, é ela quem o satisfaz e governa o bom marido, também garante as condi¢des
para um bom pai. A ideia do casamento é garantir a felicidade do homem, no seu estado de gozo
e paz, para que se possa cumprir com os deveres sociais. Sobre a relacio da mulher com a ciéncia,
Rousseau (1995) aborda que o conhecimento das mulheres é um conhecimento pratico, dotado de
significado e utilidade, assim como a educagiao dos homens, fazendo aplicagao do que os homens
descobrem. Desse modo, compete:

[as] mulheres encontrarem, por assim dizer, a moral experimental, a nds o
cuidado de sistematiza-la. A mulher tem mais espirito, o homem mais génio; a
mulher observa, o homem raciocina: dessa cooperagao resultam a luz mais clara
e a ciéncia mais completa que o espirito humano pode tirar de si mesmo, o
conhecimento mais seguro, em suma, de si e dos outros que se acham ao alcance
de nossa espécie. E eis como a arte pode tender incessantemente a aperfeicoar o
instrumento dado pela natureza. (ROUSSEAU, 1995, p. 335).

Cabe ressaltar que a educacdo das mulheres, os ensinamentos e aprendizagens sociais
estavam relacionadas a0 homem, no sentido de se complementarem e constituir-se como um ser
social. E ao ler esse classico, ¢ possivel perceber as valiosas contribui¢oes que Rousseau trouxe a
educacio, e mesmo sendo elaborado em outra época, apresenta-se como Inspiragao para
continuarmos enfrentando e refletindo alguns dos mesmos desafios por ele proposto. Desse modo,
buscamos na proxima se¢ao analisar as classicas contribuicbes de Rousseau com outros tedricos
contemporaneos.

A PEDAGOGIA MODERNA DE ROUSSEAU REVISITADA COM OUTRAS
PERSPECTIVAS

A proposta de uma educagao natural em Rousseau nao é baseada nas formas da sociedade
ou na escola tradicional de sua época, mas sim no conhecimento da verdadeira natureza do homem.
Portanto, mediante uma investigacao e conhecimento rigoroso sobre a natureza da crianga seria
possivel cultivar o exercicio de liberdade para dar conta das necessidades humanas. Esse enfoque
confere originalidade ao seu pensamento e altera o conceito de ensino da modernidade, pois ao
valorizar a crian¢a em todas as suas dimensoes, fisicas, psiquicas, afetivas, emocionais, intelectuais,
sociais, culturais e econoémicas lan¢a a semente para a revisao do conhecimento sobre a educagio
infantil. A defesa de uma educag¢io pedocéntrica (centrada na crianga) ¢ justificada numa interagao
com a natureza, no sentido de valorizar e reconhecer os instintos naturais e as descobertas pelo
simples ato de brincar, correr, saltar e jogar que as criangas possuem. Os elementos ético-morais
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de Rousseau comecam com o nascimento e se alinham ao valor conferido a infancia, num
aperfeicoamento que vai além de um regime for¢ado de conhecimentos preestabelecidos.

Diante disso, percebe-se que as preocupagdes educacionais inseridas por Rousseau e outros
te6ricos modernistas, referentes ao desenvolvimento e processos de aprendizagem da crianga,
tiveram continuag¢ao e inspiraram tedricos como Piaget (2007), Vygotsky (1991) e Gardner (1995),
dentre outros. O aprofundamento de tais investigagdes passou pela concepgao de Piaget e seus
estudos sobre os estagios de desenvolvimento infantil com vistas a entender a génese do
conhecimento. Vygotsky com sua teoria sociointeracionista direciona tais questoes para as formas
como o sujeito interage e elabora seus conhecimentos a partir de aproximagdes e de relagdes sociais.
Assim como a necessidade de reconhecimento e da valorizag¢ao das inteligéncias multiplas de
Gardner, e que sao reforgadas por Celso Antunes (1998) na ideia de que as experiéncias que levam
a aprendizagem, sendo necessarios estimulos na idade certa, para que essas inteligéncias sejam
aperfeicoadas. Com base nesses desdobramentos, neste topico realizamos, por meio de um
exercicio hermenéutico, a articulagio dessas inquietagbes em Rousseau, considerando a
aprendizagem nos primeiros anos de vida e a infancia até os 12 anos. De acordo com Hermann
(2003), pela sua possibilidade compreensiva, a abordagem hermenéutica permite que a educagao se
torne esclarecida para si mesma e reconhega sua propria racionalidade. Por intermédio dessa
abordagem, a educag¢ao pode interpretar o seu proprio modo de ser e agir na forma¢ao humana em
sua pluralidade e contextos.

As concepgoes de desenvolvimento e de aprendizagem, na perspectiva de Piaget (2007),
nascem da tentativa de entender a génese do conhecimento, a partir da relagdo entre raciocinio
logico e resolugao de problemas. Focado nessa problematica, Piaget (2007) procura fornecer uma
resposta as inquietacOes sobre os processos cognitivos iniciais que, de acordo com ele, seriam
questdes mal resolvidas, oriundas do empirismo classico. Para o autor, as grandes inquietagdes
giram em torno da relagio entre sujeito e objeto, em que supde niao ser o conhecimento
exclusivamente oriundo do objeto. Nesse sentido, Piaget destaca que, ao contrario das posi¢des
classicas, ha que se considerar a existéncia de um sujeito conhecedor de seus potenciais em
diferentes graus, objetos e instrumentos de intera¢ao entre os mesmos, numa relagdo de troca entre
sujeito e objeto, e vice-versa. Essa relagao, nas analises iniciais da psicogénese se contradiz, uma
vez que o conhecimento “[...] resultaria de interagdes que se produzem a meio caminho entre
sujeito e objeto, e que dependem, portanto dos dois a0 mesmo tempo, mas em virtude de uma
indiferenciagio completa e niao de trocas entre formas distintas” (PIAGET, 2007, p. 8). Isso
significa que o conhecimento resulta dessa interacao, destacando o papel da a¢do como fonte do
desejo, em contraponto a percep¢ao. Na teoria da descentragio piagetiana, a fonte do
conhecimento e da inteligéncia humana ¢ a a¢do, especialmente no momento em que o sujeito
assume, realiza e coordena perspectivas validas para qualquer pessoa, por meio de atitudes de
descentracio compartilhada. Tal nivel de descentragdao é iniciado aos 14 anos quando ha uma
evolu¢ao das capacidades da imaginac¢io, do reconhecimento e da representacio com o
desenvolvimento no ambito das emogoes — fator importante para compreender os mecanismos da
interacao humana.

Contudo, Piaget (2007) faz uma divisao dos conhecimentos por niveis de desenvolvimento
como foco de anilise, reforcando que nio ha comecos absolutos, mas passagens/aptrimoramentos
de conhecimentos nos diferentes niveis, que perpassam desde o nascimento até os 12 anos de
idade. Tais niveis estdo relacionados e correspondem as seguintes defini¢des: sensério motor (zero
a dois anos); primeiro nivel do pensamento pré-operatério (2 a 4 anos); segundo nivel pré-
operatorio (5 a 6 anos); primeiro nivel do estagio das operagdes concretas (7 e 8 anos); segundo
nfvel do estagio das operacbes concretas (9 e 10 anos); estagio das operagoes formais (11 a 12 anos).
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Sinteticamente, o primeiro nivel, sensorio motor é composto pelas a¢oes instrutivas que constituem
o vinculo entre sujeito e objeto na fase inicial da vida, entre zero e dois anos. De acordo com Piaget
(2007), o que marca essa relacdo ¢ a indiferenciacdo entre sujeito e objeto, e centragdo das agoes
primitivas egocéntricas, potencializada pela falta de coordenac¢ao do agir, constituindo um mundo
pequeno todo isolavel da crianga, exemplos disso seria chupar, olhar, agarrar. Entende-se que estas
sao as primeiras agoes espontaneas da crianga que envolve o sentir e o manipular, que sao essenciais
para o desenvolvimento cognitivo e a formacio da inteligéncia emocional, necessitando ser
estimuladas e aprimoradas. Ao tecermos analogias dessa fase destacada por Piaget (2007) com o
pensamento de Rousseau, observamos que:

As primeiras faculdades que se formam e se aperfeicoam em nés sio as dos
sentidos. S@o as primeiras que se deveriam cultivar e sdo as unicas que se
esquecem ou as que mais se negligenciam. Exercer os sentidos ndo é somente
fazer uso deles, é aprender a bem julgar por eles, é aprender, por assim dizer, a
sentir; porque nés nido sabemos nem apalpar, nem ver, nem ouvir sendo da
maneira que aprendemos. (ROUSSEAU, 1995, p. 101).

No pensamento pré-operatorio, entre os 2 e os 4 anos, Piaget (2007) destaca que a crianga
atinge percepg¢oOes mais gerais, globais, em que os esquemas mentais ainda nao sao transformados
em conceitos e manipulados pelo pensamento, a nao ser que seja manipulavel concretamente, pois
estabelecem pré-relagdes e pré-conceitos entre sujeito e objetos, o que significa atingir um meio
termo entre esquema de ag¢do e conceitos. Nesse caso, o sujeito da agdo ¢é pensado em suas
caracteristicas mais duradouras pela capacidade de seriacdo e expressao de imagens mentais ou
linguagens. No segundo nivel pré-operatorio, entre 5 e 6 anos, a crianga ja é capaz de fazer o
movimento de descentragdo de si, encaminhando pré-operagdes que se convertem em relacoes.
Também, de acordo com Piaget (2007), nesta fase a crianga ja é capaz de classificar, avancando na
dissocia¢ao dos elementos, sem ainda ser capaz de fazer a reversibilidade dos fatos, mas sendo
capaz de fazer algumas relagoes.

Agdes interiorizadas ou conceitualizadas revertidas em operac¢ées enquanto transformagoes
reversiveis, numa combinagiao entre antecipagdes e retroagdes, marcam o primeiro nivel do estagio
das operagdes concretas (entre 7 e 8 anos). Para se chegar a este estagio, em seu aspecto légico do
processo de reversibilidade operatéria, ha que verificar a integragao de trés momentos: abstragao
reflexiva — estruturas inferiores para as superiores e classificacdes operatérias; coordenagao —
ligacao entre ordenagbes ou ligacGes parciais; autorregulagdo do processo coordenador —
equilibragao das conexodes dos dois sentidos, direito e inverso (PIAGET, 2007). Em suma, isso
significa que nesse nivel a crianga é menos fantasiosa com relagao ao que é real, mas as operacoes
concretas ainda incidem sobre os objetos.

No segundo nivel do estiagio das operagdes concretas, entre 9 e 10 anos, ja ha uma
equilibragao geral das operagdes concretas, em que o sujeito apresenta dominio das operagdes
infralbgicas ou espaciais. Ou seja, capacidade de apresentar coordenacao de pontos de vista em
relagio a um conjunto de objetos observados em diferentes angulos e situagdes. Ja no ultimo
estagio, o das operagOes formais incide a capacidade de realizacao de operagoes logico-matematicas
de maneira depurada, por meio das estruturas formais que se constituem em torno dos 11-12 anos.
Nesse sentido, a crianga ja é capaz de formar operacSes sobre hipoteses, que permitem o
conhecimento ultrapassar o real, abrindo um caminho indefinido por meio de possibilidades entre
diferentes combinagoes, libertando-se das construgdes graduais das operagdes. Perpassando pelos
estudos de Piaget, com relagao aos estagios de desenvolvimento do conhecimento na infancia,
verifica-se a relagao direta com algumas das ideias contidas nos capitulos I e II de Emilio, em que
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Rousseau (1995) prega que de zero aos 12 anos, a educagao precisa oferecer a crianga caminhos
para formar ideias a partir das proprias experiéncias, ou seja, através da intera¢ao e manipulagao de
diferentes objetos, zelando pelo desenvolvimento do corpo, da mente, dos sentidos, através de
brincadeiras e jogos ao ar livre, que trabalhem a for¢a e a0 mesmo tempo estimulem a imaginagao,
os experimentos, as fantasias e as sensagoes investigadas.

A teoria sociointeracionista de Vygotsky (1991), respalda-se na concepg¢ao de um sujeito,
biolégico e social, que interage e elabora seus conhecimentos sobre os objetos, em um processo
mediado pelo outro (simbolos). Nesse sentido, o conhecimento tem génese nas relagdes sociais,
sendo produzido na intersubjetividade e marcado por condigdes culturais, sociais e historicas.
Conforme Rego (2008, p. 38), a abordagem sociointeracionista de Vygotsky tem por objetivo “|...]
caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipéteses de como
essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e de como se desenvolvem durante
a vida de um individuo”. Preocupado em compreender a evolu¢do da cultura humana
(sociogenético) e o processo de desenvolvimento individual (ontogenético), Vygotsky (1991)
dedicou-se a investigar principalmente o desenvolvimento infantil, perfodo em que surgem essas
dimensoes junto com a fala. Contrariando outros paradigmas, o desenvolvimento humano nao ¢
um processo previsivel, universal, linear e gradual, pois esta relacionado ao contexto historico-
cultural, em que o sujeito projeta-se “|...] de forma dinamica (e dialética) através de rupturas e
desequilibrios provocadores de continuas reorganizagdes por parte do individuo” (REGO, 2008,
p. 58).

Com base nisso, Vygotsky (1984) considera que o desenvolvimento humano ocorre a partir
das constantes interacbes com o meio social em que o sujeito estd inserido, sendo a fala um
importante elo das fungdes psicolégicas humanas com as experimentagdes no mundo. Pensamento
e linguagem, por meio da relagdo que ocorre num determinado grupo cultural, dio origem ao que
o autor chama de funcionamento psicolégico mais sofisticado, atividade tipicamente humana. Para
Vygotsky (1984), através da aquisi¢ao da linguagem, a crianga adquire formas mais complexas de
se relacionar com o seu meio, de se comunicar com os individuos, fortalecendo os modos de agir
e pensar. A relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem representa o eixo central da pesquisa
de Vygotsky (1984), momento em que identifica dois niveis de desenvolvimento: a conquista ja
efetivada e consolidada na crianca — o nivel de desenvolvimento real ou ativo; e o desenvolvimento
potencial, capaz de ser construido ou realizado pela crianga. Neste caso, a crianga realiza tarefas ou
soluciona problemas por meio do auxilio e colaboragao de outra pessoa. A distancia existente entre
estes dois niveis Vygotsky (1984) denomina de zona de desenvolvimento potencial ou proximal
(ZDP), para caracterizar as func¢des que ainda estdo em processo de maturagao. A linguagem ¢é
permeada por emogoes e relagdes com o mundo, também é uma necessidade que se assemelha ao
olhar, ao gesto, ao que chama a atengao e pode ser experimentado junto a realidade.

Linguagem ¢é desejo, assim como a convivéncia ¢ relagao e conexao em que o olhar do
outro valida ou nao a a¢do, num processo em que constroem a consciéncia da sua prépria pratica.
Outro ponto consideravel nos estudos de Vygotsky é com relagio a formagao de conceitos
enquanto um “[...] sistema de rela¢Ges e generalizagao contido nas palavras e determinado por um
processo histérico cultural” (REGO, 2008, p. 76). Na concepg¢ao de Vygotsky, desenvolvimento e
aprendizagem estdo inter-relacionados desde o nascimento da crianca, dando origem aos
conhecimentos construidos na experiéncia pessoal e concreta e no cotidiano da crianga. Ao
ingressar na escola, por exemplo, a crianga passa a adquiritr os conhecimentos
sistematizados/organizados. Estes dois tipos de conhecimento estdo intimamente relacionados,
uma vez que no processo de constituicdo humana é possivel destacar “[...] duas linhas
qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: biolégica; de outro,
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as fungdes psicologicas superiores de origem sociocultural. A histéria do comportamento da
crianga nasce do entrelagamento dessas duas linhas” (VYGOTSKY, 1984, p. 52). Assim como
Rousseau, em se tratando da brincadeira, Vygotsky (1984) considera essa como uma importante
ferramenta para estimular e provocar o desenvolvimento da crianga. Nesse caso, refere-se ao
brinquedo como a atividade em si, ao ato de brincar, em que estao inseridos tanto os jogos
esportivos como brincadeiras que permitem o jogo e a troca de papéis sociais, como o faz-de-
conta, o brincar de médico, de supermercado, dentre outras coisas. Os contextos da brincadeira
criam possibilidades de instauracdo de movimentos multiplos, nos quais processos e praticas sao
projetados em diferentes perspectivas, produzindo atuagdes no cotidiano escolar que se tornam
fontes coletivas de dialogo, recriacio e ressignificagdao da propria existéncia.

Na perspectiva de Celso Antunes (1998), o conceito de inteligéncia surge como a
capacidade de compreensao das coisas, um produto oriundo da operacio cerebral, que leva a
solu¢ao de problemas de maneira mais eficaz, em que a formagao de ideias, o juizo e o raciocinio
constituem-se em elementos essenciais a inteligéncia. Nesse sentido, o contexto ambiental
cognitivo (socio-histérico e cultural) é parte constituinte das nossas inteligéncias, pois sem a
coletividade, nio terfamos uma heranga cultural, crencas, escritas, tradicGes dentre outras formas
de expressao e existéncia. A partir desses vinculos, Antunes (1998, p. 12) associa a inteligéncia ao
estado emocional de felicidade, pois relaciona que “[...] quanto mais inteligentes nos tornamos,
mais facilmente construimos nossa felicidade”. Mesmo que os estudos sobre o funcionamento da
inteligéncia tenham iniciado ha pouco tempo, Antunes (1998, p. 16) considera que é possivel
afirmar que a inteligéncia “[...] é produto de uma carga genética que vai muito além de seus avos,
mas que alguns detalhes da estrutura da inteligéncia podem ser alterados com estimulos
significativos aplicados em momentos cruciais do desenvolvimento humano”. De acordo com o
autor, esse aumento pode variar entre 30% e 50%, sendo mais intenso na execu¢ao de algumas
operagdes do que em outras. Um ambiente estimulador é fundamental para a ampliagdo das
multiplas inteligéncias.

Cabe lembrar que assim como o corpo humano envelhece a inteligéncia também. Para
Antunes (1998), estudos mostram que ao desempenhar fung¢des simples sao acionadas diferentes
partes do cérebro e, ainda, que homens e mulheres de origem ocidental, apresentam diferengas nas
estruturas cerebrais, em decorréncia da heranga histérica de vida de ambos, as quais modelaram as
formas desiguais de utilizagdo dos dois hemisférios cerebrais. Por conta dessas investigagcdes
constata que o envelhecimento da inteligéncia pode ocorrer por falta de estimulos, mas nao atinge
todas as inteligéncias a0 mesmo tempo. Cada uma das inteligéncias possui o que denomina de
janela de oportunidades, em que sua abertura e seu fechamento dependem de cada inteligéncia
(ANTUNES, 1998). Sem as experiéncias que levam a aprendizagem o cérebro se resume a uma
massa cinzenta. Isso significa que as tramas neurais (sinapses) precisam ser construidas com
desafios e estimulos, desde o nascimento até a vida adulta. Os hemisférios irao se especializando
lentamente até os cinco anos e rapidamente até os 16, de maneira desigual em cada hemisfério e
inteligéncia. As janelas de oportunidades representam os periodos validos para ampliacio das
capacidades das diferentes inteligéncias. O fechamento da janela nao significa impedimento da
aprendizagem, mas sim uma dificuldade maior para aprender.

Antunes (1998) destaca que, de acordo com o cientista e pesquisador Howard Gardner —
que em 1983 publicou seus estudos sobre a Teoria das Inteligéncias Multiplas —, ha oito pontos
diferentes no cérebro em que cada um abriga uma forma especifica de saber / competéncia e
processamento de informacgdes, denominados por ele de inteligéncias multiplas, quais sejam:
linguistica ou verbal, l6gico-matematica, espacial, musical, cinestésica corporal, naturalista e as
inteligéncias pessoais (intrapessoal e interpessoal). Para Gardner, o estudo sobre a teoria das
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inteligéncias multiplas vem contrariar a visao tradicional que se tinha, até entdo sobre o conceito
de inteligéncia, visto que:

Numa visdo tradicional, a inteligéncia é definida operacionalmente como a
capacidade de responder a itens em testes de inteligéncia. A inferéncia a partir
dos resultados de testes, de alguma capacidade subjacente, é apoiada por técnicas
estatisticas que comparam respostas de sujeitos em diferentes idades; a aparente
correlacdo desses resultados de testes através das idades e através de diferentes
testes corrobora a nog¢do de que a faculdade geral da inteligéncia, g, ndo muda
muito com a idade ou com treinamento ou experiéncia. Ela é um atributo ou
faculdade inata do individuo. (GARDNER, 1995, p. 21).

Relaciona-se o conceito de inteligéncia pautado nos estudos de Gardner (1995) com uma
das principais perspectivas sobre a necessidade de preservacao do ser humano em Rousseau, sobre
uma educagao natural, que privilegie as faculdades humanas naturais, cuidando do
desenvolvimento interno da crianga desde seu nascimento. Tudo isso como forma de potencializar
a aprendizagem pelos sentidos, para que assim possa viver bem e feliz.

Uma crianga passa assim seis ou sete anos dessa maneira nas maos das mulheres,
vitimas dos caprichos delas e do seu préprio. E depois de lhe ensinar isto ou
aquilo, isto ¢, depois de ter sobrecarregado sua memoria com palavras que nao
pode entender ou com coisas que em nada lhe auxiliam, depois de ter abafado o
natural com paixGes que se incitam, entrega-se esse ser facticio nas maos de um
preceptor, o qual acaba de desenvolver os germens artificiais que ja encontra
formados e lhe ensina tudo menos a se conhecer, menos a tirar proveito de si
mesmo, menos a saber viver bem e se tornar feliz. Finalmente quando essa
crianga, escrava e tirana, cheia de conhecimentos e desprovida de sentidos,
igualmente débil de corpo e de alma, ¢ jogada no mundo mostrando sua inépcia,
seu orgulho e todos os seus vicios, ela faz com que se deplorem a miséria € a
perversidade humanas. Enganamo-nos: esse ¢ o homem de nossa fantasia, o da
natureza ¢ diferente. (ROUSSEAU, 1995, p. 22).

Tendo por base esses estudos comportamentais do cérebro humano sobre o conceito de
inteligéncia a partir de Gardner, que, assim como Antunes (1998) reforga, a escola nao pode mais
configurar-se como um espaco transmissor de informagdes, mas necessita reinventar-se,
assumindo papel de ambiente estimulador das diferentes inteligéncias e capacidades inatas,
permitindo ao estudante desenvolver saberes, artes do fazer e a ter atitude de aprender a aprender.
Nessa logica, o professor passa a ser um estimulador das multiplas inteligéncias e,
consequentemente, um agente orientador da felicidade humana (ANTUNES, 1998). Afinal de
contas, “[...] s6 por meio do relacionamento humano, devidamente orientado, o individuo podera
desenvolver a consciéncia do problema social e da forma como melhor enfrenta-lo” (PAIVA, 2019,

p. 16).
CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos com a explicitacio de Klein (2019, p. 26) para uma metafora de Rousseau
acerca do deslocamento do curso de um rio, que nos instiga a pensar as complexidades da educagao
na atualidade.

Nio se trata de represa-lo ou de dilui-lo, pois, uma vez que o homem vive em
sociedade e o surgimento do amor préprio ¢ inevitavel, cabe apenas deslocar o
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seu curso, para que ele ndo se direcione para o egofsmo ou para 0 amor proprio
inflamado e sim para o interesse comum e para a virtude moral.

Cabe hoje acompanhar a evolugdao dos processos de formagao cultural e construgao do
conhecimento assumidos na indissociavel sociabilidade do ensino, que movimenta o agir humano,
como forma de estimular as inter-relacdes com os outros e com a natureza, sensibilizando também
o encontro com as diferengas, a imaginac¢ao e a forma¢ao de mundos. Aqui podemos citar como
exemplo o que defende Rousseau (1995, p. 183), “[...] todo apego ¢ sinal de insuficiéncia; se cada
um de nds nao tivesse nenhuma necessidade dos outros, nao pensaria em unir-se a eles. Assim, de
nossa mesma imperfeicao nasce nossa fragil felicidade”. Dai que nos relacionamos com os outros
para compreendermos a propria identidade e nossas naturezas, sendo que a garantia do apego dos
outros por nés ¢ condi¢ao para enfrentarmos 0s N0ssos proprios inacabamentos, limites, conflitos
e sofrimentos, que se desenrolam nas esferas cientifica, pedagogica, artistica e social. Os estudos
acerca do efeito educativo da obra de Rousseau indicam que a influéncia do meio ambiente natural
precisa ser parte das relagdes humanas na vida educativa em sociedade, pois, “[...] o reconhecimento
do outro ¢ um modus operandi muito importante para a Educagio, que lhe auxilia provocando
mudangas externas e internas concomitantemente”, e n6s seguidamente ignoramos as condi¢des
de possibilidade que a propria natureza nos permite cultivar, no espago aberto da acio e da livre
expressao do sujeito (TREVISAN, ROSA, 2018, p. 832).

Em suma, tanto Rousseau quanto Piaget destacam que a crianga precisa ter a oportunidade
de brincar e interagir e isso desenvolve a dimensao da empatia, por meio de afetos ou jogos de
linguagem com o outro na realidade (concreta, imaginada ou interconectada), rumo ao
“desenvolvimento de uma pedagogia socializadora” (PAIVA, 2019, p. 7). Esse fortalecimento da
interacao e construcao de relacGes estabelecidas com o meio e com o objeto, a partir das condi¢oes
metafoéricas, sociais, histéricas e culturais, mostram-se fundamentais ao desenvolvimento real,
ativo, potencial ou proximal com o outro. Se a crianga cresce no meio social e aprende a dialogar
e langar perguntas para resolver problemas, entdao, o que a diferencia é a capacidade sensibilizada
pela convivéncia para a realizagao de uma atividade ou se ainda esta no processo de maturagao.

Por fim, Rousseau destaca a valorizagdo das experiéncias com o meio para que ocorra a
evolu¢ao humana, considerando a pratica como um fator fundamental para o processo de ensino
e de aprendizagem, porém, nao classificando por niveis de desenvolvimento. Na tentativa de
confrontar as distor¢des e desigualdades humanas e sociais constatadas com a questio da
educabilidade como propulsora dos lagos socioculturais, podemos concluir com Dalbosco (2019,
p- 2-3) “[...] que é a capacidade de aperfeicoamento do ser humano que possibilita a educabilidade
do aspecto destrutivo do amor proprio”. A valorizagao da autonomia da crianga nos processos de
ensino fortalece a compreensao dos préprios conceitos e significados, a partir de diferentes
interacOes e relagdes com o outro e com os objetos. Contudo, a aprendizagem social se torna
efetiva 2 medida que ¢é estimulada e desafiada através de experiéncias, pois elas tém o poder de
desacomodar, perturbar, projetando o desenvolvimento de habilidades, saberes e atitudes, para a
propria reinvencao a cada desafio.

De qualquer modo, a formacio individual ocorre por meio da permanente tensao
entre as pressdes externas do meio e a capacidade de seleciao e reelaboracio
dessas pressoes feitas pelo préprio sujeito educacional. Plasticidade como
educabilidade ¢, entdo, a capacidade humana de enfrentar essa tensdo sem
sucumbir as pressdes do ambiente e nem se fechar em sua propria interioridade.

(DALBOSCO, 2019, p. 18).
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Esses desafios deveriam ser propostos continuamente, como possibilidade de coordenar as
agoes educacionais e as orientagdes proprias das experiéncias no mundo da vida. Em sintese, cabe
manter abertos os canais de comunicagdo e questionamento aos processos de ensino sobre as
abordagens classicas das investigagbes educativas, considerando as multiplas capacidades e
pluralidades do ser humano para tecer novas compreensdes pedagogicas a educagdo
contemporanea.
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