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RELACAO DO PERFIL DE ERROS DE LEITURA
E ESCRITANADISLEXIA
E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Thais Contiero Chiaramonte®
Simone Aparecida Capellini®”)

A dislexia é definida na literatura como um transtorno especifico de origem genética e
neuroldgica que compromete a leitura e a escrita do escolar decorrente de déficits fonoldgico, cognitivo-
linguistico e alteracdes em habilidades motoras e visomotoras (LYON; SHAYWITZ; SHAYWITZ,
2003; GERMANGO; PINHEIRO; CAPELLINI, 2013; MACHADO; CAPELLINI, 2014).

Complementando tal defini¢do, Reid (2016) define que a dislexia é decorrente de diferencas
nos processamentos individuais, que sdo frequentemente caracterizados por dificuldades no inicio
da alfabetizacdo, o que compromete a aquisicdo da leitura, da escrita e da ortografia, além de

apresentar falhas nos processos cognitivos, fonoldgicos e/ou visuais.

Por conta dos déficits citados, os escolares com dislexia apresentam desempenho inferior
nas provas de decodificacdo e memoria operacional fonologica, bem como tarefa de fluéncia verbal,
afetando, assim, seu desenvolvimento em leitura e escrita (CARVALHO et al., 2014; BARBOSA et
al., 2015).

Ja a dificuldade de aprendizagem é descrita na literatura como obstaculos ou barreiras que
dificultam o processo de ensino-aprendizagem do escolar, podendo ser dificuldades relacionadas a
assimilacdo de conteudos propostos ou outras dificuldades que impede os escolares de

acompanharem seu grupo-classe (REBELO, 1993). Tais dificuldades podem ser duradouras ou
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passageiras, levando o escolar ao baixo rendimento, reprovacéo, atraso no tempo de aprendizagem e
necessidade de ajuda especializada (SUEHIRO; MAGALHAES, 2014).

As dificuldades de aprendizagem podem ser desencadeadas por fatores relacionados a
metodologia de alfabetizacdo utilizada, fatores emocionais ou socioecondmico-cultural. Ja a
dislexia é decorrente da combinagdo de fatores genéticos e neurologicos, que causam déficits no
processamento da informacdo. Por conta disso, os escolares com dislexia podem apresentar
desorganizacdo no nivel fonoldgico, causando problemas na conversdo fonografémica, o que
também causara problemas nas representagdes, acesso e recuperagdo da palavra por meio do acesso
fonoldgico da informacédo lexical, ocasionando problemas na aprendizagem da escrita ortografica
(FRANCA et al., 2004; VAZ et al., 2015).

Como o sistema de escrita do portugués brasileiro é caracterizado pela sua transparéncia e
opacidade, tanto a leitura como a escrita apresentam palavras regulares e irregulares (ALEGRIA et
al., 1997; SCLIAR-CABRAL, 2003; OLIVEIRA; GERMANO; CAPELLINI, 2016). Contudo, a
escrita ortografica apresenta mais opacidade, gerando erros mais graves, quando comparada a
leitura, uma vez que o fonema mais complexo a ser codificado é o /s/, podendo ter dez variaces,
como por exemplo sapato, cebola, experiéncia, paz, crianga, passaro, crescer, nasga, exceto e
exsudar. J& na leitura, o grafema mais complexo a ser decodificado é o [X], podendo ter quatro

variag@es, como por exemplo, xale, exato, experiéncia e taxi.

E sabido que escolares apresentam maior facilidade na escrita ortografica de palavras
regulares e de alta frequéncia quando comparada as palavras de baixa frequéncia ou
pseudopalavras, demonstrando que, quanto maior for a exposicdo auditiva, visual e perceptiva da
palavra para com o escolar, mais familiar a palavra se torna, o que facilita a recuperacéo lexical
ortografica no momento da codificacdo (ALGOZZINE et al., 2008; CAPELLINI; LANZA, 2010;
SAMPAIO et al., 2017).

Diante do citado, é possivel afirmar que as imprecisfes das representacdes fonoldgicas ou as
representacGes pouco especificas podem causar déficit no processamento fonologico, afetando tanto
o sistema fonolégico como a recuperagdo lexical da palavra (NICOLIELO; HAGE, 2014;
GERMANO; CAPELLINI, 2015; TORPPA et al., 2017; SANTOS; FERRAZ, 2017).

Para leitores iniciantes, varias habilidades devem entrar em acdo para que ocorra a
decodificacdo e a compreensdo textual para o sucesso da aprendizagem. Nesse inicio de
aprendizagem da leitura, o escolar utiliza a maior parte da sua atengédo para realizar a decodificagéo

das palavras, ocasionando sobrecarga de memoria de trabalho. Assim, a menor parte da sua atencédo

Revista Teias v. 20 « n. 58 e jul./set. 2019 « HANNAH ARENDT: Pensar sem corrimaos 320


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/Teias.2018.40287

é focada no processo de compreensédo, que deve ir aumentando conforme o escolar melhore o seu
desempenho nos processos de decodificacdo, também a medida que ocorrer 0 aumento dos anos
escolares, pois as suas técnicas de leitura serdo aprimoradas com a automaticidade do
reconhecimento das palavras e com o processamento de leitura mais rapido. Dessa forma, a maior
parte da sua atencdo pode se deslocar para processos ligados a compreensdo, adquirindo e

aprimorando a fluéncia durante a leitura e aumentando a compreensdo (SNELLINGS et al., 2009).

Diante das informacdes aqui expostas, é possivel observar que a sobrecarga de memoria
operacional fonoldgica pode prejudicar tanto o aprendizado da escrita quanto o aprendizado da
leitura, dificuldades essas que podem ser manifestacGes de escolares com dislexia quando ndo sdo

sanadas com a progressao escolar do aluno.

Desta forma, este estudo teve por objetivo relacionar e comparar as regularidades e
irregularidades dos erros de leitura e de escrita em escolares com dislexia do desenvolvimento e

dificuldades de aprendizagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado ap6s a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) -
Marilia, sob o protocolo nimero 56551816.7.0000.5406.

Participaram deste estudo 75 escolares na faixa etaria de 8 anos a 11 anos e 11 meses de
idade, do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, de ambos os sexos, sendo 39 escolares do sexo

feminino e 36 escolares do sexo masculino, distribuidos em trés grupos:

Grupo | (GIl): composto por 25 escolares com diagnoéstico interdisciplinar de Dislexia do

Desenvolvimento;
Grupo Il (GlI): composto por 25 escolares com dificuldades de aprendizagem;

Grupo I (GII): composto por 25 escolares com bom desempenho académico, pareado com

a faixa etaria e ano escolar com os escolares do Gl e GllI.

Para realizar o pareamento dos escolares, foram selecionados primeiramente os escolares do
Gl e, a partir da idade e escolaridade desses, os escolares do Gll e GlllI foram selecionados de
forma pareada. Em vista disso, cada grupo foi composto por 9 escolares do 3° ano, 7 escolares do 4°

ano e 9 escolares do 5° ano.
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Os participantes de todos os grupos foram escolares regularmente matriculados em escolas
publicas municipais de duas cidades do interior paulista que utilizaram do mesmo material didatico
e que foram submetidos ao mesmo método de ensino, a fim de evitar que materiais e métodos

distintos acarretassem viés nos resultados obtidos por este estudo.

Os participantes do Grupo | (GI) deste estudo foram sujeitos com diagnostico
interdisciplinar de Dislexia do Desenvolvimento realizado por equipe interdisciplinar do
Laboratério de Investigacdo dos Desvios da Aprendizagem — LIDA/FFC/UNESP, que incluiu
avaliacdo fonoaudioldgica, pedagdgica e neuropsicoldgica. Esses escolares estavam em lista de
espera para atendimento fonoaudioldgico no Estagio Supervisionado em Terapia Fonoaudioldgica:
Linguagem Escrita no Centro Especializado em Reabilitagdo Il — CER II/FFC/UNESP-Marilia-SP e

ndo foram submetidos a nenhum tipo de intervencgdo antes da avaliacéo.

O diagnostico de Dislexia foi realizado de acordo com critérios citados na literatura
(GERMANO; CAPELLINI, 2011; 2015). Os escolares foram considerados disléxicos quando
apresentaram 0s seguintes critérios em situacdo de avaliacdo interdisciplinar: alteracdo quanto ao
equilibrio estatico e a coordenacdo apendicular, persisténcia motora, equilibrio dindmico,
coordenacdo tronco-membro e sensibilidade no exame neuroldgico evolutivo; nivel cognitivo
normal, alteragdo quanto a memoria na bateria neuropsicoldgica; alteracBes de consciéncia
fonologica, velocidade de leitura oral abaixo da esperada para idade e escolaridade, desempenho
considerado inferior em provas de leitura de palavras isoladas e textos seriados, desempenho abaixo
do esperado em provas de escrita sob ditado e compreensao de leitura considerada parcial do texto
lido.

Os escolares do Grupo Il (GII) e do Grupo Il (GlII) foram indicados por seus professores
com dificuldades de aprendizagem e com bom desempenho académico, respectivamente. A partir
dessa indicacdo, os escolares foram submetidos a aplicacdo do Teste de Desempenho Escolar —
TDE (STEIN, 1994) e somente foram distribuidos, no Gl deste estudo, os escolares que obtiveram
desempenho superior nos subtestes de escrita, aritmética e leitura do TDE e, no Gll, os escolares
que obtiveram desempenho médio-inferior nos subtestes de escrita, aritmética e leitura do TDE.
Foram excluidos os escolares que apresentaram presenca de deficiéncia visual, auditiva, intelectual

ou fisica referida em prontuério escolar.

Os escolares deste estudo foram submetidos a aplicacdo da prova de Leitura de Palavras
presente no Protocolo de Provas de Habilidades Metalinguisticas e de Leitura — PROHMELE
(CUNHA; CAPELLINI, 2009). A prova de leitura foi realizada em voz alta e filmada para posterior
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analise, com duracdo de aproximadamente 30 minutos em sessao Unica. A caracterizacdo dos tipos
de erros da leitura de palavras reais foi realizada a partir de critérios estabelecidos para o portugués

brasileiro, proposto por Scliar-Cabral (2003).

Os escolares também foram submetidos a prova de Ditado de Palavras do Protocolo de
Avaliacdo da Ortografia — Pro-Ortografia (BATISTA et al., 2014), em uma sessdo individual com

duracéo de cerca de 30 minutos.

A pontuacdo dos erros da escrita foi realizada segundo a classificacdo da semiologia dos
erros, proposta por Batista e Capellini (2011), seguindo a tipologia de erros de ortografia natural e
de ortografia arbitraria.

Os erros de ortografia natural ttm uma relacdo direta com o processamento de linguagem,
enquanto os erros de ortografia arbitraria, tanto para a ortografia dependente quanto independente
de regras, estdo diretamente relacionados com a memoria visual, conhecimento de regras
ortogréficas, de léxico e de morfologia. Entre os erros de ortografia natural, espera-se destacar 0s
erros de correspondéncia fonema-grafema univoca, os erros na sequencializacdo dos grafemas que
compdem a palavra, os erros de omissao, adicdo e alteracdo na ordem dos segmentos e 0 erro de

segmentacéo da cadeia de fala, que se relaciona com as jungdes e separagdes indevidas na escrita.

Entre os erros de ortografia arbitréria estdo os erros de correspondéncia fonografémica
dependentes do contexto fonético e os erros de correspondéncia fonografémica independentes de
regras. Além disso, serdo acrescidos a essa classificacdo 0s erros por auséncia ou presenca
inadequada de acentuagdo e outros achados, relacionados com letras com problemas no tracado,
letras escritas por meio de inversdo ou reversdo, palavras ilegiveis e escrita de outras palavras sem

significado.

Apos a classificacdo da ortografia, os erros foram selecionados em C1, C2 e C4, sendo: C1
correspondente a somatoria do total de erros de correspondéncia Fonografémica Univoca, que 0S
escolares de cada grupo apresentaram no Pro-Ortografia; C2 correspondente a somatdria do total de
erros de correspondéncia Fonografémica Dependente de Contexto do Pro6-ortografia; e C4
correspondente a somatoria do total de erros de Correspondéncia Fonografémica Independente de
Contexto que os escolares de cada grupo apresentaram no Pro-Ortografia. Na classificacdo da
leitura, D1 corresponde a somatoria dos erros da regra D1 apresentados na prova de Leitura de
Palavras Reais do PROHMELE; D2 corresponde & somatdria de todos os erros de regra D2
apresentados na prova de Leitura de Palavras Reais do PROHMELE; e D4 corresponde a somatdria

dos erros da regra D4 apresentados na prova de Leitura de Palavras Reais do PROHMELE.
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Para verificar o grau de relacionamento entre as variaveis deste estudo, foi utilizado o Teste
da Razdo de Verossimilhanca. Os resultados foram analisados estatisticamente no nivel de

significancia de 5% (0,050), indicados com asterisco nas tabelas referentes aos resultados.

RESULTADOS

As tabelas nomeadas como Tabela 1, Tabela 2 e Tabela 3 apresentam os resultados do teste

de Razdo de Verossimilhanca, a fim de verificar o grau de relacionamento entre as variaveis.

Na Tabela 1 é possivel observar que ndo houve diferenca estatisticamente significante entre
C1xDL1. Porém, é possivel observar que a frequéncia de erros, tanto do tipo C1 quanto do tipo D1,
em Gl é maior quando comparado com Gll e a frequéncia de erros de GIlI é maior quando

comparado com GlII.

Tabela 1. Distribuicdo dos valores de frequéncia, porcentagem e valor de p referente ao desempenho de
GI, GII e GIII nos erros C1 de escrita e D1 de leitura

C1 D1
Grupo Valor (p)
Freq. Perc. Freq. Perc.
Gl 507 62,83% 231 59,08%
Gll 205 25,40% 120 30,69% 0,144
Gl 95 11,77% 40 10,23%

(Teste Razéo de Verossimilhancga; p>0,05).

Na Tabela 2 € possivel observar que houve diferenca estatisticamente significante entre C2 x
D2, sendo possivel observar que Gl apresentou maior frequéncia de erros do tipo C2 quando
comparado ao Gl e GlIl e Gl apresentou maior frequéncia de erros quando comparado a GlIl. Ja
nos erros do tipo D2, é possivel observar que Gl apresentou maior frequéncia de erros quando
comparado a Gll e Gll apresentou maior frequéncia de erros quando comparado a GlllI.

TABELA 2. DISTRIBUICAO DOS VALORES DE FREQUENCIA, PORCENTAGEM E VALOR DE PREFERENTE AO
DESEMPENHO DE GI, GII E GIII NOS ERROS C2 DE ESCRITA E D2 DE LEITURA

Cc2 D2
Grupo Valor (p)
Freq. Perc. Freq. Perc.
Gl 515 39,07% 376 47,12%
Gll 533 40,44% 285 35,71% 0,001*
Gl 270 20,49% 137 17,17%

(Teste Razéo de Verossimilhanca; p>0,05);
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Na Tabela 3 é possivel observar que ndo houve diferenca estatisticamente significante entre
C4 x D4. Porém, é possivel observar que a frequéncia de erros, tanto do tipo C4 quanto do tipo D4,
foi maior em GIl quando comparado a Gl e a frequéncia de erros de Gl foi maior quando

comparado a GlIlI.

TABELA 3. DISTRIBUIGAO DOS VALORES DE FREQUENCIA, PORCENTAGEM E VALOR DE PREFERENTE AO
DESEMPENHO DE GI, GII E GIII NOS ERROS C4 DE ESCRITA E D4 DE LEITURA

C4 D4
Grupo Valor (p)
Freq. Perc. Freq. Perc.
Gl 521 36,16% 62 33,70%
Gll 581 40,32% 82 4457% 0,544
Gl 339 23,53% 40 21,74%

(Teste Razédo de Verossimilhanca; p>0,05)

DISCUSSAO

Neste estudo foi possivel observar relacdo existente entre a frequéncia e a porcentagem de
erros do tipo C2 e D2 entre os escolares com dislexia, dificuldades de aprendizagem e bom
desempenho académico, corroborando com evidéncias cientificas a existéncia de relagdo entre
linguagem oral e escrita, onde 0 sucesso da aprendizagem da escrita esta relacionado ao bom
desenvolvimento e desempenho em linguagem oral (BISHOP; ADAMS, 1990; CARDOSO;
ROMERO; CAPELLINI, 2012; OUELLETTE; TIMS, 2014).

Tais alteracGes no processamento fonoldgico de escolares com dislexia estdo associadas as
dificuldades de leitura e escrita por conta da dificuldade no momento de realizar a discriminagao
fonologica. Dessa forma, ja era esperado que ocorressem maior frequéncia e porcentagem de erros
do tipo univoco tanto na escrita como na leitura, C1 e D1, respectivamente, de escolares com
dislexia, quando comparados aos escolares com dificuldades de aprendizagem ou bom desempenho
académico. Isso ocorre porque os escolares com dislexia tendem a apresentar mais erros univocos,
devido a alteracdo de processamento fonoldgico que compromete a conversdo fonografémica ou
grafofonémica (CAPOVILLA, 2002; SILVA; CAPELLINI, 2015; ALVES et al., 2016).

Para que ocorra a aprendizagem da leitura e da escrita € necessario que os escolares tenham
0 ensino explicito, principalmente da ortografia, pois esta € mais opaca quando comparada com a
leitura, no sistema de escrita alfabética do portugués brasileiro (ALEGRIA et al., 1997; SCLIAR-
CABRAL, 2003; ANGELELLI et al., 2016). Como a maioria das escolas brasileiras nédo
apresentam um ensino formal e explicito sobre a escrita ortografica devido a formacéo tedrica e
prética inadequada de professores (CAPELLINI et al., 2011; SAMPAIO et al., 2017), os escolares
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deste estudo que compdem o grupo com dificuldades de aprendizagem podem ter apresentado
maior frequéncia de erros ortograficos do tipo C2, que se refere as regras ortograficas existentes no
portugués brasileiro, pois ndo estdo tendo o ensino formal adequado, enquanto os escolares com
dislexia utilizam a rota sublexical para realizar tanto a leitura quanto a escrita de forma mais
precisa, pois as letras sdo retomadas fonologicamente (MARTENS; DE JONG, 2006). Esse acerto
de leitura ou escrita por meio da rota sublexical ocorre nas palavras regulares, pois a transparéncia
do sistema alfabético deixa os disléxicos compensarem a sua atencdo desenvolvida pelo fato de
reconhecerem as suas dificuldades.

Diante do ndo ensino explicito da ortografia em sala de aula e da pouca exposicédo a palavras
irregulares e de alta frequéncia, os erros de codificacdo e decodificacdo irregulares, C3 e D4,

respectivamente, entre os escolares com dislexia e com dificuldades de aprendizagem sao proximos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos achados deste estudo é possivel concluir que existe relacdo entre a porcentagem e

frequéncia de erros do tipo C2 na escrita e D2 na leitura.

Também é possivel concluir que escolares com dislexia apresentam maior porcentagem e
frequéncia de erros dos tipos C1 e D1 quando comparados aos demais escolares deste estudo. Ja a
porcentagem e frequéncia dos erros C2, C3 e D2 e D4 assemelham-se entre os escolares com
dislexia e dificuldades de aprendizagem, por conta da falta de instrucdo formal e explicita das
regras de decodificacdo e codificacdo para a aprendizagem do mecanismo de conversao
grafofonémico, exigido para a leitura, e fonografémico, exigido para a escrita em um sistema de

escrita com base alfabética como o portugués do Brasil.
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RESUMO

Escolares com diagndstico de Dislexia do Desenvolvimento apresentam sobrecarga de Meméria Operacional
Fonoldgica, ocasionando maior dificuldade em realizar as conversGes fonografémicas no momento da escrita,
por isso o objetivo deste estudo foi comparar e relacionar os erros de leitura e escrita de escolares com
Dislexia do Desenvolvimento e Dificuldades de Aprendizagem. Foi aplicado a prova de Leitura de Palavras do
PROHMELE e Escrita de Palavras do Pro-Ortografia, para realizar a comparagdo dos erros dos escolares. Foi
possivel concluir que escolares com Dislexia apresentam perfil com mais erros de erros de correspondéncia
univoca enquanto a comparagao com os demais escolares apresenta um perfil de erros de regularidades e
irregularidades ortograficas parecidos.

Palavras-chave: Escrita Manual. Dislexia. Leitura. Aprendizagem.

RELATIONSHIP OF THE PROFILE OF READING AND WRITING ERRORS IN
DYSLEXIA AND LEARNING DIFFICULTIES

ABSTRACT

Students diagnosed with Developmental Dyslexia present an overload of Phonological Operational Memory,
causing greater difficulty in performing phonographic conversions at the moment of writing, so the objective
of this study was to compare and relate the reading and writing errors of students with Developmental
Dyslexia and Learning Difficulties. The PROHMELE word reading test and Pro-Spelling word writing were
applied to compare the students' errors. It was possible to conclude that students with Dyslexia have a profile
with more errors of univocal correspondence errors while the comparison with other students presents a
profile of regularity errors and similar orthographic irregularities.

Keywords: Handwriting. Dyslexia. Reading. Learning.

RELACION DEL PERFIL DE ERRORES DE LECTURA Y ESCRITAEN LADISLEXIAY
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

RESUMEN

Los alumnos con diagndstico de Dislexia del Desarrollo presentan sobrecarga de Memoria Operacional
Fonoldgica, ocasionando mayor dificultad en realizar las conversiones fonografémicas en el momento de la
escritura, por lo que el objetivo de este estudio fue comparar y relacionar los errores de lectura y escritura de
escolares con Dislexia del Desarrollo y Dificultades de Aprendizaje. Se aplicé la prueba de Lectura de Palabras
del PROHMELE y Escritura de Palabras del Pro-Ortografia, para realizar la comparacion de los errores de los
escolares. Es posible concluir que escolares con Dislexia presentan perfil con mas errores de errores de
correspondencia univoca mientras que la comparacion con los demas escolares presenta un perfil de errores
de regularidades e irregularidades ortograficas parecidas.

Palabras clave: Escritura Manual. Dislexia. Lectura. Aprendizaje
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