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E encontrada em concepcdes de Dewey, a certeza de que a pratica democratica, no ambito
superior, alinha a convencional articulagdo entre o individuo e a sociedade, seja esse rumo
observado tanto na esfera de processos metodoldgicos ativos de ensino, como na atitude autdbnoma
discente com vistas a transformacGes da sociedade, ou ainda, na conduta de liberdade de acéo,
criacdo e vivéncia de experiéncias ativas em rede (CUNHA, 2011). Esse entendimento de ideal
democratico educativo, no qual os interesses se interligam mutuamente, torna pertinente a
congruéncia democrética, especialmente se dispostos variados aspectos de participacdo do interesse
comum, como também “maior confianca no reconhecimento de serem, 0s interesses reciprocos,
factores da regulacéo e direcdo social” (DEWEY, 1952, p. 126).

As duas consideracOes, tanto a participativa quanto a de regulagédo e direcdo social, sdo
precisamente as que tracam uma sociedade democraticamente fundamentada. Reforca-se essa
constituicdo democratica com o arrazoado de Dewey (1952, p. 119) sobre a educacdo ser “uma
funcdo social que assegura a direccdo e o desenvolvimento dos imaturos, por meio de sua
participacdo na vida da comunidade a que pertencem ...”, e que ela

[..] variard de acordo com a qualidade da vida que predominar no grupo. E
particularmente verdade o facto de que uma sociedade que, ndo somente muda, mas
que, também, para estimuld-la, faz da mudanca um ideal, terd normas e métodos
educativos diferentes dos de outra que aspire meramente a perpetuacdo de seus

proprios costumes.

Ademais, somente a educacdo democratica, com especial énfase na perspectivado ensino
superior e no entendimento de autonomia discente, pode atender a ideais em constantes
transformacdes, sugerindo que uma democracia € mais do que uma forma de governo; e,
substancialmente, “uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente
comunicada” (DEWEY, 1952, p. 126).

A articulacdo institucional superior pressupde, neste contexto democratico, determinar um
cidaddo emancipado e participativo no sentido de um pensar e de um aprender préprio, de um
“aprender a aprender” como postura autbnoma. Deste modo, Dewey ressalta a importancia de um

desencadeamento - o da cidadania a pratica social e o da liberdade ao exercicio da vida real - por
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meio do exercicio de suas capacidades intelectuais (LOURENCO FILHO; MENDONCGCA, 2014).
Assume-se desta estreita ligagdo, a do exercicio da cidadania na democracia e a da qualidade da
formacéo educacional e cultural nos discentes, que o pensar e 0 agir desenvolvidos pelo aprender a
aprender estdo assentados em principios aprendidos e eleitos como confidveis e justos
(CARNEIRO, 2018).

Um dos temas de estudo da Educacdo na atualidade é o desenvolvimento da autonomia
discente diretamente ligada a renovacao do perfil do aluno universitario, face ao desdobramento de
mudancas de comportamentos e de valores da sociedade, especialmente configurados pelo
desenvolvimento e uso de tecnologias digitais (TORRES, HILU, SIQUEIRA, 2015), visando o

desenvolvimento de uma consciéncia democratica.

Tentando acompanhar esta mudanca de contexto social estdo instituicdes de ensino superior
dispostas a implantar alternativas metodologicas com a finalidade de atingir as atuais demandas
culturais, educacionais e tecnoldgicas, politicas e econdmicas. Assim, o jeito de ser discente na
atualidade pede renovada construcdo de postura face ao aprendizado, em especial ao

desenvolvimento da autonomia do estudante.

A necessidade de mudanca para uma atuacdo protagonista do estudante é ampliada de forma
significativa a partir do aumento do uso de tecnologias digitais de informagéo e comunicagao
(TDICs) e de tecnologias maoveis e sem fio (TMSF) j& que determinam, desde muito, a organizacao
social em redes em outros tempos e espacos. Essas evolucdes tecnoldgicas fornecem a base material
para a expansao das redes que passam a penetrar em toda a estrutura social (CASTELLS, 1999) e
tem papel significativo na construcdo de sociedades mais democraticas. Esse autor destaca ainda
que

[...] essa l6gica de redes gera uma determinacgdo social em nivel mais alto que a dos
interesses sociais especificos expressos por meio das redes: o poder dos fluxos é mais
importante que os fluxos do poder. A presenca na rede ou a auséncia dela e a dindmica
de cada rede em relacdo as outras sao fontes cruciais de dominagéo e transformacéo de
nossa sociedade: uma sociedade que, portanto, podemos apropriadamente chamar de
sociedade em rede, caracterizada pela primazia da morfologia social sobre a agédo
social (CASTELLS, 1999, p. 565).

A ATUALIDADE DA ESCOLA NOVA NA CIBERCULTURA

H& mais de século, a autonomia j& era entendimento e base de formacgdo discente e de

aprimoramento para seu crescimento educacional, cultural e principalmente humano. Ao longo de
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seus 92 anos de idade, John Dewey (1890-1952), evidencia seu pensamento de reformador da
educacdo nos meios culturais controversos dos Estados Unidos sob a convicgdo moral de que
“democracia é liberdade”, inclusive no meio educacional (WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010).

Neste periodo, a dimenséo social da comunidade traz muito da representacdo educacional de
Dewey, especialmente quando “reflete as finalidades da educacéo [...] e a sua articulagdo com a
dindmica das sociedades democraticas” (TRINDADE 2012, p. 60). Nas articula¢fes sobre o autor
americano, de que “a vida social [...] & a base a partir da qual ocorre e explica toda a sua formacao e
crescimento”, continua Trindade (2010, p. 60), fica evidente que a instituicdo educacional é o local
onde ocorre a educagdo formal da aprendizagem integrada a vida, sua relacdo com o real, com a
aplicabilidade, com o uso e como funcdo pratica na vida. O proprio Dewey (1978, p. 36) determina
suas reflexdes com a seguinte frase: “Educacéo é vida, ndo preparacdo para a vida”. Tais reflexdes,

embora elaboradas para o contexto escolar, cabem também para o contexto universitario.

Ao invocar um contexto mais proativo das instituicdes de ensino, tém-se a valorizagcdo dos
estudantes presentes nos seguintes enunciados:

A centralidade da crianca no @mbito das escolas e do mundo contemporaneo; a
importancia da sua atividade enquanto condicdo primeira das aprendizagens que
efetua; a necessidade de se alargar e encontrar outros recursos educativos para além
daqgueles que o costume pedagogico consagrou; a redefinicdo do papel dos professores
como docentes e a configuracdo das novas dindmicas que se desenvolvem nas
[universidades] para se estabelecer os programas de trabalho ou a importancia do
auto-governo, quer como finalidade educativa, quer como instrumento de gestdo do
quotidiano (TRINDADE, 2012, p. 29).

Estas articulagdes do movimento da Escola Nova evidenciaram uma consciéncia de proposta
educacional critica em relacdo ao modo tradicional de ensino e aprendizagem. Deste modo, a partir
da perspectiva escolanovista — da autonomia pratica voltada para a acdo — pretende-se fazer uma
apreciacdo reflexiva da autonomia na atualidade metodologica educacional ativa que prepara para

uma acdo mais critica e ativista em rede.

Justifica-se essa reflexdo pela necessidade de formacdo de um estudante contemporaneo
inserido em um panorama educacional global, social, historico e politico, no qual a autonomia €
pressuposto que favorece reflexdo e engajamento na resolugdo de problemas, na participacgéo critica

em redes e na reestruturacdo de novos conhecimentos.

Acontece de modo recorrente no senso comum, a ideia de que a comunicagdo e a

informacao - derivada dos e propagada por meios midiaticos na cibercultura - consegue dar conta de
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promover uma participacdo conteudista satisfatoria e integrante do homem & sua vida em sociedade.
Todavia, estudiosos da Educa¢do mostram que, embora imprescindiveis, as informagdes ndo fazem
sentido quando simplesmente memorizadas ou condenadas ao “achismo”. Elas trazem a sensacédo de
mera reproducdo e de enfoques vazios, forjando conhecimentos e “colocando os aprendizes na
condicdo de espectadores do mundo” (BERBEL, 2011, p. 25). Na complexidade humana dos dias
de hoje, a capacidade de pensar, a habilidade de refletir, observar e analisar dados é tao relevante
quanto fundamental e imprescindivel é a propagacao de informacdes em redes. As redes permitem o
circular de informacdo e aagdo critica sobre essa informacdo, de forma a criar novos
conhecimentos, j& que “mais do que uma interligacdo de computadores, sdo articulacbes
gigantescas entre pessoas conectadas com os mais diferenciados objetivos” (KENSKI, 2011, p.34).
A cocriacdo e o compartilhamento deve se dar de forma responsavel, para ndo haver a propagacao

de fakenews.

Na sua obra pedagogica, Dewey argumenta que o ensino deve acontecer pela agdo e nédo
pela instrucdo e formula que é na experiéncia produtiva de cada um que problemas tém suas
resolugdes. Valida como primordial as vivéncias reais com 0 ensino observando educacdo como
renovacgdo de experiéncia sem um fim imediato a ser atingido, mas como processo gradativo a ser

vivenciado ao longo de toda a vida.

Na contextualizacdo da Escola Nova, encontra-se como pano de fundo social o
desenvolvimento e o progresso de uma sociedade capitalista e a necessidade de reconstruir um novo
homem dentro da burguesia social. Deste modo, vivenciar experiéncias na vida e na educacao, sao
realidades insepardveis na concepg¢do de Dewey, assim como 0 cenario democratico é necessario a

construcdo de experiéncias e de conhecimento (DEWEY, 2007).

Autores como Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Trindade (2012) Torres et al. (2017)
compreendem que as metodologias ativas sdo uma concepcao educativa que estimula a critica e a
reflexdo, tdo necessarias no processo de ensino e aprendizagem em um contexto de cibercultura.
Educador e educando participam ativamente do processo, em situacdes de aproximagdo critica da
experiéncia com a realidade. Esses autores ainda discorrem que na docéncia o professor que
intermedeia 0s saberes, precisa se mostrar atento para acGes que levem o aluno a trabalhar a
autonomia como acao cotidiana, ndo somente com vistas a elaboracdo de um conhecimento, mas

também, paralelamente e de modo intrinseco, como viés de desenvolvimento humano e pessoal.
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E na clareza do cenario educacional da atualidade, em que emerge a aprendizagem ubiqua®
(SANTAELLA, 2010) que urge rever o processo de ensino e aprendizagem, tendo em mente a
funcéo do aluno-protagonista, autbnomo em seu aprendizado. Assim € que a aprendizagem ativa se
apresenta como alternativa para uma educacao inovadora e em harmonia com as novas exigéncias
de construcdo do conhecimento na cibercultura (TORRES; IRALA, 2007).

Essas novas exigéncias educacionais determinam “transac0es em lugar de transmissdes,
interacdes em lugar de emissbes, numa reengenharia radical do espaco aulico que encoraja a
aprendizagem socialmente aberta” (SANTAELLA, 2012, p. 326).

Portanto, a atencdo contemporanea ao ensino e a aprendizagem desenvolvida a partir de
ancoras fixadas no aluno como protagonista de seu trabalho, na constru¢do consciente dos saberes
por meio de acdo autdbnoma e ativa sdo requisitos de pensamentos presentes na Escola Nova que, no
momento atual, globalizado e tecnoldgico, coincidem com as necessidades educacionais e humanas
(DEWEY, 2007).

JOHN DEWEY - DA EDUCACAO TRADICIONAL A ESCOLA NOVA

O filésofo, psicologo e pedagogo norte-americano, John Dewey, considerado destaque na
arte educacional vinculada & democracia e a integracdo teoria/prética, idealizou uma pedagogia na
qual a aprendizagem se da pela ac¢do — learningbydoing — ou seja, aprender fazendo. Postula que a
educacdo se concretiza na reflexdo produtiva e fertil, de modo que toda a pratica tem um fim social;
fica evidente uma formacdo humana que proporciona um equilibrio social, isto €, a democracia —

considerada ndo apenas um regime de governo, mas uma forma de vida (DEWEY, 2007).

N&o é possivel abordar assuntos respectivos a ensinar e aprender de modo dissociado de
mediacgdes politicas ou culturais caracterizadas pela sociedade em suas diversas épocas, tempos e
histdrias especificas. Assim, enuncia-se 0s modelos pedagdgicos — reconhecidos como paradigmas

pedagdgicos — a partir do século XVII1, para contextualizar o presente artigo.

O primeiro deles, de acordo com Trindade e Cosme (2010, p. 32), é o “paradigma da
instrucdo” percebido no viés de evidéncia a desvalorizagdo do discente como elaborador do

conhecimento ao ndo possibilitar que se assuma como autoconstrutor, formulador de analises ou

! Aprendizagem ubiqua: de acordo com Santaella, é a aprendizagem disponivel a qualquer momento. E quando a
informacdo, por meio de dispositivos méveis, é incorporada para usos futuros. Trata-se de uma aprendizagem coletiva,
baseada na troca de informagdes e conhecimentos, que se interpenetram com a educacdo formal. Disponivel em:
<https://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/edicoes/edicoes/ed09_abril2013/NMES_1.pdf>. Acesso: 21/01/19.
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questionamentos, uma vez que suas respostas sdo mais valorizadas do que suas indagacgOes; a
expressdao do saber coisificado advém do processo seguro de omnipoténcia dos professores —
magistrocentrismo - que, ao ditar os contetdos que precisam ser conhecidos, espera dos alunos a
oportunidade de aplicar o que lhes foi transmitido, tal qual um manual escolar informativo e
organizado deveria ser. Trindade e Cosme (2010, p. 32) explicam a educacéo neste periodo como
uma concepcao que,

[...] ao assumir uma dimensdo eminentemente prescritiva do ato educativo, tende a

valorizar, sobretudo, a difusdo da informacéao e a aquisicdo de aptidGes especificas por

parte dos alunos, através da utilizacdo de metodologias que se caracterizam pela sua

sistematicidade estandardizada e se polarizam, sobretudo, nos contetidos a apreender.

Estas sdo caracteristicas que denotam na pessoa do professor a relagdo maior com o saber,

completamente dissociado da dimensédo cognitiva dos alunos e de sua bagagem cultural.

O segundo dos paradigmas, na contemplacdo de Trindade e Cosme (2010), é o “paradigma
da aprendizagem”, que emerge com estudos da Psicologia da Educacdo de conformidade ao
respeito a natureza infantil, acdo consciente e visivel dos pedagogos da Escola Nova, que se veem,
doravante, embasados em preceitos da psicologia como suporte aos entendimentos da infancia. A
vista disso, percebe-se o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem para consideracdes,
tanto de ordem de curriculo, como de potencializacéo de suas necessidades e interesses, no qual

[...] o acto de aprender se encontra mais relacionado com o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e relacionais do que com a apropriacdo de contedos
construidos por outros. Deste modo, aprende-se quando somos estimulados a pensar e
a aprender a aprender, porque, nesta abordagem, é o desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos e das dinamicas enddgenas que lhe estdo subjacentes que poderdo garantir a
ocorréncia de aprendizagens (TRINDADE; COSME, 2010, p. 44-45).

Assim, esta na valorizacdo do sujeito que aprende, o fato de processar as informagdes pelo
aprender a aprender, considerado nesta perspectiva como um desafio para as escolas, pois passam a
se constituir “em espaco capaz de promover e suscitar aprendizagens” (TRINDADE; COSME,
2010, p. 46).

Como terceiro paradigma, os autores indicam o “paradigma da comunicagdo”, como aquele
processo de ensino e aprendizagem que “depende da qualidade e da pertinéncia das interacg0es que
se estabelecem entre os professores e 0s alunos, ou 0s alunos e professores entre si, a proposito das
relacdes estrategicamente distintas que ambos estabelecem com o saber” (TRINDADE; COSME,

2010, p. 58). Ao valorar as mais diferentes maneiras de interagdo que se produzem dentro (e sempre
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que possivel fora) da sala de aula como estimuladoras de um processo de ensino e aprendizagem, a
dindmica de apropriacdo de um patriménio cultural, e mesmo de afirmagéo pessoal e social de

desenvolvimento, sdo alguns dos “contributos matriciais” para este paradigma.

Desta forma:

[...] todos os conceitos e todas as teorias estdo interconectados. N&o ha conceitos em
hierarquias. Uma ciéncia ou uma disciplina ndo é mais importante do que a outra. A
visdo do conhecimento em rede constitui um instrumento para a transformagéo
potencial do proprio conhecimento. Reconhece-o como um processo, algo que nédo
possui um aspecto definivel absolutamente fixo. [...] Implica um sistema aberto a
participacdo, uma estrutura dissipadora e que estd em constante fluxo de energia,
capaz de crescimento e transformacdo sem fim. A imagem de rede, tanto do
conhecimento em rede como de redes de conhecimentos, pressupfe flexibilidade,
plasticidade, interatividade, adaptabilidade, cooperacdo, parceria, apoio matuo e auto-
organizagdo (MORAES, 1997, p. 96).

E ainda por meio do didlogo que se acorda, se debate e se compreende os pares do dueto
educacional — professor/aluno e aluno/aluno - de forma ativa, interativa e colaborativa, que acontece
uma aprendizagem ativa, a procura de respostas e solu¢des para as mais variadas propostas de

construcdo de conhecimentos.

As novas geragdes encontram-se inseridas em diversas redes e ndo concebem seu cotidiano
sem interacOes e trocas e compartilhamentos constantes e rapidos de informagdes. Sendo assim, na
medida em que a universidade tem papel incontestavel na formacao do carater discente, pode vir a

transformar fundamentalmente a realidade da sociedade.

Para identificar a teoria proposta por Dewey, tém-se nas palavras instrumentalismo ou
funcionalismo, as que melhor a designam, uma vez que “ideias séo hipoteses de acao e, como tal,
sdo verdadeiras a medida que funcionam como orientadoras da agdo” (ARANHA, 2006, p. 261).
Neste contexto, ideias tém valor instrumental para solucionar situagfes-problema na experiéncia

humana.

Né&o e por mera causalidade que os partidarios da educacéo tradicionalista — em cujo &mago
educacional estd um discente de personalidade docil e disciplinada — fizeram forte objecdo ao
pensamento de Dewey. Armados de teorias “centradas no programa” com instru¢do gradual em
disciplina rigida para a aquisicdo dos saberes, 0 que se espera dos alunos é um simples acolhimento
e aceite dos ensinamentos professorais. Os tradicionalistas defendem ainda, conhecimentos

formados ao longo dos séculos com forte negacao ao espaco de individualidade ao aluno em sala de
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aula; logo, ideais pragmaticos e progressivos, liberais e autbnomos como os de Dewey seriam algo
caotico, anédrquico e uma rendicdo da autoridade dos adultos aos jovens alunos (DEWEY, 1964).

Como viés de educacdo progressiva, a Escola Nova prop8e crescimento constante na vida,
na medida em que se multiplicam as experiéncias, e o controle sobre elas (ARANHA, 2006). Na
cibercultura temos as experiéncias se multiplicando de forma exponencial, fato que determina a
necessidade de uma formagcéo critica e reflexiva, que prepare os alunos para interagir de forma ética
em uma sociedade em que “a velocidade das transformacfes sociais € instaurada pelos avangos
tecnoldgicos dos dispositivos digitais, onde o tempo e espaco sdo subjetivos e a0 mesmo tempo
continuo” (ROSSINI; SANTOS, 2015, p. 21).

Em contexto metodolégico, Torres e lrala (2007, p. 71) confirmam influéncias de

compartilhamento de experiéncias na seguinte frase:
[...] suas filosofias exerceram grande influéncia para importantes mudancas na
sociedade, tais como: a relacdo de dependéncia entre a aprendizagem a as atividades
sociais, a influéncia do ambiente fisico no desenvolvimento da cultura e a necessidade

de promocéo das diferencas individuais [...].

Outro topico escolanovista, esta na sensibilidade do educador em descobrir os verdadeiros
interesses do aluno, visto que desse modo, experiéncias que Ihes falem de perto, adquirem, para os
discentes, valor educativo mais significativo. Vem dessa valorizacdo a condi¢do de permitir melhor
compreensdo do entorno, maior observacdo nos espagos para a descoberta, para o desenvolvimento
e para a construcdo dos saberes (ARANHA, 2006; TRINDADE, 2012).

AUTONOMIA - ORIGEM E CONCEITOS

Do ponto de vista etimologico, a palavra autonomia vem do grego e é formada pelo adjetivo
autos, que significa “o mesmo”, “ele mesmo”, “por si mesmo” e pela palavra nomos cujo
significado € “nomes”, porém pode ser entendida como normas ou regras. Significa, de acordo com
o0 dicionario Houaiss (HOUAISS, 2001, p. 351): “autbnomo: que tem autonomia. 1. Dotado da
faculdade de determinar as proprias normas de conduta, sem imposi¢des de outrem (diz-se de
individuo, instituicOes, etc.) [...] 3. Que tem o direito de se governar segundo as suas leis e

costumes.”

Assim, compreende-se autonomia como o direito do homem de reger-se por leis proprias,
como ser racional e livre que &, capaz de tomadas de decisdes com independéncia moral e

intelectual.
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No século XX, Freire (2015) expressa autonomia em uma linha dialdgica centrada em
perspectiva pedagdgica progressista, ou seja, aquela que reconhece na identidade cultural e nos
contornos fundamentados na ética, no respeito a dignidade e na prépria autonomia do educando, o
sujeito socio-historico-cultural. Na sua pedagogia da autonomia, Freire (2015) a relaciona como
elemento constitutivo da compreensdo da pratica docente, assim como a autonomia da formacao
discente, uma vez que a reconhece como curiosidade ingénua e epistemoldgica, como rigorosidade
ética, como pesquisa, como critica, como aceitacdo do novo, como rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo, como liberdade, como capacidade de tomadas de decisdo, como tolerancia e
humildade. Autonomia como coeréncia na dialogicidade. Dialogicidade ampliada na cibercultura

pelo aumento do fluxo de comunicagéo, interacdo, compartilhamento, troca e autoria.

Na complexidade de Morin (2011), a autonomia se encontra no aprender a aprender
“separando e religando”, “analisando e sintetizando”. A tessitura da complexidade do socidlogo e
filésofo francés demanda uma reforma de pensamento, que em ultima analise é uma reforma de
vida, uma verdadeira metamorfose, na qual ser autonomo faz parte da identidade da condigéo

humana.

METODOLOGIAS ATIVAS E A PERTINENCIA DA ATUALIDADE PROPOSTA POR
DEWEY

No contexto educativo atual, influenciado pelos processos de comunicacao e aprendizagens
ubiquas (SANTAELLA, 2009; 2013) as metodologias ativas mostram-se determinadas a remodelar
concepgdes tradicionais do processo de ensino e aprendizagem ao destacar na pratica seu lado
social e de interatividade, seu viés humano e globalizante, reconhecido no conhecimento previo que
cada estudante traz como bagagem pessoal, como know-how e como compreensdo integral de
mundo (TORRES; IRALA, 2007).

Entretanto, na esteira pedagdgica e metodoldgica, instituicbes escolares que hoje se
apresentam, ainda agora, em pleno século XXI, com caracteristicas estruturais tradicionais do
século XVIII, se deparam com alunos nativos digitais de natureza comportamental e social
embasados no dinamismo das redes sociais, na agilidade e fluidez das informacGes. Autores como
Prensky (2001), Bauman (2001), Torres e Irala, (2007) destacam que a realidade atual demanda
novos conceitos metodoldgicos de ensino e aprendizagem para a renovagdo da construcdo do

conhecimento.

Para Berbel (2011, p. 28), esta nas caracteristicas de agucar curiosidade e incrementar novos

apelos “de engajamento, percepcdo de competéncia e de pertencimento, além da persisténcia nos
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estudos”, o real valor das metodologias ativas como contribui¢do que renova o aprender ativo. As
consideracGes de Dewey (2007) de vida-experiéncia-aprendizagem, podem se mesclar aos apelos
contemporaneos de Berbel (2011) para a formacdo de cidaddo consciente da preméncia da

autonomia, na formacéo de seu carater.

Também Moran (2015), cogita sobre uma nova estrutura metodolégica ativa para a
atualidade, ao enfatizar uma necessaria mudanga no processo de ensino e aprendizagem, porém com
observancia para o complexo impasse de capacitacdo e formacdo continuada de professores.
Transformacdes levam a inevitaveis desestruturagdes e consequentes reorganizagdes: 0 que
demanda tempo e um agucado sentimento de atualizacdo (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015).

Para o entendimento de metodologias ativas, recorre-se a Bastos (2006, p. 1):
Metodologias ativas sdo processos interativos de conhecimento, anélise, estudos,
pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solucdes
para um problema. E o processo de ensino em que a aprendizagem depende do préprio
aluno. O professor atua como facilitador ou orientador para que o estudante faca

pesquisas, reflita e decida por ele mesmo, o que fazer para atingir um objetivo.

Nesta percepcao de aprendizagem, a de encontrar solu¢Ges para um problema, Bastos (2006)
converge para o aluno a responsabilidade do seu aprendizado com base em reflexdes e decisdes de
modo pessoal ou coletivo. Na troca de ideias entre pares processa-se a interacdo, alia-se
camaradagem com postura de discernimento, de critica e de responsabilidade para com o resultado
a que se almeja. Este objetivo comum, ou seja, o resultado de um determinado trabalho contém em
si a aprendizagem colaborativa ao ter como escopo “atividades de grupo que pretendem um
objetivo em comum, implicando a regularidade da troca, o trabalho em conjunto, a constancia da
coordenacdo” (TORRES; IRALA, 2015, p. 61).

Sob o prisma, tanto das metodologias ativas, como o da aprendizagem colaborativa, o
imbricar das atengdes leva a reflexdes sobre autonomia discente ao analisar o fato da
responsabilidade sobre o aprendizado, da experiéncia compartilhada e da interdependéncia do
trabalho. A autonomia € construida culturalmente na relagdo do homem com a sociedade, na
cibercultura, com seus semelhantes, na relacdo dialdgica, nas indagacGes, nas andlises das varias

dimensdes apresentadas.

Na medida em que a esséncia da pedagogia escolanovista esta na aprendizagem processual e

na experiéncia do cotidiano aliada a resolucdo de problemas é que a convergéncia do processo da
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autonomia se aproxima da aprendizagem ativa. Freire (2015, p. 105), pondera que “a autonomia vai
se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes que vao sendo tomadas” e que “a

autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser”.

Na perspectiva de autonomia como processo formativo do ser humano, tdo necessario na
atualidade no contexto da cibercultura, considera-se aproximar a autonomia discente as praticas
metodoldgicas ativas contemporaneas. Assim, duas praticas de metodologias ativas serdo abordadas
neste artigo: o metodo de projetos ou PJBL e 0 método de resolucdo de problemas ou PBL.

O metodo de projetos, ou PJBL - termo do inglés Project Based Learning — trata de
atividades que gradativamente se incorporam a Escola Béasica, em especial em estudos de projetos
transversais e interdisciplinares, com trabalhos em equipe. Conceitua-se de acordo com Bordenave
e Pereira (1982, p. 233), como:

[...] atividades que redundam na producdo, pelos alunos, de um relatério final que
sintetize dados originais (praticos ou tedricos), colhidos por eles, no decurso de
experiéncias, inquéritos ou entrevistas com especialistas. O projeto deve visar a

solucdo de um problema que serve de titulo ao projeto.

As consideracdes de Bordenave e Pereira (1982) pedem postura discente com capacidade
para solucionar problemas, na qual todas as etapas do projeto séo vivenciadas como se fosse uma
situacdo real visando como ultimo objetivo, a solucdo de um problema. Demanda posicionamento

reflexivo, responsavel e independente por parte do aluno.

De igual modo, Krajcik e Blumenfeld (2006) definem PJBL como um método de ensino e
aprendizado ativo no qual os estudantes adquirem conhecimentos ao trabalhar investigativamente

para responder a um desafio, problema ou questdo complexa.

Também, de acordo com Krajcik e Blumenfeld (2006), as raizes do PJBL encontram-se nos
trabalhos do filésofo escolanovista norte-americano ao descrever que eram das situacdes reais da
vida, do cotidiano ordinario, de tarefas significativas e problematicas comuns que surgiam 0s

melhores comprometimentos dos alunos.

Com o passar dos anos, foi refinada a percepcdo original de Dewey. O aprender de modo
ativo atual — por meio de metodologia de projetos — permite maior compreensao, participacédo e
interesse para 0s estudantes. Ainda de acordo com Krajcik e Blumenfeld (2006), como
consequéncia da constru¢do de conhecimento a partir de um contexto significativo e real, estd a

autenticidade das novas experiéncias, uma vez que estabelecem conexfes e vinculos com a

Revista Teias v. 20 » n. 56 < Jan./Mar. 2019 « Universidade e democracia: para qué? Para quem? 181



doi.org/10.12957/teias.2019.39666

realidade. Trabalhos explorados em sala de aula servirdo como ancora para a elaboragéo de projetos

no mundo real.

Desse modo, o desenvolvimento da autonomia discente acontece no processo da pratica, na
criatividade de tomadas de decisé@o e na flexibilidade do “jogo de cintura”, necessarios ao alcance
do objetivo final. As praticas em questdo levam a um aprendizado que demanda, necessariamente,
um carater consciente, comprometido e critico por parte dos estudantes hoje tdo inseridos no mundo

digital.

Como segunda metodologia ativa, apresenta-se 0 método por meio de resolucdo de
problemas ou PBL, sigla em inglés que designa Problem Based Learning ou aprendizagem baseada
em problema. Uma das referéncias centrais é a importancia do “método da descoberta” — que toma
como base epistemoldgica o envolvimento ativo dos alunos para resolver problemas, conjeturar e
discutir impasses por meio de descoberta e da exploracdo de alternativas, estabelecer similaridades
e relacBes entre ideias. Outro principio importante € a aprendizagem em espiral que permite ao
estudante analisar um mesmo tema de acordo com diferentes niveis de profundidade e em diferentes
modos de representacdo (BENDER, 2014).

Nestas bases, 0 PBL se organiza em torno de problemas inter e transdisciplinares imbricando
componentes tedricos e praticos com énfase no desenvolvimento cognitivo. Apresenta carater
formativo na medida em que estimula uma atitude ativa do aluno em busca do conhecimento. Uma
vez que a aprendizagem nao é entendida como um processo de recep¢do, mas de construcdo do

conhecimento, pressupde:
1. conhecimento prévio sobre 0 assunto, mesmo que empirico ou fruto de uma experiéncia;
2. elaboracdo de estruturas cognitivas para o resgate dos conhecimentos prévios relevantes;

3. motivacao epistémica através das colocacgdes e discussdes sobre a busca da resolucdo do

problema;
4. aprendizagem é pautada na metacognicao e em fatores sociais.

Ao trabalhar de modo colaborativo, os estudantes assumem papeis condizentes com sua
futura atuacdo profissional em contextos reais ou virtuais. A aprendizagem se sustenta em etapas a

partir de uma problematizacéo: inicio, direcionamento, motivacéo e foco.

O principal objetivo € de uma aprendizagem que parte da estrutura de um problema real e do
desenvolvimento de habilidades autbnomas e de trabalho em equipe, ou individual, como acontece
em situacdes praticas. O professor atua como mediador ou facilitador da aprendizagem ao orientar o
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discente na busca por informagdes e ao encorajd-lo a debates colaborativos para a defini¢cdo ou

encaminhamento de solugdes para o problema.

A Ultima fase é a da autoavaliacdo ou da avaliacdo de seus pares com a intencdo de

desenvolver habilidades avaliativas e de autopercepcao.

Assim, permite-se cogitar a aprendizagem ativa — seja por meio da pratica de projetos ou de
problemas, em uma sociedade de caracteristicas tecnoldgicas cujo aperfeicoamento e rapidez
transformam o cotidiano e o cenario sociocomportamental, metodoldgico e educacional — como

reflexo direto do renovado aprender e ensinar e do construir conhecimento contemporaneo.

Alunos com perfis transformados pela sociedade tecnoldgica carecem de movimentos
educacionais sensiveis ao novo momento. Ensino e aprendizagem por métodos de acdo e
praticidade acenam com melhorias no incrementar, no descobrir e no trabalhar este singular
conhecimento, que ora vem de planos reais, ora de plataformas virtuais (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015).

O espirito de iniciativa e independéncia no processo de ensino e aprendizagem, que levem a
autonomia e ao autogoverno — predicados de uma sociedade democratica em Dewey — indicam,
como ja foi afirmado neste artigo, ndo somente uma diretriz governamental politica, mas tambem,
de reorganizacdo da vida universitaria, de ressignificacdo educacional metodolégica e de
interlocucgéo e produgéo de cultura (TRINDADE, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste arrazoado reflexivo-critico a respeito de autonomia discente sob a vertente
escolanovista e a pratica de metodologias ativas contemporaneas, identificou-se uma atualidade
reinterpretada do “aprender fazendo” de Dewey nas praticas do processo ativo de ensino e
aprendizagem. O modo progressivo e processual verificado no aprendizado atual proposto por
metodologias ativas configura o ideario de interdependéncia entre a aprendizagem e as atividades
sociais, assim como entre o ambiente fisico e o desenvolvimento da cultura, patriménios estes que

se constituem principios da Escola Nova (DEWEY, 2007).

A transposicdo do aprendizado colaborativo e da formacdo educacional universitaria
autdbnoma para a realidade contemporéanea desvela significativas diretrizes em relacdo a condutas
democraticas. Em suma, pode-se afirmar que o processo educativo universitario ganha propdsitos
sociais e politicos importantes na medida em que reforca o exercicio da cidadania e legitima um

desenvolvimento democratico gradativo e continuo aos discentes (DEWEY, 2007).
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Autores como Torres (2002) e Trindade (2012) ao trazerem amplitude nas oportunidades da
aprendizagem colaborativa, do aprender entre pares e da conjugacdo de dialogos, abrem canais de
convergéncias para a liberdade, para a oportunidade de criticas e flexibilidade de opinibes, para a
manifestacdo de acOes proativas e de tomadas de decisdo que levam a redacdo de novos saberes e
entendimentos democraticos. Assim,

[...] o conhecimento se processa como um liame, que é composta respectivamente pela
ligacdo de vias e interconexdes. As vias podem representar o individuo, o sujeito, o
ser, o self, que a0 mesmo tempo em que olha para si toma ciéncia da perspectiva do
outro e se prepara para o0 coletivo. As interconexdes representam as relacdes; em
outros termos, as perspectivas individuais somam-se 0s entrelacamentos decorrentes
do outro, do coletivo, do temporal, do espacial, do contextual, do conjuntural etc. O
liame é muito mais do que a mera composicao de vias, interconexdes, tramas e malha.
Representa a vincula¢do dindmica do todo, ou seja: das vias, das interconexdes, do
individual e do coletivo, do sujeito e do grupo, do tempo e do espago, do contexto e
das conjunturas, das acbes e das atuacOes, da propria malha e da propria rede
(TORRES, 2014, p. 18).

No contexto das praticas ativas PJBL e PBL, percebeu-se espaco metodologico- educacional
para que os discentes contemporaneos desenvolvam uma perspectiva de autogoverno, autdbnoma,
frente as solicitacfes de atitudes investigativas e de reflexdo sobre suas proprias experiéncias. Essas
conjungbes sdo como marcas contemporaneas da Escola Nova em cujo contexto de processo de

aprendizagem ativo se valoriza a autonomia na formacéo dos aprendizes.

Em certa medida, refletir a autonomia discente, levando-se em conta metodologias ativas,
traz conjuntamente uma compreensdo sobre o modelo do ensino tradicional em relacdo ao
emergente, na constatacdo do seu modus operandi de ensino. Salienta-se ainda que, o que distingue
os dois campos educacionais “tem a ver com o modo como concebem a relacdo que os alunos
estabelecem com o saber” (TRINDADE, 2012, p. 441). Esta relagcéo que, no caso mais conservador,
incide em subordinacdo do discente ao objeto de aprendizagem, no modelo contemporaneo de
propostas ativas, tal vinculo se propde resultante, encerrando assim, processos de interagdo de

conhecimentos em atuacgdes de aprendizagem reflexivas, amadurecidas e autbnomas.
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RESUMO

O presente artigo trata da autonomia discente em John Dewey e sua atualidade na pratica das metodologias
ativas no cenario educacional contemporaneo e na participacao ativista em rede. O tema “Autonomia discente
na universidade: metodologias ativas e a cibercultura” teve como objetivo geral refletir a perspectiva do
desenvolvimento de um aluno autbnomo com o aprender. Dentre os autores pesquisados estdo TORRES,
HILU, SIQUEIRA (2015); TRINDADE (2012). Pd&de-se inferir que nas metodologias ativas hoje aplicadas em
sala de aula, encontram-se pressupostos de autonomia discente em Dewey, na medida em que a valorizacédo
do aluno como centro do aprendizado no trabalho em grupos, além do trabalho individual, é estimulada em
ambiente educacional democratico.

Palavras-chave: Autonomia discente. Ambiente educacional democratico. Metodologias ativas.

STUDENT AUTONOMY AT UNIVERSITY: ACTIVE METHODOLOGIES AND
CYBERCULTURE

ABSTRACT

The present article deals with the student autonomy in John Dewey and its actuality in the practice of the
active methodologies in the contemporary educational scene and in the activist participation in network. The
theme &quot;Student autonomy at university: active methodologies and cyberculture&quot; had as objective
to reflect the perspective of the development of an autonomous student with the learning. Among the authors

researched are TORRES, HILU, SIQUEIRA (2015); TRINDADE (2012). It is possible to infer that in the active
methodologies currently applied there are assumptions of student autonomy, to the extent that the
student&#39;s valorization as the center of learning in group work, besides individual work, is stimulated in a
democratic educational environment.

Keywords: Student autonomy. Democratic educational environment. Active methodologies.

LA AUTONOMIA DISCENTE EN LA UNINVERSIDAD: METODOLOGIAS ACTIVAS Y
LA CIBERCULTURA

RESUMEN

El presente articulo se refiere a la autonomia discente en John Dewey y su actualidad en la practica de las
metodologias activas en el escenario educacional contemporaneo y en la participacion activa en red. En este
punto de vista el tema “La autonomia discente en la universidad: metodologias activas y la cibercultura” y la
meta general ha sido reflexionar sobre la herencia de Dewey de autonomia discente en la actualidad en la
practica de las metodologias activas. La comprensiéon del tema contemporaneo justifica esta pesquisa.
Prestigiosos autores han sido investigados para la elaboracion de esta pesquisa como TORRES, HILU,
SIQUEIRA (2015); TRINDADE (2012). A medida en que la valoracion del alumno como el centro del
aprendizaje en el trabajo en equipo, ademas del trabajo personal, la estimulaciéon en el ambiente educativo
democratico.

Palabras clave: Autonomia discente. Ambiente educativo democratico. Metodologias Activas.
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