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E§TAGIO SUPERVISIONADO,
PROFISSIONALIZACAO E PROFISSIONALIDADE
DOCENTE: DO QUE ESTAMOS FALANDQO?

Osmar Hélio Alves Araljo®)

NOTAS INICIAIS

A formacado inicial dos professores, processo que marca a entrada na profissdo docente, e a
partir da qual os formandos constroem conhecimentos e desenvolvem competéncias inerentes a
docéncia, tem sido, muitas vezes, deficitaria na formacao de profissionais capazes de responder aos
desafios postos a educagdo na contemporaneidade. Entre 0s questionamentos presentes na literatura,
destacam-se as criticas em torno da dicotomia teoria-pratica, o hiato entre 0 que os estudantes
aprendem na universidade e o curriculo da educagdo basica, de modo geral, bem como o tempo
destinado as praticas de ensino, aos estagios supervisionados ! e uma ausente articulagdo entre a
formacdo inicial dos professores e o desenvolvimento organizacional das escolas (CANARIO,
2008; MORGADO, 2011; D’AVILA, 2015).

Novos desafios sdo postos a docéncia no contexto politico-social contemporaneo no Brasil.
Como afirma Canéario (2008), os professores deparam-se, cada vez mais, com publicos
crescentemente heterogéneos ¢ “dificeis”, além da exigéncia de novas competéncias e do exercicio
de novos papéis. Com isso em mente, o foco deste estudo recaiu sobre a problematizacdo do estagio

supervisionado como espago de referéncia, essencialmente para a profissionalizacdo docente.

Compreendo o estdgio em uma perspectiva critica, reflexiva, investigativa, articulado
diretamente a profissionalizacdo docente dos futuros professores e, por isso, visando a superar 0
entendimento de que o estagio é somente 0 momento do exercicio da pratica. O estagio, por isso,
precisa ser entendido como uma atividade, consubstanciada no conhecimento teorico, na reflexao,

por meio do dialogo coletivo, de investigacao e intervencdo politica na realidade experienciada.
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INeste texto, optei pela expressio “estagio supervisionado” para me referir ao estagio nos cursos de licenciatura, no

Brasil, seus elementos tedrico-metodoldgicos, contextuais e historicos na formacdo docente. Sabe-se, porém, que esse
componente curricular nos cursos de formacéo de professores, nos outros paises, recebe diferentes denominagdes.
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Interessa-me, portanto, refletir acerca do papel do estagio supervisionado no processo de
profissionalizacdo dos futuros professores. Por isso, questiono: como se constréi a
profissionalizacdo docente? Que condi¢bes, no estadgio supervisionado, podem favorecer a
construgdo da profissionalizacdo dos futuros professores? Qual o papel do estagio no processo de
profissionalizacdo docente? Qual a especificidade da relacdo escola bésica, universidade e
comunidade, no estagio supervisionado, visando a profissionalizacdo dos futuros professores? O
que a pesquisa-acao, no contexto do estagio supervisionado, pode oferecer, em seus fundamentos

tedricos e metodoldgicos, a profissionalizagdo dos futuros professores?

A profissionalizacdo configura-se como um processo de transformacao de uma determinada
pessoa em um profissional, ou seja, € um processo de formacao que permite ao individuo assumir-
se como de uma determinada profissdo. A profissionalizacdo, nesta perspectiva, corresponde a
formagdo inicial docente e culmina com a certificacio do formando?, bem como com o
reconhecimento de sua competéncia para exercer a profissio docente (ROLDAO, 2008:;
MORGADO, 2011). Logo, a profissionalizacdo docente exige necessariamente o desenvolvimento
de competéncias profissionais,® a apropriacdo da cultura profissional e a construcio da identidade

profissional docente.

No que diz respeito ao desenvolvimento da profissionalidade docente, trata-se de um
processo continuo de formagcéo, apreensdo da profissdo e transformacéo (autoformagdo)* ao longo
da carreira docente. Segundo Figel (2007), a formacédo inicial dos professores nunca sera suficiente
para subsidiar a carreira docente. A pratica da aprendizagem, por isso, € uma necessidade absoluta
ao longo da vida dos professores.

Conforme D’Avila (2015), a profissionalidade docente esta relacionada diretamente a
formacdo inicial, a experiéncia que emerge da pratica e a formacdo continua. Ainda segundo a
autora, ao identificar-se com a profissdo, o formando desenvolve um perfil, um modo de ser e,
como desdobramento, desenvolve a sua profissionalidade. E nesse sentido que vislumbro o estagio
supervisionado como espacgo de compreensdo, apreensdo e constru¢do, em uma perspectiva critico-

reflexiva-politica e interventiva, da docéncia em suas diferentes nuances.

20 uso do vocabulo “formando” é feito, neste trabalho, em uma perspectiva de representatividade do género masculino
e feminino.

3Adotei, neste texto, competéncia profissional como “recursos intelectuais empregados na construgdo do repertério de
conhecimentos profissionais, habilidades e técnicas para desenvolver a acdo didatica, a andlise e reflexdo sobre a préatica
e condigdo de intervir no meio externo para favorecer o ensino” (GORZONI; DAVIS, 2017, p. 1400).

4 Assim como Noévoa (2009), partilho do argumento de que é essencial os professores construirem percursos
significativos de aprendizagem ao longo da profissdo docente (autoformacéo).
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Outro ponto do meu argumento diz respeito a perspectiva do formando como um sujeito
reflexivo e capaz® de construir e vivenciar o estagio como “uma préxis critica e transformadora, por
integrar teoria e pratica, em contexto situado” (THERRIEN, 2015, p. 118). Entendo o formando,
portanto, como um sujeito capaz de construir sua praxis, desenvolver competéncias inerentes a
profissdo, apropriar-se da cultura profissional e, sobretudo, construir experiéncias no campo da

docéncia.

A partir da pesquisa de natureza tedrica, pauto-me, neste texto, sobre o principio de que o
estagio supervisionado, em regime de colaboracdo entre escola basica, universidade e comunidade,
é subsidio para a profissionalizacdo docente dos futuros professores, por meio de atividades que
fomentem a construcdo da identidade profissional e o desenvolvimento de competéncias inerentes a

docéncia, em uma perspectiva critico-reflexiva e transformadora (praxis).

A partir dessa constatacdo, trabalho com a hipdtese de que a possibilidade de o estagio
supervisionado se (re)afirmar como um espaco da construgdo da profissionalizacdo docente exige,
necessariamente, que este seja construido como praxis e contexto de referéncia para um movimento
de construcdo de competéncias profissionais inerentes a docéncia, bem como da identidade
profissional docente. Logo, formulo também a hipGtese de que o estagio supervisionado, como
espaco de profissionalizacdo docente, depende de um novimento coletivo, escola bésica,
universidade e comunidade, associado & autonomia, condi¢cdes de apreensdo e socializagdo da

profissdo.

Como propositiva, argumento a favor da pesquisa-agdo, no contexto do estagio
supervisionado, para a construcdo de uma préatica reflexiva; formagcdo de um profissional
investigador e agente de transformacéo a partir da construgdo de um saber (saber-fazer; saber estar)

em contexto.

No texto, além desta introducdo e das consideraces finais, inicio por situar a relacéo entre o
estagio supervisionado, a profissionalizacdo e a profissionalidade docente. Em seguida, apresento
consideracdes sobre a indissociabilidade entre a escola basica, universidade e comunidade no

estagio supervisionado, quando se trata da profissionalizacdo e do desenvolvimento profissional

5 Trata-se, como no contexto educacional Portugués, da adogdo de uma concepgiio de formando/a como um “pratico-
reflexivo”, investigador em contextos reais. Pois, “a singularidade de cada ser humano e de cada situa¢do educativa
torna insuficiente a mera aplicacdo de procedimentos uniformizados e previamente testados, 0 que remete para a
pertinéncia de encarar o professor como um analista simbdlico (pratico-reflexivo, investigador, produtor de sentido) e
ndo um mero executante” (CANARIO, 2008, p. 139).
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docente. Depois, como propositiva, enfoco a dimensao emancipatéria da pesquisa-acdo no contexto

do estagio supervisionado.

ALGUNS PONTOS DE VISTA: ESTAGIO SUPERVISIONADO, PROFISSIONALIZACAO
E PROFISSIONALIDADE DOCENTE

O foco desta secdo € a compreensdo tedrica do conceito de profissionalizacdo e
profissionalidade docente, assim como a necessidade da existéncia de condi¢bes teorico-

metodologicas do estdgio supervisionado para a profissionalizacdo dos futuros professores.

Articular o estagio, a profissionalizacdo e a profissionalidade docente exige,
necessariamente, compreendé-lo como espaco de construcdo de acbes inovadoras com potencial
transformador nos diferentes espagos educativos. Para tanto, o estadgio deve abarcar atividades
voltadas para a construcdo e analises critico-reflexivas de situacfes cotidianas vivenciadas em
espacos educativos. Qualquer discussdo sobre a profissionalizacdo e a profissionalidade docente
deve levar em consideracao que o estagio superviosionado assume papel importante nesse processo,
visto que o estagio deve ser sempre compreendido como uma pratica social-politica-pedagdgica
construida por um protagonismo interventivo, pratico-reflexivo dos formandos, visando a

aprendizagem dos alunos com quem trabalham.

Fica clara a importancia do estagio supervisionado na profissionalizacdo e profissionalidade
docente, ja que somente a pratica, de modo indissociavel da teoria, dard consisténcia ao repertério
pedagogico que os formandos foram assimilando ao longo de sua formagio (LUDKE; BOING,
2004). Segundo os autores, “ndo se pode falar de profissionalizagdo docente sem se referir ao
estabelecimento de ensino. Existe uma intima relacdo entre o estabelecimento de ensino e a
profissionalizacdo docente” (LUDKE; BOING, 2004, p. 1174).

Como ja anunciado neste debate, optei pelo conceito de profissionalizagcdo como a etapa de
insercdo dos formandos na profissdo docente. Logo, a formagéo inicial, entendida como a etapa da
profissionalizacdo, tem um papel importante, insubstituivel e precisa ser construida como um
processo dinamico e dialético, articulando o pensar, o sentir, 0 agir e o apreender a profissdo
docente. Entretanto, concordando com Figel (2007), Lidke e Boing (2004) afirmam que a
formacéo inicial ndo basta para revelar todo o resto da profisséo. Assim, a socializagdo profissional

continuara no estabelecimento de ensino em que os futuros professores vierem a trabalhar.

Profissionalizacéo e profissionalidade docente sdo, portanto, campos imbricados ao processo

de sentir, apreender e (re)construir a profissdo pelos futuros professores. Porem, segundo Morgado

Revista Teias v. 20 « n. 58 e jul./set. 2019 « HANNAH ARENDT: Pensar sem corrimaos 253


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/Teias.2018.39115

(2011) e Rolddo (2008), enquanto a profissionalizacdo marca o inserir-se na profissdo, a
profissionalidade inicia-se na formacéo inicial, prolonga-se durante a carreira docente e &, assim,

um processo progressivo de construgdo profissional.®

Considero, portanto, que a profissionalizacdo docente ocorre também no terreno do estagio,
e a profissionalidade inicia-se nesse mesmo espago. O estagio &, por isso, uma experiéncia
formativa verdadeiramente plena de sentido para os formandos a medida que o contexto escolar
comeca a fazer parte do seu sentir e viver a profissdo docente. Sendo assim, a profissionalizagdo

dos formandos deve ser entendida como o elemento norteador do estagio supervisionado.

Considerando o exposto, podemos comegar a dar possiveis respostas a pergunta: como se
constrdi a profissionalizacdo docente? Esta pergunta leva-me a advogar o estdgio como uma acao
profissional carregada de um sentido de totalidade — teoria-pratica — e que visa a subsidiar 0s
estudantes na aprendizagem da profissdo, bem como para uma atuagdo docente (presente - futura)
critica, inovadora e transformadora da pratica educativa. As atividades desenvolvidas no estagio
devem, por isso, abarcar a problematizacdo, a dialogicidade e a reflexdo da pratica na prética.
Assim sendo, que condic¢des, no estagio, podem favorecer a construcdo da profissionalizacdo dos

futuros professores?

Qualquer discussdo sobre a profissionalizacdo dos futuros professores deve levar em
consideracdo o estdgio como espaco de reflexdo e apreensdo da profissdo docente
(profissionalizacdo) em uma perspectiva de praxis (RIBEIRO; ARAUJO, 2017). O estégio, assim,
dever ser entendido como um trabalho pratico de produtividade docente, critico-reflexivo, e,
sobretudo, como espaco de problematizacdo da realidade social-politica contemporanea. Entretanto,
embora a questdo do estagio como préxis, instrumento de intervencdo politico-pedagdgica e acao
reflexiva emancipatoria, seja de fundamental importancia, ainda ndo teve uma clara definicdo nos
curriculos dos cursos de licenciatura. Como aponta Marcelo (2009), continuamos a assistir, na
formagdo inicial dos professores, uma organizagdo burocratizada, um divorcio entre a teoria e a
pratica, uma excessiva fragmentacdo do conhecimento ensinado, assim como uma relagdo timida

com as escolas.

Logo, o estdgio como praxis, a intrinseca relacdo teoria e pratica na formacéo inicial dos

professores, continua a representar uma questdo que precisa ser trabalhada de forma a tornar o

6 Segundo os estudos de Gorzoni e Davis (2017), os conceitos acerca da profissionalizacio e profissionalidade docente
sdo complexos e encontram-se em desenvolvimento, pois ndo h4, ainda, consenso entre os pesquisadores. Segundo as
autoras, nos estudos analisados, esses termaos ora aparecem como sindnimos, ora de maneira pouco compreensivel.
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estadgio mais preciso, contar com uma participacdo mais ativa dos sujeitos envolvidos e implantar

mudancas no contexto politico-social existente.

E indtil apelar para reflexdes se 0 estagio como praxis ndo impulsionar o individuo a criar e
a recriar, construir e a reconstruir os processos de ensino e aprendizagem. Alguns atributos, no
entanto, como participagéo ativa e colaborativa no processo de constru¢do do conhecimento, séo
inerentes ao estagio, quando se materializa como praxis. Participacdo € aqui entendida como uma
prética singular ou coletiva que implica em modificar, transformar, ou seja, interferir nas diferentes

realidades.

Concordando com Ferreira (2017), entendo praxis como um agir pedagdgico auténtico,
transformador e que, a partir do seu efetivo compromisso politico, procura (cor)responder aos
desafios dos tempos atuais e transformar a sociedade de modo a abrir possibilidades para a
existéncia de vida plena para todos. O estagio, assim, é (ou deveria ser) praxis, posto que a docéncia
se constitui com e a partir da condigdo humana e visa, acima de tudo, a emancipa¢do do homem e a
transformacao do meio social (ARAUJO; RODRIGUES, 2018; ARAUJO, 2018).

Nesta perspectiva, qual é o papel do estagio supervisionado no processo de
profissionalizacdo docente? Diria que o papel do estagio é formar sujeitos conscientes de seu lugar
no mundo que, no processo educativo, aprendem a dar nome e sentido ao mundo e, por isso, jamais
sdo0 sujeitos despersonalizados e objetos a mercé de um processo que lhe é estranho (FRANCO,
2017). Embora o estagio seja, hoje, um dos alvos das atuais reformas e programas do Governo
Federal, por meio do Programa de Residéncia Pedagdgica’, o estagio precisa assumir o papel
inalienavel de ser um espaco de reflexdo sobre a profissdo e a pratica profissional docente. Isso
exige, necessariamente, a promoc¢do de andlises critico-formativas, por meio da inser¢do e

participacao dos formandos no contexto da educacéo basica, como campo de pesquisa.

Trata-se, como ja enfatizado, da necessidade de construcdo do estagio supervisionado como
um espaco de construcdo da profissionalizacdo docente e, por isso, como praxis e contexto de
referéncia para a constru¢cdo de competéncias profissionais inerentes a docéncia, bem como da

identidade profissional docente.

’0 Programa de Residéncia Pedagodgica é parte constituinte da chamada “nova” Politica Nacional de Formagdo de
Professores, no governo de Michel Temer. O dito programa foi assegurado por meio do Decreto 8.752, de 9 de maio de
2016, governo da ex-presidente Dilma Rousseff, e regulamentado no governo do Michel Temer. Entre as medidas
anunciadas no governo do Michel Temer, que sdo partes constituintes dessa “nova” politica de formagdo docente,
destacamos: a Base Nacional Docente; a Educacdo a Distancia; o Prouni Ampliado e o Programa de Residéncia
Pedagdgica.
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ESCOLA BASICA, UNIVERSIDADE E COMUNIDADE NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO: CAMINHANDO RUMO A PROFISSIONALIZACAO E AO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Aprofundar a reflexdo e a analise critica acerca do estagio no seio de uma relagdo
colaborativa entre escola basica, universidade e comunidade, de modo a expressar a especificidade
dessa relagdo no movimento de profissionalizacdo dos futuros professores e no desenvolvimento

profissional dos professores da educacéo bésica, € o foco desta secao.

Temos argumentado ser incumbéncia do estagio supervisionado, entre outras atribuicGes,
contribuir para a formacéo de profissionais em sua totalidade, sujeitos culturais e sociais, ajudando-
0S a ser, a pensar criticamente, a construir e a intervir, com ética e responsabilidade, no contexto
politico-social (ARAUJO; MARTINS, 2019). Igualmente, o estagio precisa ser incisivo na
formacéo de profissionais capazes de exercer a docéncia, criar vinculos sociais de reciprocidade a
servico da construgio do bem comum.? Trata-se da necessidade de um processo de
profissionalizacdo docente que forme professores para a instauracdo de uma educacdo “mais
humanizada, mais ambiciosa e, sobretudo, [...] uma humanidade mais ‘humana’, por que mais

generosa e mais responsavelmente solidaria” (SA-CHAVES, 2018, p. 36).

Pensar 0 estagio em docéncia, a partir da relacdo e do didlogo entre escola basica,
universidade e comunidade, ¢ buscar, entre outros elementos, “solu¢do do ‘velho’ e sempre
renascido problema da articulag@o entre a teoria e a pratica e da ‘transferéncia’ dos resultados da
formagdo para o campo do desempenho profissional” (CANARIO, 2008, p. 141). Logo, uma
questdo se impde: qual a especificidade dessa relacdo, no estadgio supervisionado, visando a
profissionalizagéo dos futuros professores?

Essa pergunta leva, basicamente, a necessidade de que cologuemos o estagio como um
movimento formativo, colaborativo, critico e que, por um lado, provoque movimentos
transformadores na realidade escolar e, por outro, fomente a profissionalizacdo dos futuros
professores e 0 desenvolvimento profissional dos professores da educacao basica. Entretanto, como
afirma Morgado (2011, p. 806), “¢ imprescindivel que os decisores politicos compreendam que as
mudancas na educagdo ndo podem ser decididas a margem dos sentimentos, emocdes e horizontes
profissionais dos professores”. E como diz Novoa (2008), nada sera feito de concreto entre escolas

e instituicOes universitarias se ditames constitucionais persistirem em dificultar esta aproximacao.

8 Trata-se da construgio de uma sociedade justa e solidaria; do bem comum, da promocéo da dignidade humana, da
vida feliz. Bem comum é bem coletivo, bem publico (RIOS, 2008).
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No Brasil, por exemplo, o Programa de Residéncia pedagdgica, proposto pelo Governo
Federal, no meu entendimento, pde em risco a necessaria articulacao entre o processo pedagogico
da escola bésica, o cenério social-politico e historico brasileiro e a formacéo inicial dos professores.
Em sintese, para o Ministério da Educacdo, quando se trata da qualidade da educacéo publica, tudo
se concentra, tdo somente, na formacdo dos professores. Diferentemente de outros paises, como a
Finlandia, que reconhece que “a formagao de professores, por si s0, ndo consegue resolver todos os

desafios colocados, na sociedade, a educagdo” (CANARIO, 2008, p. 145).

E, ainda, sobre o Programa de Residéncia pedagogica, no Brasil, parece-me que o referido
programa negligencia a praxis — acao-reflexdo-acdo — como um dos pilares que, via de regra, deve
sustentar a formacdo inicial (leia-se: a profissionalizacéo) dos professores. Ao contrario, retoma o
estdgio como mera receita, como diversos passos lineares que o estudante devera seguir para que a
aprendizagem da profissdo ocorra. Assim, compreendo que as possibilidades da construcdo do
estagio como praxis, e, portanto, como uma atividade critica e dialética, acabam fragilizadas no
programa em questdo. Desse modo, precisamos problematizar até que ponto o Programa de
Residéncia pedagdgica, no Brasil, fomenta a construcdo da identidade docente, do estagio como
contexto verdadeiramente voltado para a problematizacdo e ressignificacdo da relacdo teoria e
pratica na formacdo dos professores, assim como para a apreensdo dos elementos tedrico-

metodoldgicos, contextuais e historicos da pratica docente em suas multiplas nuances.

Como ja sinalizado, as praticas de ensino e o estagio supervisionado — as conhecidas 400
horas de estagio nos cursos de licenciatura no Brasil —, a partir da metade do curso, ndo parecem
ainda suficientes para o processo de profissionaliza¢do dos futuros professores (D’AVILA, 2015).
Entretanto, ndo sera com programas, cujo foco ndo é a formagéo critico-reflexiva, a formacéo de
um profissional, acima de tudo, politico, que construiremos uma residéncia pedagdgica que
possibilite aos estudantes inserirem-se nas escolas basicas, construirem a praxis, a acdo-reflexao-

acao, e desenvolverem um pensamento critico-reflexivo.

Isso significa que precisamos pensar o estagio ndo somente como instrumento de ruptura da
distancia fisica entre universidade e escola basica, mas, acima de tudo, como um processo que
mobiliza os estudantes para “(1) desempenhar adequadamente a ac¢ao de ensinar, (2) ser capaz de
pensar e teorizar essa ac¢ao, de modo a (3) dominar os instrumentos da sua efectiva e permanente
melhoria” (ROLDAO, 2008, p. 42).

Precisamos, por isso, pensar sobre o papel do estagio na formagdo de profissionais

reflexivos. Entretanto, como nos lembra Rolddo (2008), a pratica reflexiva exige, pois: a construcao
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de conhecimento tedrico e pratico prévios; a teorizacdo problematizadora da situacdo pratica em
apreco e a producdo de conhecimento susceptivel de ser comunicado a outros, e mobilizado noutras
situacdes. Isso implica, necessariamente, preparar 0s alunos para construirem uma reflexdo sobre
como se da a aprendizagem da profissdo docente e, paralelamente, envolvé-los com a profissdo de

modo global.

Em sintese, o objetivo deve ser, como diz Gassner (2008), em relacdo a préatica docente e o
Mentoring® nos Institutos Superiores de Pedagogia na Austria, e aqui aplico ao estagio no Brasil,
levar os estudantes a pensar sobre o seu proprio ensino e o dos seus colegas, proporcionar-lhes
varias abordagens para o fazerem, além de apoia-los no seu esforgo para se tornarem profissionais

independentes, autdbnomos e reflexivos.

Desse modo, a ideia € também propiciar registros reflexivos que levem a uma descrigdo das
praticas de formacdo e do contexto em que se materializam, bem como a problematizacdo dessa
realidade e o delineamento de projetos de intervencdo.’® Assim, sustento que o estagio, como
espaco de profissionalizacdo docente, depende, necessariamente, de um novimento coletivo, escola
béasica, universidade e comunidade, associado a um movimento formativo, colaborativo, critico, que
fomente a profissionalizagéo e o desenvolvimento profissional docente como um processo, antes de

tudo, que é préaxis.

DIMENSAO EI\/IANCIPATQRIA DA PESQUISA-ACAO NO CONTEXTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO: POSSIVEL ALTERNANATIVA

Nesta secdo, me propus a discutir as contribuicGes tedricas e metodoldgicas da pesquisa-
acao no contexto do estagio supervisionado a profissionalizacdo dos futuros professores. Logo,
apresento como pergunta de partida: 0 que a pesquisa-acdo, no contexto do estagio supervisionado,
pode oferecer, em seus fundamentos tedricos e metodoldgicos, a profissionalizacdo dos futuros

professores?

O estagio, assim como a docéncia, sem a reflexdo critica da pratica na pratica, quando

compreendido e construido sem 0s mecanismos da pesquisa e da criticidade inerente a Pedagogia,

® A esse respeito, ver: Gassner, 2008.

10 Sublinho a chamada “Experiéncia em terreno”, vivenciada no contexto da formago inicial dos professores de Chipre.
Como explica Michaelidou (2008, p. 102), a experiéncia no terreno implica a participacdo ativa do estudante na vida
escolar, observacdo de aulas dentro da sala de aulas, preparacdo e apresentacdo de aulas, autoavaliacdo do trabalho
efetuado e do papel do professor-estudante e debate com o orientador e com o pessoal académico. A experiéncia é
avaliada, no seu conjunto, pela Universidade, através de questionarios aos professores na escola e aos professores-
estudantes.
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se fragmenta, se dilui em praticas vazias, opacas de sentido e significado e, sobretudo, ndo se
constréi uma histéria e identidade docente de compromisso e emancipa¢cdo humana. Por isso, a
pesquisa-acdo podera ser um instrumento de profissionalizacdo, profissionalidade docente e,

portanto, um elemento de promogédo da emancipacdo profissional dos formandos e professores.!

Segundo André (2015), a pesquisa tem um importante papel na formacao de sujeitos (leia-

se: professores) criticos e autdnomos, haja vista as possibilidades que passam a existir para o

desenvolvimento de ideias préprias, a reflexdo sobre a prépria pratica profissional e a identificacdo

do que pode e precisa ser aperfeicoado, visando a contribuir com o processo de emancipacao das

pessoas. Logo, concordo com Tripp (2005, p. 445) ao enfatizar a pesquisa-a¢cdo, no campo
educacional, como uma:

[...] estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que

eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0

aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da pesquisa-a¢do educacional

surgiram variedades distintas.

Entendo, nesta perspectiva, que a pesquisa-acao, atrelada a Pedagogia Critica, desdobra-se
como um processo de investigacdo, de intervencdo, de emancipagdo-libertacdo do individuo,
processo de humanizacédo, formacdo de um sujeito pensante e que busca descobrir respostas para 0s
varios problemas do contexto social. Por isso, advogo que a pesquisa-acao, mais do que nunca, é
um processo investigativo-formativo e colaborativo necesséario para a existéncia do estagio como

praxis e comprometido, de fato, com a construcdo de uma educacdo critica.

E, neste sentido, partilhando do argumento de D’Avila (2015), que aposto no caminho da
pesquisa-acao que, atrelada as varias disciplinas dos cursos de licenciatura, em especial as praticas
de ensino e ao estagio supervisionado, podera mobilizar os alunos para a experimentacdo, a
construcdo dos saberes inerentes a docéncia, e aplicacdo de tais saberes por meio de intervencfes na
escola. Nesta perspectiva, quero enfatizar o estagio como praticas pedagogicas critico-colaborativas

que transformam os modos de agir — docente-discente — em sala de aula.

Compreendo, inclusive, que a dimensdo emancipatoria da pesquisa-agdo, no contexto do
estagio supervisionado, reside, sobretudo, na possibilidade da construcdo de uma prética reflexiva;
na formacdo de um profissional investigador e agente de transformagdo a partir da construgéo de
um saber (saber-fazer; saber-estar) em contexto. Ou seja, quero enfatizar a pesquisa-agdo, no

contexto do estagio supervisionado, como Formacdo-Acao que fomenta a construcdo de um saber,

11 A esse respeito, ver, Martins, Rodrigues e Aradjo (2018).
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atrelado ao processo de identificacdo e construcdo da identidade profissional docente, a partir da

imersao no exercicio da profissao.

Penso, ainda, que a transformacdo das praticas-formagdo docente e a pesquisa-acdo estdo
ligadas entre si e, assim, repensar 0os caminhos da construcdo-reconstrugdo do trabalho docente é
uma tarefa que exige, entre outras praticas, investigacao (a¢do) critico-colaborativa (transformacéo).
Por isso, “[...] trabalhar com pesquisa-a¢ao, por certo tem [se] a convic¢do de que pesquisa e acao
podem e devem caminhar juntas quando se pretende a transformacao da pratica” (FRANCO, 2005,
p. 485). A pesquisa-acdo, na formagdo dos professores, 0s conduz por caminhos para que possam
entender, trabalhar e, colaborativamente, transformar as mais distintas realidades que o oficio
docente apresenta. E, nesta perspectiva, que argumento ser a pesquisa-a¢do, no contexto do estagio
supervisionado, um instrumento para a formagdo de um profissional investigador, reflexivo e,

sobretudo, um elemento de profissionalizacdo dos futuros professores.

EM VEZ DE CONSIDERACOES FINAIS: PERSPECTIVAS EXPOSTAS NO DEBATE

Para concluir, optei por sintetizar as principais perspectivas expostas no debate, visando,
acima de tudo, a provocar novas problematizacGes, investigacOes e, por consequéncia, rupturas no
estagio supervisionado de modo a ser sempre préxis, experiéncia concreta do dialogo, de formacao

para todos e subsidio para a profissionalizacdo e profissionalidade docente.

Retomo, assim, alguns dos apontamentos mais expressivos sobre o estdgio como praxis,

profissionalizacéo e a profissionalidade docente.

Como afirmado na problemética deste artigo, entre os problemas em torno da formacéo
inicial dos professores, sublinho o distanciamento que, ainda, persiste entre os fundamentos tedricos
e as questdes da pratica escolar, bem como com a forma de conducdo do estagio supervisionado.*?
Esse quadro, no meu entendimento, afeta diretamente o processo de profissionalizacdo dos futuros

professores.

Como ja antecipava no meu argumento inicial, o estagio supervisionado, em regime de
colaboracdo entre escola basica, universidade e comunidade, é subsidio para a profissionalizacdo
docente dos futuros professores. Essa perspectiva exige, necessariamente, atividades que instiguem

os formados a construirem conhecimentos, saberes, e a desenvolverem competéncias que 0s

12 A esse respeito, ver: André et al. (2017).
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permitam, individual e coletivamente, a responder aos desafios sociais, politicos e culturais postos a

docéncia na contemporaneidade, em uma perspectiva critico-reflexiva e transformadora (praxis).

Recordo, também, que o estagio, como espaco de profissionalizacdo docente, depende, em
especial, de um movimento coletivo, escola basica, universidade e comunidade, associado a um
processo que proporcione aos futuros professores e aos docentes da educagdo basica (leia-se: aos
preceptores), os mais elevados niveis de qualificacgio e, como desdobramento, o seu
desenvolvimento profissional. Ou seja, as possibilidades de aprendizagem ao longo da vida (leia-se:

desenvolvimento profissional docente).

O estagio, nesta perspectiva, impde, por um lado, a necessidade da reorganizagdo dos
tempos e espacos da formacdo docente para um pensar, sentir, agir e apreender a profissdo de
modo digno. Por outro lado, leva-nos a compreender que o estagio precisa possibilitar-fomentar o
encontro dos estudantes com a profissdo docente e que esse encontro seja 0 comego de um longo
processo de profissionalizacdo, construcdo historica, exercicio e concretude da profissio. E
inevitavel, por isso, pensarmos a relacdo das IES™ e as redes de ensino basico quando se trata da
formacéo dos professores e, em especial, para a construcéo do estagio como praxis e subsidio para a

profissionalizacéo e profissionalidade docente.

No que diz respeito a pesquisa-a¢do, no contexto do estagio supervisionado, reitero que o
estagio, subsidiado pela pesquisa-acdo, permite novas possibilidades para se construir um olhar
multidisciplinar sobre a docéncia; para a existéncia de novas possibilidades de investigacdo e

intervencdo no contexto educacional brasileiro.

Creio ter respondido a indagagdo presente no titulo deste trabalho, pois, em tudo, procurei
argumentar a favor de uma formagao docente que se concretize de dentro (da profisséo) para fora,
visto compreender que a formacéo dos professores deve pautar-se, sobretudo, nas multiplas relacdes
dialeticamente situadas no contexto escolar, assim como deve considerar os dilemas e desafios
postos a profissdo docente no cendrio social-politico contemporaneo. Precisamos, por isso, pensar
sobre o estagio como um processo que se materializa dentro da profissdo. Ou seja, como um
percurso que tem origem na historicidade (realidade) da docéncia e, assim, forma/transforma os
estudantes a partir, acima de tudo, da realidade das escolas basicas, das condi¢cdes concretas,

dificuldades, potencialidades e expectativas da docéncia.

13 InstituicBes de Ensino Superior.

Revista Teias v. 20 « n. 58 e jul./set. 2019 « HANNAH ARENDT: Pensar sem corrimaos 261


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/Teias.2018.39115

REFERENCIAS

ANDRE, M. Desafios na formagdo do pesquisador da pratica pedagdgica. In. CAVALCANTE, M. M. D... [et al.]
(Orgs.). Didatica e a prética de ensino: dialogos sobre a escola, a formag8o de professores e a sociedade. Fortaleza,
CE: EdUECE, 2015, p. 148-159. Disponivel em: <http://www.uece.br/endipe2014/index.php/2015-02-26-14-09-
14/search?category=5&author=1808 >. Acesso em: 14 nov. 2018.

ANDRE, E. D. A.; ALMEIDA, P. C. A. A profissionalidade do professor formador das licenciaturas. Rev. educ. PUC-
Camp., Campinas, 22(2): 203-219, maio/ago., 2017. Disponivel em:<https://doi.org/10.24220/2318-0870v22n2a3640>.
Acesso em: 21 nov. 2018.

ARAUJO, O. H. A;; RODRIGUES, J. M. C. A formag&o continua dos professores e as avaliagdes externas no contexto
educacional brasileiro.Imagens da Educacéo, v. 8, n. 1, p. 1-13, 2018. Disponivel em: <https://doi.org/10.4025/
imagenseduc.v8i1.40831 >. Acesso em; 13 nov. 2018.

ARAUJO, O. H. A Contribui¢des da Pedagogia para a educacdo publica brasileira no cenério politico-social
contemporaneo. Curriculo sem Fronteiras, v. 20, n. 2, p. 000-000, set./dez. 2018. Disponivel em: <http://www.
curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/araujo.pdf>. Acesso em: 20 mar. 2018.

ARAUJO, O. H. A.; MARTINS, E. S. Estagio curricular supervisionado como préxis: algumas perguntas e possiveis de
respostas. Reflex@o e A¢do. Santa Cruz do Sul, 2019. (Prelo).

CANARIO, R. Formagéo e desenvolvimento profissional dos professores. In: PORTUGAL. Ministério da Educag&o.
Direcdo Geral dos Recursos Humanos da Educacéo (Org.). Presidéncia Portuguesa do Conselho da Unido Europeia:
desenvolvimento profissional de professores para a qualidade e para a equidade da aprendizagem ao longo da vida.
Lisboa: Ministério da Educacdo, 2008. p. 131-148.

D’AVILA, C. M. Que papel tem a Didatica Geral e as didaticas especificas na constru¢io da identidade profissional
docente? In; CAVALCANTE, M. M. D. [et al.] (Orgs.). Didatica e a pratica de ensino: dialogos sobre a escola, a
formacdo de professores e a sociedade. Fortaleza: CE: EdUECE, 2015, p. 208-249. Disponivel em: <http://www.
uece.br/endipe2014/index.php/2015-02-26-14-09-14/search?keyword=Que%20papel%20tem%20a%20Did%C3%
Altica%20Geral%20e%20as%20did%C3%A1ticas%20espe>. Acesso em: 14 nov. 2018.

FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia da Pesquisa-Acéo. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 3, p. 483-502, set./dez.
2005. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1517-97022005000300011>. Acesso em: 04 dez. 2018.

. Da necessidade/atualidade da pedagogia critica: contributos de Paulo Freire. Revista Reflexdo e Agéo, Santa
Cruz do Sul, v. 25, n. 2, p. 154-170, Maio/Ago. 2017. Disponivel em:<http://dx.doi.org/10.17058/rea.v25i2.8891>.
Acesso em: 22 nov. 2018.

FERREIRA, L. S. Pedagogia nos cursos de pedagogia? da auséncia e dos impactos no trabalho pedagégico. Rev.
Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.10, n.2, p. 174-190, maio/ago. 2017. Disponivel em: <http://periodicos.
ufpb.br/ojs2/index.php >. Acesso em: 29 nov. 2018.

FIGEL, J. Comissario Europeu Responsével pela Educagdo, Formacdo, Cultura e Juventude. In: PORTUGAL.
Ministério da Educacdo. Diregdo Geral dos Recursos Humanos da Educagdo (Org.). Presidéncia Portuguesa do
Conselho da Unido Europeia: desenvolvimento profissional de professores para a qualidade e para a equidade da
aprendizagem ao longo da vida. Lisboa: Ministério da Educacéo, 2008. p. 17-20.

GASSNER, O. A prética docente e o Mentoring nos novos Institutos Superiores de Pedagogia na Austria. In:
PORTUGAL. Ministério da Educagdo. Direcdo Geral dos Recursos Humanos da Educacdo (Org.). Presidéncia
Portuguesa do Conselho da Uni&o Europeia: desenvolvimento profissional de professores para a qualidade e para a
equidade da aprendizagem ao longo da vida. Lisboa: Ministério da Educacéo, 2008. p. 96-101.

GORZONI, S. P; DAVIS, C. O conceito de profissionalidade docente nos estudos mais recentes. Cadernos de
Pesquisa, v. 47 n. 166, p. 1396-1413, 2017. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/198053144311>. Acesso em: 30
nov. 2018.

LUDKE, M.; BOING, L. A. Caminhos da profissio e da profissionalidade docentes. Educ. Soc., Campinas, vol. 25, n.
89, p. 1159-1180, set./dez. 2004. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/es/v25n89/22616.pdf >. Acesso em: 04
dez. 2018.

MARTINS, E. S.; RODRIGUES, J. M. C.; ARAUJO, O. H. A. ContribuicSes emancipatorias da pesquisa-agdo na
formacdo continua dos professores. Revista ESTREIADIALOGOQOS, n. 1, jul. 2018. Disponivel em: <https://docs.
wixstatic.com/ugd/eb8d33_e203aa2dd9f3444fh6de61f63b99b2b3.pdf>. Acesso em: 09 fev. 2019.

Revista Teias v. 20 « n. 58 e jul./set. 2019 « HANNAH ARENDT: Pensar sem corrimaos 262


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313
https://doi.org/10.24220/2318-0870v22n2a3640
https://doi.org/10.1590/S1517-97022005000300011
http://dx.doi.org/10.17058/rea.v25i2.8891

DOI 10.12957/Teias.2018.39115

MICHAELIDOU, A. A Formacdo Inicial de Professores — O caso de Chipre. In;: PORTUGAL. Ministério da Educacdo.
Direcdo Geral dos Recursos Humanos da Educacdo. (Org.). Presidéncia Portuguesa do Conselho da Unido
Europeia: desenvolvimento profissional de professores para a qualidade e para a equidade da aprendizagem ao longo
da vida. Lisboa: Ministério da Educacéo, 2008. p. 102-103.

MORGADO, J. C. Identidade e profissionalidade docente: sentidos e (im)possibilidades. Ensaio: aval. pol. pabl. Educ.,
Rio de Janeiro, v. 19, n. 73, p. 793-812, out./dez. 2011. Disponivel em: <http://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/
ensaio/article/view/408 / >. Acesso em: 04 dez. 2018.

NOVOA, A. Percursos profissionais e aprendizagem ao longo da vida. In: PORTUGAL. Ministério da Educag&o.
Direcdo Geral dos Recursos Humanos da Educacdo. (Org.). Presidéncia Portuguesa do Conselho da Unido
Europeia: desenvolvimento profissional de professores para a qualidade e para a equidade da aprendizagem ao longo
da vida. Lisboa: Ministério da Educacéo, 2008. p. 21-28.

. Professores: imagens do futuro presente. Lishoa: EDUCA, 20009.

. Se fosse brasileiro, estaria indignado com a situacdo da educacdo. Carta Capital, 28 mar. 2017. Disponivel
em: <http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/se-fosse-brasileiro-estaria-indignado-com-a-situacao-da-educacao/>.
Acesso em: 21 nov. 2018.

ROLDAO, M. C. Formacéo de professores baseada na investigacio e na pratica reflexiva. In: PORTUGAL. Ministério
da Educacdo. Dire¢do Geral dos Recursos Humanos da Educacgdo. (Org.). Presidéncia Portuguesa do Conselho da
Unido Europeia: desenvolvimento profissional de professores para a qualidade e para a equidade da aprendizagem ao
longo da vida. Lisboa: Ministério da Educagdo, 2008. p. 40-49.

RIBEIRO, L.T.F.; ARAUJO, O.H.A. O estagio supervisionado: fios, desafios, movimentos e possibilidades de
formacdo. RIAEE - Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, v. 12, n 3., p. 1721-1735, jul.-set. 2017.
Disponivel em: < https://doi.org/10.21723/riaee.v12.n.3.2017.10280>. Acesso em: 13 jun. 2018.

RIOS, T.A. A presenca da filosofia e da ética no contexto profissional. Revista brasileira de comunicacdo
organizacional e relacBes publicas, v. 5 n. 8, 2008. Disponivel em: <https://doi.org/10.11606/issn.2238-2593.
organicom.2008.138969>. Acesso em: 01 dez. 2018.

SA-CHAVES, I. Volta pedagogial. In: NETO, A. S.; FORTUNATO, I. (Org.). Saberes pedagdgicos: perspectivas &
tendéncias. Sao Paulo: Edicdes Hipdtese, 2018. p. 36-48. Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/16xMpD1Y2
p8fMQOKCVQxF-J2Ark6z-jEU/view >. Acesso em: 28 nov. 2018.

THERRIEN, J. Parametros de pesquisa cientifica do pesquisador de sua préaxis docente — articulando didatica e
epistemologia da préatica. In: CAVALCANTE, M.M.D. [et al.] (Orgs.). Didética e a pratica de ensino: dialogos sobre
a escola, a formacdo de professores e a sociedade. Fortaleza: CE: EJUECE, 2015, p. 115-126. Disponivel em:
<http://www.uece.br/endipe2014/index.php/2015-02-26-14-09-14?limit=5&start=5 >. Acesso em: 14 nov. 2018.

TRIPP, D. Pesquisa-a¢do: uma introducdo metodolégica. Educ. Pesqui. [online], vol. 31, n. 3, p. 443-466, 2005.
Disponivel em: <http://www.uece.br/endipe2014/index.php/2015-02-26-14-09-14?limit=5&start=5 http://dx.doi.org/
10.1590/51517-97022005000300009>. Acesso em: 04 dez. 2018.

Revista Teias v. 20 « n. 58 e jul./set. 2019 « HANNAH ARENDT: Pensar sem corrimaos 263


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313
https://doi.org/10.21723/riaee.v12.n.3.2017.10280
file:///D:/Downloads/v.%205%20n.%208,%202008
https://doi.org/10.11606/issn.2238-2593.%20organicom.2008.138969
https://doi.org/10.11606/issn.2238-2593.%20organicom.2008.138969
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=TRIPP,+DAVID

DOI 10.12957/Teias.2018.39115

RESUMO

O objetivo deste artigo € discutir o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, no Brasil, como espago
de referéncia, essencialmente, para a profissionalizagdo docente. Para tal arte, argumenta-se que o estagio é
subsidio para a profissionalizacdo docente dos futuros professores, por meio de atividades que fomentam a
construgdo da identidade profissional e o desenvolvimento de competéncias inerentes a docéncia. Nesta
pesquisa, de natureza tedrica, parte-se da hipdtese que para o estagio se (re)afirmar como um espaco da
construgdo da profissionalizagdo docente exige, necessariamente, ser construido como praxis, e um
movimento coletivo, associado a autonomia, condigdes de apreensao e socializacdo da profissao.

Palavras-chave: Formacdo docente. Profissionalizagdo. Estagio. Desenvolvimento profissional. Praxis.

SUPERVISED INTERNSHIP, PROFESSIONALIZATION AND TEACHING
PROFESSIONALIZATION: WHAT ARE TALKING ABOUT?

ABSTRACT

The purpose of this article is to discuss supervised teaching internships in licentiate courses in Brazil as,
essentially, a reference space for teacher professionalization. It is argued that an internship, for this art, is a
subsidy for the professionalization of future teachers, through activities that foster the construction of
professional identities and the development of inherent teaching skills. In this theoretical research, we apply
the hypothesis that, for internships to (re)assert themselves as a space for the construction of teacher
professionalization, they necessarily require to be constructed as praxis, and as a collective innovation,
associated with autonomy, apprehension conditions and professional socialization.

Keywords: Teacher training. Professionalization. Internship. Professional development. Praxis.

PRACTICAS SUPERVISADAS, PROFESIONALIZACION Y PROFESIONALIDAD
DOCENTE: DE QUE ESTAMOS HABLANDQO?

RESUMEN

El objetivo de este articulo es discutir las practicas supervisadas en las carreras de licenciatura en Brasil, como
espacio de referencia, esencialmente, para la profesionalizacion docente. Para tal arte, se argumenta que las
practicas son un auxilio para la profesionalizacion docente de los futuros profesores, por medio de actividades
que fomentan la construccion de la identidad profesional y el desarrollo de competencias inherentes a la
docencia. En esta investigacion, de naturaleza tedrica, se parte de la hipdtesis que para las practicas
(re)afirmarse como un espacio de la construccion de la profesionalizacion docente se exige, necesariamente,
que sean construidas como praxis y como un movimiento colectivo, asociadas a la autonomia, condiciones de
aprension y socializacion de la profesion.

Palabras clave: Formacion docente. Profesionalizacion. Practicas. Desarrollo profesional. Praxis.
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