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Na contemporaneidade, a chamada Sociedade Inclusiva desestabilizou concepcdes e
estruturas sociais, denunciando assim estruturas e preconceitos relacionados as pessoas com

deficiéncias.

Segundo Fernandes (2011, p. 27) “até o século XVI, ndo havia na sociedade e sistema
educacional a preocupacdo em oferecer atendimento especializado as pessoas consideradas

diferentes”.

Na educacdo sdo questionadas teorias e praticas que muitas vezes tém seu foco voltado ao
aluno idealizado pelo sistema como um todo ainda medido por um modelo classificatério e, assim,

por si excludente.

Embora se tenha muitos obstaculos a superar, faz-se pertinente e necessario ao profissional
da educacdo, a partir do coletivo, modificar os paradigmas e ampliar os horizontes através do tema
que esta pesquisa pretende refletir: A importancia dos materiais adaptados no processo de inclusao

de alunos com deficiéncia intelectual sindrome de Down na 6tica do curriculo e da avaliacéo.

Nesta perspectiva os materiais pedagdgicos adaptados para os alunos com deficiéncia
intelectual- sindrome de Down consiste em uma das formas de atender as suas necessidades

inovando e melhorando o processo de ensino e aprendizagem atraves das adaptacdes.

Os materiais adaptados sdo recursos indispensaveis para colocar em pratica, com
propriedade e certeza de éxito, essa nova forma de ensino inclusivo na sala de aula para os alunos
com deficiéncia intelectual — sindrome de Down podendo constituir uma parte diversificada do
curriculo e da avaliacdo, para apoiar ou dar suporte, bem como, complementar e suplementar o

processo ensino aprendizagem.
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O objetivo geral do trabalho é, por conseguinte, pretende-se, para tanto, mostrar que através
dos materiais adaptados, estes favorecem as funcionalidades e potencialidades desses alunos, pois
assim, construiremos uma préatica reflexiva e inclusiva. Neste artigo pretende-se apresentar as,
concepgdes, definigdes e classificagbes da deficiéncia intelectual — sindrome de Down, sob a Otica
das préaticas pedagogicas, dos curriculos e das avaliagOes para o processo de inclusdo, sugeridos no

contexto do presente trabalho.

As politicas sociais dos governos estdo cada vez vinculadas as ampliagdes da cidadania, na
base deste processo estdo os direitos fundamentais da pessoa humana, dentre esses direitos,
destacadamente, vém o direito a educagao.

O art. 205 da Constituicdo Federal (CF/1988) dispde, in verbis: Art. 205. A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania

e sua qualificacdo para o trabalho.

Entende-se desta forma que as pessoas com deficiéncia intelectual — sindrome de Down
gozam do mesmo direito dos demais cidaddos. Assim a Educacdo Inclusiva € também caracterizada
por um conjunto de recursos e atividades especificas e organizadas as quais tem funcéo de apoiar,

orientar o aluno com deficiéncia intelectual no ensino regular.

DEFICIENCIA INTELECTUAL - SINDROME DE DOWN: DEFINICOES E
CLASSIFICACOES

A compreensao sobre as patologias do desenvolvimento humano foi consolidada a partir dos
preceitos da ciéncia moderna, segundo Pan (2010) através de seus métodos de observacdo,
classificacdo, e descricao, que sdo base do modelo de diagnostico clinico, os quais levaram a crenca
na relacdo direta entre sintomatologia clinica e lesdes anatdmicas e que adquiriu o termo de
moléstia fisica, pelo qual, varias anomalias sdo agrupadas em um s6 quadro, e diferenciadas apenas
em niveis, de acordo com os sintomas comportamentais, porém as etiologias organicas diversas e as
anomalias estavam sempre relacionadas a déficits irreversiveis da atividade mental superior.

Tal compreenséo da deficiéncia, enquanto moléstia fisica foi consolidada em Londres,
no seculo XVII, conforme observava Pessoti, com a publicacdo em 1664 do Cerebri
Anatome, de Thomas Willis (1625-1675), que se propds em entender a idiotia e outras
deficiéncias como produto de estruturas ou eventos neurais, a partir das descri¢des
anatdmicas e conceitos fisioldgicos, relacionando-os a lesbes no sistema nervoso
central (PAN, 2010, p. 39).
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Partindo desta compreensdo em relacdo a deficiéncia intelectual, somente na idade moderna
foi que se deu um novo sentido a este conceito, porém ainda persiste o mito sobre a

irrecuperabilidade em relacéo a deficiéncia.

A deficiéncia intelectual passou a ser considerada como um estagio de caréncia de ideias e
operaces intelectuais ao vivido pelos recém-nascidos, e que desta teoria iria frutificar a concepgao
ambientalista, em que a influéncia do meio tem o papel decisivo no desenvolvimento humano
(PAN, 2010).

Portanto, no ambientalismo nasce a ideia de recuperabilidade da deficiéncia intelectual, até
entdo entendidos como irrecuperdveis, originando a crenca da educabilidade da pessoa com
deficiéncia intelectual, atribuindo exclusivamente ao ambiente e privilegiando as experiéncias que

se tem do mesmo, como fonte para novas aprendizagens.

Para Pan (2010), no século XX a psicologia ganhou destaque com Alfred Binet (1857-
1911), que possibilitou a construcdo do termo deficiente mental, entendendo a mesma pela luz da
psicometria, bem como a classificacdo QI, em niveis, Educabilidade-leve, (educavel), moderada

(treinavel), severa e profunda.

A pratica psicoldgica substituiu os rétulos qualitativos idiota, cretino, imbecil, por critérios
quantitativos, 0 que promoveu 0 avango e a inser¢do das praticas pedagdgicas para os deficientes
intelectuais, baseados em avaliacdo psicologica, porém eles classificam as pessoas de forma

padronizada, o0 que muitas vezes gera rotulos e discriminacao.

Segundo 0 MEC (2005) desde o ano de 1983, alguns importantes acréscimos foram feitos
em relacdo a definicdo da AAMR. A deficiéncia mental passou a ser interpretada como um estado
de funcionamento, para uma expressdo da interacdo entre a pessoa com limitacbes no

funcionamento intelectual e seu contexto.

De acordo com Pan (2010, p. 64-65),
Outros sistemas mundiais de classificagdo um deles é: Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders — Fourth Edition — DSM-IV (Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais — Quarta Edicdo Revisada), da Associa¢do Norte-
Americana de Psiquiatria. Outro sistema é o da Organizagdo Mundial de Saude —
OMS, a Classificacdo Internacional de Doengas — CID-10, atualmente em sua décima
revisdo. O DSM-IV caracteriza 0s transtornos mentais como sindromes ou padroes
comportamentais ou psicoldgicos com importancia clinica, que ocorrem num

individuo e adotam a classificacdo de retardo mental.
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Acrescenta a categoria retardo mental de gravidade inespecificada, aplicando-a quando as

condigdes deficitarias da pessoa ndo permitem mensuracao da inteligéncia.

A CID-10 apresenta uma natureza descritiva por diagnostico, com os principais aspectos
clinicos e outros associados, mesmo que menos relevantes, também admite mensuracdo de Q.I.

como definidora de deficiéncia e, com base nesse indice, aplica seu (CID-10, 1993).

Existe ainda outro sistema que pertence a “familia” das classificagdes internacionais
desenvolvida pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS): A Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude, conhecida como CIF, que também relaciona os fatores
ambientais que interagem com todos estes construtos. Neste sentido, a classificagdo permite ao
utilizador registrar perfis Gteis da funcionalidade, incapacidade e saude dos individuos em Vvarios
dominios (CIF, 2003).

Esse sistema de classificagdo merece a atencdo dos profissionais por oferecer um referencial
tedrico importante para o entendimento da deficiéncia intelectual. Sendo assim, o retardo mental é
um dos mais antigos métodos de nomenclatura utilizada para identificar todas as pessoas com
deficiéncia intelectual, isso se faz presente tanto no CID-10 quanto no DSM-IV, porém a CIF
considera a funcionalidade e a incapacidade dos individuos avaliados dentro de uma perspectiva
positiva, pois, considera independentemente das fungdes cognitivas e do corpo que os individuos
apresentam, eles podem sim, participar ativamente da sociedade, substituindo o enfoque negativo e

as vezes preconceituoso sobre o que é deficiéncia intelectual.

O termo deficiéncia intelectual é usado atualmente para definir ao que antigamente era
chamado por deficiéncia mental. A primeira descricdo da deficiéncia intelectual feita pelo médico
inglés Jonh Longdon Dow foi relacionada a sindrome de Down, de acordo com Russo e Degen
(2012) ele descreveu alguns sinais fisicos em grupo de pessoas, e considerou que estas pessoas
eram amistosas amigaveis, amaveis, mas improdutivas e incapazes para viver socialmente, por nao
corresponderem seus comportamentos com o esperado da época. A sindrome de Down é conhecida
como a trissomia do 21, e a deficiéncia intelectual tem sido considerada uma das caracteristicas
mais constantes da sindrome (HONORA; FRIZANCO, 2008).

Segundo Schwartzman (1999), ha um inevitavel atraso em todas as areas do
desenvolvimento e um estado permanente de deficiéncia intelectual na Sindrome de Down. Porém,
segundo o mesmo autor, ndo ha um padrdo previsivel de desenvolvimento em todas as criangas

afetadas, uma vez que o desenvolvimento da inteligéncia ndo depende exclusivamente da alteracéo
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cromossémica, mas também do restante do potencial genético, bem como das importantes

influéncias do meio.

Outros estudos sobre a inteligéncia humana merecem ser contemplados em uma nova
perspectiva pedagoOgica para superar o conceito unitario e determinista do Q.l. (Quociente de

Inteligéncia).

Diferentes fundamentacdes tedricas vém deslocando a analise da deficiéncia intelectual para

0 campo das disfuncBes nos processos cognitivos ou na atividade mental superior.

Entre as teorias, destaca-se a epistemologia genética, de Piaget, que deixou pistas
significativas para pensarmos a inteligéncia humana sob uma nova perspectiva. Segundo Pan (2010)
a teoria piagetiana aponta para a troca do organismo com 0 meio através de uma acao fisica ou
mental, sendo, portanto, a inteligéncia um processo dindmico, de acdo executada entre objeto e a

pessoa, desta maneira as estruturas da inteligéncia véo se construindo.

Os estimulos do meio sdo fundamentais para o desenvolvimento da inteligéncia, quanto
mais estimulos, mais se desenvolve a inteligéncia humana, o que vale afirmar que a inteligéncia

humana pode ser exercitada.

Outro autor também deu grande contribuicdo sobre o desenvolvimento da inteligéncia, que

atingiu uma dimensdo educacional inclusiva foi Vygotsky.

Segundo Fernandes (2011) Vygotsky desenvolveu sua teoria baseado no conceito de
compensacdo que sistematiza o principio da determinacdo social e carater. Isto mostra que o
desenvolvimento das funcdes superiores como linguagem, o pensamento abstrato, o raciocinio
I6gico, memdria atencdo e outros processos mentais, acontece sobre as bases das func¢des naturais,
que segundo ele é no contexto das relagdes interpessoais desenvolvidas em seu grupo social e
cultural. A consciéncia é social e historicamente determinada, sendo suas fungdes constitutivas dos
modos de pensamento e da inteligéncia (memoria, atencdo, solucdo de problemas e simbolizacao
etc., a educacdo deve ocupar-se do que pode ser medido na crianca, de modo que a zona de

desenvolvimento proximal tornar-se, amanha a zona real de acdo cognitiva) (PAN, 2010).

Neste sentido a inteligéncia ndo pode ser baseada no déficit, mas nas diferentes formas da
crianca lidar com a aprendizagem por meio da mediacdo, € na relacdo com o outro, que a

inteligéncia se desenvolve.

De acordo com Fernandes (2011), Vygotsky, assume que a deficiéncia ndo deve ser

explicada com base em componentes bioldgicos, mas sim sociais, € que somente uma educagdo
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centrada na compensacdo social dos problemas organicos poderia contribuir para superacdo das
dificuldades. Para ele um sistema de ensino deveria ser planificado e sistematizado, em detrimento
de praticas espontaneistas, levaria as criancas com deficiéncia a superar suas dificuldades,
potencializando o seu desenvolvimento de estruturas e sistemas psicoldgicos complexos por meios

de mecanismo de correcdo e compensacao.

Segundo Vygotsky (1998), as criancas deficientes devem usar seus sentidos sadios para
compreenderem o mundo, isto é, as criancas devem desenvolver seus sentidos normais para
compensarem seus sentidos perdidos (viséo, audicdo, etc.), outro sentido seria privilegiado para
compensar o que estava defeituoso.

Considerando as influéncias e as transformacdes que aconteceram, enquanto paradigma
merece hoje mudancas de concepcdes frente a deficiéncia intelectual, do mesmo modo € preciso
que o professor e as pessoas reflitam sobre a ideia da sociedade inclusiva tendo como horizonte a
participacdo de todas as pessoas com deficiéncia ou ndo, todas as oportunidades independentes, de

suas peculiaridades individuais.

A FLEXIBILIDADE ADAPTACOES DO CURRICULO O PAPEL DO PROFESSOR

Segundo 0 MEC (2005) a ideia de flexibilidade curricular é considerada fundamental para o
processo de inclusdo educativa e deve ser pensada a partir do grupo de alunos e a diversidade que o
compde e nao para alguns alunos isoladamente e a flexibilidade curricular pode ser viabilizada a

partir de adequacdes curriculares e adaptacdes curriculares.

Sendo assim, as deficiéncias ndo impedem a participacdo e contribuicdo desses alunos na
sociedade. Sabe-se que eles podem ser parte ativa da sociedade e agente participativo em seu

préprio desenvolvimento, desde que Ihe sejam dadas condi¢cfes para aprender.

Ainda, segundo o MEC (2005) com relacdo a proposta pedagOgica, cabe apontar a
importancia das flexibilizacdes curriculares, para que possam ser facilitadoras, e nao dificultadoras.
Sendo assim, as adequacdes curriculares necessitam ser pensadas a partir do contexto grupal em que

se insere determinado aluno.

Faz-se necessario que o professor norteie suas acbes voltadas para trabalhar com a
perspectiva inclusiva na escola com esses alunos. Tais questfes da resolucdo apontam desafios a
serem enfrentados e a necessidade que essa tematica seja discutida por todos envolvidos na escola e
contemplada no projeto politico pedagdgico e no curriculo como uma questdo inerente a propria

concepcao de educacdo e aprendizagem.
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As adaptacdes curriculares devem ser pensadas a partir de cada situacdo particular e nédo
como propostas universais, validas para qualquer contexto escolar. As adequacdes feitas por um
determinado professor para um grupo especifico de alunos s6 sdo validas para esse grupo e para
esse momento (MEC, 2005).

O curriculo ndo deve ser concebido de forma que o aluno se adapte aos moldes que ele
oferece, com rigidez, sem possibilidades de dialogo, mas como um campo aberto diversidade, que
seja organizado de forma com o0s recursos necessarios para abordar os diferentes estilos de
aprendizagem no sentido de que cada aluno poderia aprender coisas diferentes de diferentes

maneiras, de forma dinamica e criativa.

Para que isso aconteca é importante que o curriculo da escola seja modificado, construido
continuamente para estes alunos para reduzir incertezas, contradicdes e esforcos indteis.

As medidas apresentadas pelo constituem adequages de acesso ao curriculo: criar
condicOes fisicas, ambientais e materiais para o aluno na sua unidade escolar de
atendimento; propiciar os melhores niveis de comunicacao e interagdo com as pessoas
com as quais convive na comunidade escolar; favorecer a participacdo nas atividades
escolares; propiciar o mobiliario especifico necessario; fornecer ou atuar para a
aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos necessarios; adaptar
materiais de uso comum em sala de aula; adotar sistemas de comunicacéo alternativos
para os alunos impedidos de comunicacdo oral (no processo de aprendizagem e na
avaliacdo) (MEC, 2005, p. 71).

Com isso, o curriculo deixara de lado 0 modelo tradicional, procurando os aspectos flexiveis
que atendam a diversidade, com esta flexibilidade sera garantida a aprendizagem e o ensino tera

mais coeréncia nos conteddos escolares.

Isto implica em atender ao aluno com deficiéncia intelectual, — sindrome de Down através
de intervengdes educativas em um contexto singular e concreto, e 0 aluno com suas caracteristicas

especificas.

O sistema educacional tem que comecar urgentemente promover um ensino para todos sem
exclusdes, deixar de lado o modelo tradicional, para melhora atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Neste sentido o curriculo adaptado é fundamental para garantir a
aprendizagem e facilitar as atividades em sala de aula.

De acordo com Luck (2009), existem varios principios que norteiam a préatica do professor,

um destes principios é de que a aprendizagem € um processo dindmico, continuo, sistematico e
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integrado, que tem todo o curriculo escolar sendo assim o papel do professor deve permear todas as

atividades com as demais areas do curriculo escolar e o modo de ser e fazer da escola.

Portanto, o curriculo adaptado garantira aos alunos uma educacdo de qualidade,
estabelecendo metas até chegar na realidade concreta do aluno de forma individual, perante as
habilidades, delimitara os objetivos e os conteldos, as estratégias as intervencdes necessarias para o

desenvolvimento do aluno.

Almeida e Soares (2010) lecionam que a funcdo do professor em relagdo a esses alunos é de
garantir a aprendizagem dos conhecimentos socialmente necessarios, promover uma construcdo de
uma sociedade mais justa, levando em conta que os conhecimentos metodoldgicos sdo o caminho
desde que as praticas pedagdgicas sejam escolhidas de formas adequadas de atender as necessidades

desses alunos para apropriacdo dos contetdos.
As adaptacBes curriculares revelam possibilidades para o professor atuar frente as
dificuldades destes alunos, a fim de tornar o curriculo apropriado ao aluno, sendo este
dindmico, alteravel, passivel de mudancas, e que possa ser ampliado de acordo com as
reais necessidades do aluno. O professor que ensina a turma toda néo tem o falar, o
ditar e o copiar dos recursos didaticos pedagogicos basicos. Ele ndo é um palestrante,
mas ¢ aquele que “partilha” com seus alunos a construcdo da autoria dos
conhecimentos produzidos em aula, onde todos interagem e constroem

significativamente os conceitos, valores e atitudes. (MANTOAN, 2003, p. 76-77).

Portanto, os alunos com deficiéncia intelectual e sindrome de Down precisa de um curriculo
adequado, elaborado de acordo com suas necessidades um curriculo que compreenda a diferenca: A
de ser flexivel e a de ser aberto. Flexivel quando delimita as necessidades educativas, procura as
necessidades educativas no processo interativo do aluno com sua situacdo de aprendizagem dentro
processo de ensino e aprendizagem deverdo ser avaliadas pelo préprio professor as necessidades
educativas, em trabalho coordenado com outros profissionais da educacdo (professores de apoio,
equipes interdisciplinares, etc.), detectardo as necessidades do aluno, avaliando-o de acordo com a
proposta curricular para todos os alunos, de modo a determinar se 0 mesmo precisa de adaptacGes
curriculares, analisar a situacdo de aprendizagem e aluno, avaliar para saber quais as necessidades

educativas do aluno.

Sendo assim, o aluno com deficiéncia intelectual — sindrome de Down se beneficiara do
curriculo aberto, terd possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem, mas para que isso
aconteca deve-se levar em conta que o aluno seré avaliado fundamentalmente na situacdo de sala de

aula e também a sua situacdo de aprendizagem.
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A resposta educativa proporcionada ao aluno é o programa geral para todos os alunos, com
adaptacfes mais ou menos significativas conforme suas necessidades, a adaptacao curricular requer
ampla coordenacdo e colaboracdo de todos os profissionais, as adaptacGes curriculares planejam o
tipo de ajuda com base na proposta inicial para todos os alunos (ROYO; URQUIZAR, 2012).

Por isso, é que o curriculo ndo deve ser concebido de maneira a ser o aluno que se enquadre
aos moldes que a escola oferece, mas como um campo aberto as diferencas individuais e que a
diversidade ndo é no sentido de que cada aluno poderia aprender contetdos diferentes, mas sim
aprender conteudos de diferentes maneiras, pois cada um tem um ritmo préprio de aprender, formas
cognitivas diferentes de interpretar, diferentes estilos, capacidades interesses e motivacdes, e ter
claro em mente que os processos de aprendizagem nédo sao uniformes.
Né&o se adapta um curriculo, tendo como desculpa a incapacidade de alguns, mas a
capacidade diversificada de cada um dos alunos, para enfrentar as exigéncias da
escola, capacidade essa que ndo é medida por testes, ou definida por objetivos
especificos para este ou aquele, individualmente, mas apreciada a posteriori, pelo
produto da aprendizagem de cada um. Porque € o aluno que adapta os esquemas de
acdo e suas estruturas de conhecimento as tarefas de aprendizagem. E essas
adaptacBes € que precisam ser aceitas pelo professor, como respostas ativas e
particulares de cada aluno, as solicitacBes gerais do meio escolar. (MANTOAN, 1998,
p. 120).

Para efetivar tal acontecimento, ao planejar, o professor precisa estabelecer objetivos, criar

oportunidades para todos os alunos aprenderem com sucesso, incluidos todos em suas diferencas.

Segundo Cucolicchio (2012) o principio basico da inclusdo escolar, consiste em que todas as
escolas devem reconhecer as diversas necessidades dos alunos e a elas respondam, assegurando-
Ihes uma educacdo de qualidade promovendo a aprendizagem por meio do curriculo apropriado,
fazendo modificacbes organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos adaptados entre

outros.

Portanto, as adaptacGes curriculares devem ser a busca do professor, para melhor
compreender as reais necessidades do aluno, aperfeicoando-as, modificando-as quando necessario,

a fim de possibilitar o desenvolvimento integral do aluno no processo de ensino e aprendizagem.

ADAPTACOES METODOLOGICAS, DIDATICAS E AVALIATIVAS

A situacdo da educacédo escolar inclusiva ndo se limita ao aspecto didatico-pedagogico. A

inclusdo escolar também é sdcio afetiva. O educando deve sentir-se acolhido e perceber que a
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diversidade ndo se constitui um obstaculo e sim um estimulo para a formacdo de consciéncia de
todos os envolvidos no processo socio educacional e afetivo. (BRASIL SECRETARIA DE
EDUCACAO ESPECIAL, 2002).

A Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) define metas e pontuagdes na
area da Educacdo Especial, em seu artigo 59 no qual defende a individualidade, a integridade da
pessoa com necessidades educativas especiais por referir-se a pessoa como um ser Unico quando
prevé que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais curriculos,
métodos e técnicas, recursos educativos e organizacfes especificas para atender suas

individualidades.

Segundo Luck (2009), em decorréncia da escola ser um processo cooperativo e integrado em
que todos os educadores, em especial o professor, assumem papel ativo e relevante na

aprendizagem.

Cabe entdo dizer que o trabalho pedagdgico integrado com o aluno é fundamental para o
desenvolvimento, pois ele ajudara a criar um ambiente favoravel e equilibrado e propicio ao

desenvolvimento de aprendizagem e respeitando o aluno na sua individualidade.

Segundo Pimenta (1995), o professor tem que adotar vérias acBes que podem ser
desenvolvidas por ele no que concerne a aprendizagem desses alunos com deficiéncia intelectual —
sindrome de Down ele podera identificar as dificuldades de aprendizagem bem como buscar,
formas de ajudar os alunos a superarem as dificuldades. Criando estratégias de investigacdo da
realidade do aluno e assessorando o professor na relacdo teoria, pratica e realidade e avaliando o

aluno dentro de uma dindmica reconstrutiva.

A funcdo do professor é a de contribuir para a melhoria do ensino e das condigdes de
aprendizagem. Sendo assim ele devera promover para o0s alunos com deficiéncia intelectual
possibilidades de aprendizagem significativa, para isto devera orientar os professores qual a melhor
forma de avaliar este aluno, primeiro identificando o que o aluno j& sabe propor atividades de

acordo com o aluno e verificar quais habilidades precisam ser conquistadas e desenvolvidas.

Para Almeida e Soares (2010), cabe ao professor o acompanhamento sistematico da
aprendizagem do aluno observando os resultados obtidos na avaliacdo e a sua integracdo na sala de
aula como um todo, e a partir dessas observacOes fazer as adaptacOes necessarias, 0S
encaminhamentos metodoldgicos, de forma abranger o desenvolvimento da aquisicdo do

conhecimento desse aluno.
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Seguindo essa pratica pedagogica, o professor, dara um passo fundamental de forma
dindmica, em garantir ao aluno com deficiéncia intelectual — sindrome de Down, a igualdade de

oportunidades sociais e educacionais, elevando ao maximo seu potencial intraindividual Unico.

Royo e Urquizar (2012), consideram a necessidade de garantir a avaliagdo inicial ao
comegar cada processo e adequa-la ao contexto dos alunos, selecionar diversos instrumentos de
avaliacdo, elaborar atividades em sala que envolvam a avaliacdo, introduzir atividades de auto

avaliacéo.

Os planejamentos curriculares a luz dos principios do desenvolvimento e bases cientificas e
da otimizacdo dos recursos humanos e didaticos do ensino, surtem grandes resultados positivos

educacionais.

O professor neste contexto tem o papel de ajudar os alunos com deficiéncia intelectual —
sindrome de Down, elaborar atividades que atendam a esta demanda, ler varios assuntos sobre a
questdo da adaptacdo curricular, a avaliagdo, os instrumentos adequados, aprofundando em termos
tedricos e praticos nas limitacbes que estes alunos apresentarem e elaboracdo dos materiais
adaptados. Avaliar € mais do que classificar o aluno, é sim promover a diferenca, e ndo a

padronizacdo, é auxiliar na aprendizagem significativa.

Neste sentido a avaliacdo deve ser feita pensando em cada aluno, langando um olhar
diferenciado para cada um deles, auxiliando e intervindo no seu processo de aprendizagem.
Essa € a intencdo do avaliador: conhecer, compreender, acolher os alunos em suas
diferencas e estratégias proprias de aprendizagem para planejar e ajustar as acles
pedagégicas favorecedoras a cada um a cada grupo como um todo (HOFFMANN,
1996, p. 14).

A avaliacdo até aqui é entendida como inclusiva, pois respeita as pessoas nas suas
peculiaridades individuais, ndo restringindo aos fatos isolados, e que contribui para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia ou ndo, e oferecer direitos iguais a todos,
compreendendo cada um na sua diferenca e ajusta as praticas pedagdgicas, entende que o0 outro tem

em si uma esséncia diferente.

Segundo Teixeira e Nunes (2010), o oferecimento de recursos diversos e especificos para a
necessidade de cada aluno é que vai oferecer na diferenca das opcGes a igualdade de vencer na vida,
constituindo uma educacdo para a diversidade, rompendo limites, barreiras, preconceitos e
expectativas, rompendo com o modelo padronizador em beneficio de um modelo, diversificado,

atualizado, flexivel.

Revista Teias v. 20 « n. 58 e jul./set. 2019 « HANNAH ARENDT: Pensar sem corrimaos 242


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/Teias.2018.39090

Existem alguns principios que sustentam os instrumentos de uma avaliacdo inclusiva dentre
eles destaca-se: A diversidade (valorizar os progressos e os resultados alcancados), o professor deve
trabalhar com afetividade e a valorizagdo da autoestima do aluno, respeitando as diferencas,
identificando e incentivando os progressos alcancados, a coeréncia, orientacdo e o apoio, a
avaliacdo deve ser um processo coerente com 0 que Se ensina e com que se espera que o aluno
aprenda, tendo o professor principios éticos com o que se fala e o que se faz, a avaliagcdo deve ser
significativa e ter sentido para a vida e ser contextualizada e operativa, sendo assim cabe ao
professor orientar o aluno de modo que ele se sinta confiante e familiarizado ao realizar as
avaliacOes, pois dessa forma ele saberd que tipo de desafio ele terd pela frente e o que cada prova
pode esperar dele. (TEIXEIRA; NUNES, 2010).

Esta orientacdo deve apoiar o processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se também a
prevencao da segregacdo (rotulos) e que toda avaliacdo inclusiva deve prevenir qualquer ato de ou

forma de manifestacéo de excluséo, evitando com isso, a segregacao, preferéncias e rotulaces.

O aluno deve e tem que ser visto como pessoa que ele € e ndo ser rotulado por meio de sua

patologia, sua deficiéncia fisica ou como aquele que ndo sabe nada.

A avaliacdo deve ser sistematizada de forma organizada em sua proposta curricular e
pedagogica para que possa alcangar as praticas inclusivas da avaliacdo, ja que tem em si objetivos

especificos, organizacdo de ideias e clareza de fatos.

O registro € uma préatica importante para 0 acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem, nele ird conter todo 0 mapeamento da aprendizagem do aluno, bem como os saberes
que este ja construiu e que pode vir a construir, permitindo ao professor ajustar e planejar e garantir

atividades diferenciadas para que o aluno aprenda.

Existem outras formas de se organizar o curriculo e as avalia¢bes, de equivalente
importancia no processo educativo, mas aqui foram comentados 0s que mais agug¢am nossa

criticidade e reflexdo.

Segundo Didone (2006, p. 6):
As atividades e estratégias que devem ser utilizadas com os alunos com deficiéncia intelectual
diz a respeito da coordena¢do motora, que pode ser mais lenta em criangas que tém
deficiéncia intelectual. Uma das maneiras de estimular o aluno a dominar seus
movimentos é fazé-lo escrever o nome em folhas de papel de diferentes tamanhos.

Assim, ele também visualiza a necessidade de aumentar ou diminuir a letra de acordo
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com 0 espaco, também é muito comum uma crianca com deficiéncia mental ter

problemas de oralidade.

A atividade deve sempre ser feita com a turma toda, também é necessario diversificar os
meios de acesso ao conteudo na sala de aula. Criancas com deficiéncia mental (e sem deficiéncia
também) também se identificam com material concreto principalmente de Matematica, com

masicas, passeios, desenhos, videos ou debates.

Devem ser oferecidas situacdes, envolvendo a¢cdes em que o proprio aluno teve participagdo

ativa na sua execucao e/ou facam parte da experiéncia de vida dele.

Sendo assim € necessario antes de avaliar definir o que o aluno precisa, para podermos
ajuda-los em suas necessidades especificas através das adaptacdes, para configurar uma intervengdo

e uma avaliacdo adequada.

O processo de avaliagdo de desempenho do aluno tem como intuito reconhecer as
dificuldades especificas, no contexto da aprendizagem, sem esquecer que de modo algum que a

avaliacdo de desempenho e as intervencdes feitas constituem um Unico processo.

As modificacdes e acomodagOes s@o necessarias e especificas para cada aluno que apresenta
deficiéncia, e devem ser elaboradas pelo professor, pelo coordenador e administrador escolar, pois
ndo basta incluir o aluno no ensino regular para apenas estar em sala de aula, € preciso que ele

possa participar ativamente da aula.

METODOLOGIA
Para o desenvolvimento deste artigo foi realizado um estudo bibliografico e documental.

Para tanto, selecionamos os trabalhos por meio de um levantamento e de pesquisa

bibliografica que, segundo Gil (1999), ¢é constituida de livros e artigos cientificos.

Além da pesquisa bibliografica foi feita uma pesquisa documental que percorreu fontes
variadas de documentos oficiais como legislagdo, que foram consultados online e devidamente
citados nas referéncias, Da legislacdo foram selecionados para a presente pesquisa alguns artigos da
Lei de Diretrizes Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), e da Constituicdo Federal de 1988 e
documentos do MEC.

RESULTADOS
Este artigo mostrou a importancia das adaptacdes para o curriculo e a avaliacdo
possibilitando ao professor repensar sobre a educacdo inclusiva na sala de aula, afirmando que as

adaptacBes sdo necessarias para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual. Assim, as
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adaptacbes na sala de aula, a do curriculo e da avaliagdo sdo essenciais para promoc¢do do

desenvolvimento.

Quanto aos sistemas de classificacdo cientificos mostrados nesse estudo bibliogréfico, tem
como objetivo mostrar como é feito o diagnostico da deficiéncia intelectual foram: a CID -10
(1993) que é um sistema muito usado no mundo todo como forma de listar estatisticamente doencas
e condicdes clinicas, além de rastrear a morbidade e a mortalidade, ja a CIF (2003) € de grande
utilidade para o entendimento da deficiéncia mental englobando funcdes e estruturas do corpo,
atividades, participacdo, condi¢des de saude e fatores pessoais e ambientais, todos interligados entre
si, destaca-se nesses sistemas, também o manual DSM-IV (2002), extremamente utilizado no meio

clinico e no mundo todo.

A inteligéncia ndo se define, e sim se constroi, nao sendo fixa e constante durante toda a
vida. A pessoa com SD é muito mais que sua carga genética, € um organismo que funciona como
um todo, e a genética é s6 uma possibilidade. Esse modo de funcionar como um todo, pode
compensar inclusive sua carga genética, mediante processos de desenvolvimento, sempre e quando

melhoram os escolares)

Em reforco a essas consideracdes, vale frisar que esta pesquisa ndo esgota o assunto e pode
se desdobrar em pesquisas mais extensas com outras fontes e referenciais tedricos. Todavia, mesmo
com limitacGes este trabalho, tem a virtude de refletir e apontar caminhos para futuros

pesquisadores, além servir de referencial tedrico inicial.

CONCLUSAO

Neste artigo, foram estabelecidas quais as vantagens de se adotar o material adaptado para
os alunos com deficiéncia intelectual — sindrome de Down, segundo enguanto proposta de

intervencéo inovadora no sistema educacional, por meio do curriculo e das avaliagdes

Por pertencerem ao universo de ensino escolar e por extensdo, aos alunos com deficiéncia
intelectual — sindrome de Down em seu sentido mais amplo, os materiais adaptados e as adaptacoes
no curriculo e nas avaliag@es, perpassam pela reflexdo visiondria, a fim de reverem os conceitos de
educacdo e qualidade, independente das diferencas individuais das pessoas e que ao longo do
tempo, 0s materiais adaptados, ganham atualizagdes. Essas atualizacBes sdo necessarias para

facilitar a realizacéo de atividades para quem possui alguma limitagé&o.

Confirma-se, pois, diante dos estudos realizados acerca da importancia, das adaptacdes do

curriculo e das avaliaces para o bom desempenho do aluno com deficiéncia intelectual — sindrome
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de Down no ensino regular. Os materiais adaptados para o aluno € um recurso riquissimo para se
trabalhar, juntamente com o curriculo e a avaliacdo, ajudam a responder as diversas dificuldades,

sempre respeitando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

Além do mais, é fundamental que a educacdo inclusiva seja centrada no ser humano e nédo
em sua deficiéncia ou patologia, e o desenvolvimento humano esta intrinsecamente relacionado ao
contexto sociocultural em que se insere, portanto é impossivel considera-lo um processo previsivel

e universal, por meio de classificagdes sobre a inteligéncia.

Portanto, € importante que o professor tenha como indispensavel em sua pratica um
curriculo que transcenda as concepgdes dos déficits, para tornar a pratica pedagdgica rica em
experiéncias educativas, transformando as necessidades dos alunos com deficiéncia intelectual —
sindrome de Down no movimento de aprender, de construir, dando-lhes autonomia, e 0s recursos

Necessarios.

E pertinente também que o professor avalie a si mesmo e 0S recursos que possui, pois nem
sempre que se pensa que este ou aquele material de ensino é um recurso pedagogico. As vezes uma
lousa pode ser um recurso para o professor, mas pode ndo ser um potenciador pedagogico para o

aluno com deficiéncia intelectual — sindrome de Down.

Os recursos utilizados pelo professor precisam estar vinculados as possibilidades do

aprendente, atraves de uma avaliacdo das necessidades destes alunos e de suas habilidades.
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RESUMO

Este artigo pretende mostrar a importancia das adaptagGes do curriculo, da avaliagdo, dos materiais didaticos
e do papel do professor, diante dos alunos com deficiéncia intelectual — sindrome de down no ensino regular.
Os objetivos aqui apresentados sdo favorecer ensino e aprendizagem através dos materiais e adaptagGes de
acesso ao curriculo e a avaliacdo. A metodologia utilizada nesta pesquisa sdo pesquisas bibliograficas.
Conclui-se que por meio dos materiais adaptados todos os alunos com deficiéncia intelectual - sindrome de
down sdo beneficiados, e torna possivel uma pratica pedagdgica de forma igualitaria e qualitativa garantindo
uma educagdo para todos, priorizando cada um, independentemente de suas limitagdes. Os materiais
adaptados, o curriculo e avaliagdo otimizam a cooperagdo entre aluno e professor no processo de ensino-
aprendizagem, valorizando a diversidade como agente de transformagdo de consciéncia social.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual, sindrome de down, adaptacdes, curriculo, avaliagao.

ADAPTATIONS IN THE INCLUSION PROCESS - DOWN SYNDROME IN THE OPTICS:
CURRICULUM, EVALUATION AND DIDACTIC MATERIALS

ABSTRACT

This article intends to show the importance of the adaptations of the curriculum, assessment, teaching
materials and the role of the teacher, in front of the students with intellectual disability - Down syndrome in
regular education. The objectives presented here are to favor teaching and learning through the materials
and adaptations of access to the curriculum and the evaluation. The methodology used in this research are
bibliographic research. It is concluded that through the adapted materials all students with intellectual
disability - Down syndrome are benefited, and makes possible a pedagogical practice in an egalitarian and
qualitative way guaranteeing an education for all, prioritizing each one, regardless of their limitations.
Adapted materials, curriculum and assessment optimize student-teacher cooperation in the teaching-learning
process, valuing diversity as an agent of transformation of social consciousness, enabling the exercise of
citizenship in the construction of a more just society.

Keywords: intellectual disability, down syndrome, adaptations, curriculum, evaluation.

ADAPTACIONES EN EL PROCESO DE INCLUSION - SINDROME DE DOWN EN LA
OSTICA: CURRICULUM, EVALUACION Y MATERIAL DIDACTICOS

RESUMEN

Este articulo pretende mostrar la importancia de las adaptaciones del curriculo, de la evaluacion, de los
materiales didacticos y del papel del profesor, ante los alumnos con discapacidad intelectual - sindrome de
down en la ensefianza regular. Los objetivos aqui presentados son favorecer la ensefianza y el aprendizaje a
través de los materiales y adaptaciones de acceso al curriculo y la evaluacién. La metodologia utilizada en
esta investigacion son investigaciones bibliograficas. Se concluye que por medio de los materiales adaptados
todos los alumnos con discapacidad intelectual - sindrome de down son beneficiados, y hace posible una
practica pedagdgica de forma igualitaria y cualitativa garantizando una educacion para todos, priorizando
cada uno, independientemente de sus limitaciones. Los materiales adaptados, el curriculo y la evaluacion
optimizan la cooperacion entre alumno y profesor en el proceso de ensefanza-aprendizaje, valorizando la
diversidad como agente de transformacion de conciencia social.

Palabras clave: deficiencia intelectual, sindrome de down, adaptaciones, curriculo, evaluacion.
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