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NOTAS INTRODUTORIAS

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 garante a ampliacdo do acesso e a permanéncia a
educacdo ao assegura-la, sob o lema da “escola para todos”, como um direito subjetivo fundamental
e essencial de todos os brasileiros, independente da sua condicdo fisica, cognitiva, econémica e

social, “o0 acesso ao ensino obrigatorio e gratuito ¢ direito publico subjetivo” (art. 208, § 1°).

A década de 1990, marcada por discussdes e mudancas educacionais que buscam favorecer
0 processo de inclusdo escolar de uma parcela da populagéo, anteriormente excluida deste espaco,
significa a admissdo de todos aqueles considerados diferentes, incluindo as pessoas com
deficiéncia.

Desta forma, este processo culmina na aprovacao de diversas legislacdes, entre elas a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9.394/1996 e, no ambito da Educacdo Especial as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), a Politica Nacional de Educacdo

Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), entre outras.

Particularmente, no cenario das discussdes curriculares no &mbito da Educacdo Especial,
além das diretrizes, acima mencionadas, publicam-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
AdaptacGes Curriculares (MEC, 1999) e as Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial (2009). Tais documentos acabam
por propor um novo modelo de escola, instituicdo agora responsavel pela promoc¢édo da incluséo,
considerando a incorporacgdo em seus projetos “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacgéo especificos” (art. 59, LDB 9.394/1996), bem como ofertar o atendimento educacional
especializado, para atender as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia (art. 208,
CF/1988).

) Professora-pesquisadora da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), atuando na Graduag&o e no
Programa de Pés-graduacdo (Cursos de Mestrado e Doutorado), tendo como objetos de estudo e pesquisas 0s Estudos
Comparados (Método), o curriculo (politicas, documentos e praticas), a Escola e a cultura escolar.

) Pedagoga formada pela Universidade Federal (UFMS) em 2016. Atualmente Professora de Ensino Fundamental.
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Todavia, como “cada escola possui um processo muito particular de lidar com o conjunto de
normativas e, principalmente, de incorporar ou ndo essas exigéncias” (SILVA, 2006, p. 31),
chegamos a segunda década do século XXI sem de fato possuir uma escola, que, realmente, seja

inclusiva.

E ainda, ndo esquecemos que as escolas respondem as demandas do Estado, da familia e da
sociedade, incorporando as exigéncias de tais e (re)contextualizando-as na cultura escolar, ou seja,

no seu “conjunto de praticas, normas, ideias e procedimentos que se expressam em modos de fazer

e pensar o cotidiano da escola” (VINAO FRAGO, 2000 apud SILVA, 2006, p. 31).

Deste modo, ¢ preciso considerar que “[...] responder as diferentes necessidades de cada
aluno pode ser considerada uma nova cultura escolar” (MONACO, 2008, p. 47), sendo necessario
repensar todas as praticas escolares, desde as curriculares as organizacionais e moralistas presentes
no ambiente escolar, normalmente escondidas sob a mascara da igualdade individual e de

oportunidades.

Alia-se a isso, que as politicas publicas brasileiras delineadas pela Otica neoliberal, em
especial no que diz respeito aos financiamentos, depara-se com a abertura da escola inclusiva, sem
desconsiderar o fato de que:

[...] o mesmo sistema politico, cultural, educativo etc. que produz a exclusdo nédo
poderia ter a pretensdo de instalar impunemente o argumento de um sistema
radicalmente diferente — chame-se de integracdo, inclusdo, ou como bem se deseje
nomear. (SKILIAR, 2006, p. 28).

Nessa direcdo estamos centrados nos estudos curriculares para a investigacdo dos processos
de incluséo e exclusdo escolar, tendo por base o curriculo como um territorio organizado por meio
de normativas, de orientacdes, de interesses profissionais e de interesses de aprendizagem, na base
dos pressupostos da globalidade da acdo educativa, da diferenciacdo/flexibilidade curricular e da

integracdo das atividades educativas.

No tocante a inclusdo escolar, apreendida em um discurso que oferece novas alternativas
para o desenvolvimento de relagfes sociais e escolares democréticas, que estabelece elos entre o
politico e o pedagdgico, a fim de incentivar o aparecimento de “contraesferas publicas’” implicadas
na transformacgéo. E, a excluséo escolar, fundada em uma visdo critica das institui¢des de ensino, ao

considerarmos que as experiéncias formadoras efetivamente vivenciadas na escola ndo se reduzem

! Pensar a dimenséo do publico implica atentar para um imperativo “descentramento” da teoria social que leve em conta
as diversas formas pelas quais categorias socioldgicas produzidas em determinados contextos sdo interpretadas e
mobilizadas em outras realidades (CONNELL, 2007).
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ao programa oficial de aprendizagem, pois ao lado dos saberes explicitamente prescritos, a escola

pode também transmitir valores e modelos culturais implicitos.

Quanto ao curriculo ultrapassamos a mera prescricdo de objetivos, conteudos e métodos,
entendendo que articula conflituosamente as tensdes e relacdes de poder, ideais politicos, sociais,
econdmicos e culturais, por meio dos quais determinados conhecimentos sdo selecionados em
detrimento de outros, assim como hébitos, valores e normas a serem transmitidos no ambiente
escolar.

[...] o curriculo ndo é um instrumento pedagdgico neutro, ao contrario é um campo de
conflitos, tensbes e relagdes de poder, do qual resulta um conjunto de prescri¢oes
sobre os conteddos, as organizac@es e as praticas, que reflete (e reproduz) as relagoes
sociais e politicas existentes em cada momento histdrico, que sdo negociadas,

efetivadas, construidas e reconstruidas na escola. (SILVA, 2010, p. 219).

Diante disso, estamos ancorados em um dos contetidos de pesquisa concluida?, precisamente
aquele que visa analisar o conhecimento difundido sobre a relagdo curriculo e educacdo especial,
em dissertacdes e teses produzidas no periodo de 2004 a 2012, particularmente, orientadas pela/na
construcdo de respostas as necessidades da construcdo de atuacdes curriculares dirigidas,

facilitadoras da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia.

Vale registrar, dissertacBes e teses ndo sdo tomadas como relatdrios finais de um curso de

poOs-graduacdo, mas, como objetos e fontes de analise:

Na condicdo de objetos, entendidos como impressos, que selecionam, legitimam e
distribuem conhecimentos, mobilizam discursos na producdo das verdades sobre a
relacdo estudada. Como fontes, particularmente escritas e dialogicas, ocupam de um
lado, espago privilegiado de reconstitui¢do das ideologias ou mentalidades educativas
subtraidas a uma projecdo particular, oficial e; de outro se diferenciam de outras
fontes, por contemplar propdsito muito particularizado, isto é, o cumprimento de
fungdes determinadas pela difusdo e o desenvolvimento pratico dos processos de
analise da educacdo, a partir de uma rede de intertextualidades que se alimenta desde a
politica educativa ao desenvolvimento dos processos nas escolas e nas salas de aulas.
(SILVA, 2016, p. 214).

Dessa forma, ndo exercitamos criticas sobre a qualidade destes relatdrios, tampouco

negamos a relevancia que os discursos construidos nesses textos possuem, compreendendo o0s

? Pesquisa A Escrita Comparada do Processo de Distribuicdo de Conhecimentos por Documentos Curriculares (2000-
2012), coordenada pela professora Fabiany de Cassia Tavares Silva, financiada na modalidade Bolsa Produtividade,
CNPq.
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didlogos como produtos cientificos, como atos politicos, pelo fortalecimento que apresentam para o

campo da pesquisa em educacdo especial e, particularmente, em curriculo.

Diante disso, o recorte temporal proposto corresponde ao periodo posterior a implantacéo
das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), que deflagra a
organizagéo e implantagdo dos atendimentos educacionais especializados (AEE). Vale destacar, que
apreendemos o AEE como espago, que inaugura um novo marco legal, tedrico e organizacional
da/na educacdo publica brasileira, tendo como objetivos facilitar a articulacdo entre a escolarizacéo
comum e a especializada, possibilitando o desenvolvimento da aprendizagem e da convivéncia sem

discriminacdo.

Para tanto, localizamos que a proposicao deste espago escolar, particularmente, na educacgéo
basica, ndo s6 assegura o desenvolvimento da aprendizagem, como, também, inaugura outro marco,
a discussbes/proposices de curriculo em educacdo especial. Para compreender essa relacdo e as
andlises construidas, incorporadas e tornadas publicas, selecionamos dissertacGes e teses produzidas
no periodo acima referido, nos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo, distribuidos pelas

diferentes regides do Brasil.

Os procedimentos estdo fundados no processo de levantamento, selecdo e andlise das
producdes académicas acessadas na Biblioteca Digital de Dissertacdes e Teses (BDTD) da CAPES.
O acesso a esta base de dados ancora-se em critérios de inclusdo e exclusdo, assim definidos:
identificacdo apenas dos trabalhos, que objetivamente estudam as relagcdes procuradas, restritos a
educacdo bésica, nas etapas da educacdo infantil, ensino fundamental e, na modalidade, de
educagdo especial e; descarte dos trabalhos, que investigam o “ensino de”, formacao de professores,

saberes docentes e, producdes a partir de tratamentos dos conteidos especificos, respectivamente.

Justificamos o uso da BDTD, por reunir, em um unico portal de buscas, teses e dissertacdes
defendidas em todo o territério nacional e também, por brasileiros no exterior, permitindo o
mapeamento e a identificagdo de produtos cientificos de diferentes areas do conhecimento e
tematicas. No entanto, destacamos que as producdes ndo se resumem ao acumulo de dados,

considerando os contetidos necessarios a escrita comparada.

Diante disso, elegemos alguns descritores para identifica-las, a saber: curriculo, pratica
curricular, educacdo basica, Educacdo Especial, atendimento educacional especializado,
inclusé@o escolar, escola inclusiva, adaptacdo curricular e acessibilidade curricular. Além da
tarefa de identificagdo, os descritores operam, também, contribuindo para apreender as leituras

produzidas, a fim de identificar as contribuicOes, as considera¢des dos autores, as continuidades e
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descontinuidades, semelhancas e diferencas, que explicitam determinagdes mais gerais, que regem a

relacdo analisada.

Neste exercicio identificamos 08 dissertacGes cruzando os descritores curriculo/Educacéo
Especial/inclusdo escolar/escola inclusiva/atendimento educacional especializado/acessibilidade
curricular e 02 teses com pratica curricular, curriculo e Educacdo Especial. A seguir, o quadro com

as dissertacdes e as teses selecionadas:

Quadro 1. Dissertacdes e Teses.

TIPO AUTOR/TITULO PALAVRAS CHAVES NO

Dissertacéo ANTUNES, R. A. Inclusdo Escolar na Pré- Curriculo; Adaptacdo Curricular; 2008
Escola: 0 acesso ao curriculo. Inclusédo Escolar; Deficiéncia

Intelectual; Pré-Escola.

Dissertacdo BARBOSA, M. C. Do preferencial ao Atendimento Educacional 2012
necessario: o atendimento educacional Especializado; Educagédo
especializado na escola comum. Inclusiva; Educagéo Especial;

Diferencas.

Dissertacéo BUYTENDORP, A. A. B. M. Curriculo em Curriculo, Ensino, Educagéo 2006
Educacdo Especial: o texto, as imagens e o Especial.
acesso ao ensino.

Dissertacdo EFFGEN, A. P. S. Educacéo Especial e Curriculo, Educacéo Especial, 2011
curriculo escolar: possibilidades nas praticas Formacédo Continuada, Trabalho
pedagdgicas. Colaborativo, Préticas

Pedagdgicas Inclusivas.

Dissertacéo LOBO, J. A. Projetos politicos-pedag6gicos de | Educacgdo Especial, Curriculo e 2011
escolas da rede municipal de ensino de Politica Educacional;
Corumba/MS.

Dissertacéo MELO, H. A. O acesso curricular para Deficiéncia Intelectual, Sala de 2008
alunos(as) com deficiéncia intelectual na rede Recursos, Acessibilidade
regular de ensino: a pratica pedagdgica na sala Curricular.
de recursos como eixo para analise.

Dissertacéo MONACO, S. M. Da educacio especial & Escola para Todos; Inclusdo 2008
(re)invencdo da escola para todos: excluséo, Escolar; Educacéo Especial;
inclusdo escolar e educacéo inclusiva [1994- Escolarizacéo.

2008].

Dissertacéo XAVIER, G. do C. O curriculo e a Educacéo Curriculo Escolar; Escola 2008
Inclusiva: a prética curricular e suas Inclusiva; Necessidades
implicacdes na incluséo escolar de alunos com Educacionais Especiais.
necessidades educacionais especiais.

Tese PLETSCH, M. D. Repensando a incluséo Deficiéncia Mental; Educagéo 2009
escolar de pessoas com deficiéncia mental: Especial; Politicas de Incluséo
diretrizes politicas, curriculo e praticas Escolar; Préaticas Curriculares;
pedagobgicas. Etnografia.

Tese VIEIRA, A. B. Curriculo em Educagdo Educacéo Especial; Inclusdo 2012
Especial: as agBes da escola a partir dos Escolar; Curriculo; Formacéo
dialogos cotidianos. Continuada.

Fonte: BDTD. Autor: SILVA; DUARTE, 2016.

Vale destacar, de acordo com o grafico abaixo, que a maior parte das producdes
selecionadas concentra-se em programas de Pos-Graduacdo da regido sudeste do pais e, nota-se a
auséncia de producBes nas regides sul e norte. Além disso, destacamos o Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, tendo em vista que as

dissertacdes selecionadas da regido centro-oeste sdo todas oriundas dele.
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Grafico 1. Distribuicdo das dissertacdes e Teses selecionadas por regiao.

Distribuicao das dissertacoes e teses
selecionadas por regiao

m Regido Centro Oeste
m Regido Nordeste

60% Regido Sudeste

Fonte: DUARTE; SILVA, 2017.
Acrescemos que as analises que construimos utilizaram uma versdo do estudo comparado,
que de acordo com Silva (2017):
[...] recorre & educagdo comparada, tomando-a como resultante de um duplo
movimento, de um lado, marcado por uma presenca crescente das questdes educativas
na criacdo de identidades escolares, definidas ndo tanto numa perspectiva geogréfica,
mas no sentido de uma pertenca a certas comunidades discursivas. De outro,
deslocando-a da referéncia tradicional interpaises para dimensfes simultaneamente
intra e extra nacionais, isto é, centradas nas comunidades de referéncia dos agentes

locais e, nos processos de regulagéo, nos &mbitos nacional e internacional (p. 5).

Dito de outro modo, uma nova epistemologia do conhecimento, de cunho sécio histérico,
que define perspectivas de pesquisa centradas ndo apenas na materialidade dos fatos educativos,
mas também sobre os mercados simbdlicos que os descrevem, interpretam e localizam em um dado
espacgo-tempo (POPKEWITZ, 1998).

A par disso, a proposicdo de uma escrita comparada se alimenta da procura por uma
linguagem que liga, vincula, estrutura a experiéncia objetiva da comparacéo, a partir do cruzamento
proposto, isto é, educagdo, histéria da educacdo e ciéncias sociais em comparagdo. Dessa forma
compreendida como enfrentamento de anélises, que se colocam intencionalmente contrarias a no¢ao
de método e ao ordenamento sistematico da exposi¢cdo. Ancorada na premissa de registrar a
producdo da significacdo no funcionamento dos discursos e, neste caso, identificando neles, mais

facilmente, a natureza social da linguagem comparada.
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Dessa forma, fundada nos discursos de outros, como forma material exterior do elemento
semantico-ideoldgico interior, na construcdo do equilibrio na comparacéo. Diante disso, temos a
proposicdo de identificar e analisar como as dissertacGes e teses eleitas operam, nos limites deste
artigo, entre uma razdo socioldgica e uma razdo pedagogica, ambas legitimas e sem duvida
necessarias, mas certamente irredutiveis uma a outra, estando portanto condenadas a coexistir num
campo plural e em permanente conflito, isto é, a necessidade da escolarizacdo dos sujeitos com
deficiéncia na escola regular e aproxima-los dos processos de aprendizagem assegurados por um

curriculo da educacéo basica.

CURRICULO EM EDUCACAO ESPECIAL: APROXIMACOES A ESCRITA
COMPARADA

Com a abertura da “escola para todos”, na década de 1990, observa-se uma mudanca de
paradigma no cenario educacional, a inclusdo comeca entdo a tomar forma, disseminando a ideia de
uma escola aberta para toda e qualquer diferenca anteriormente excluida deste espaco, 0 que impde

consequentemente novas formas de pensar o curriculo e as suas diferenciagdes.

Neste contexto, o Ministério da Educacdo (MEC) publica em 1998 os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), definindo os contetdos basicos a serem ministrados nas institui¢oes
educacionais de todo o pais e na sequéncia, em 1999, com o intuito de responder/atender as
particularidades das pessoas com deficiéncia a Secretaria de Educacdo Especial (SEESp) do MEC

lanca os PCN — Adaptacdes Curriculares.

O PCN - Adaptac6es Curriculares busca garantir o direito de todos a educagdo e ao acesso
ao conhecimento, reafirmando a proposta da escola inclusiva para as pessoas com deficiéncia®, ao
sinalizar respostas as necessidades pedagdgicas deste alunado, por meio das adaptacdes/
adequacOes/flexibilizagbes curriculares que orientam para uma diversificagdo das atividades,
materiais e tempo de execucdo, partindo sempre de um curriculo comum, agora passivel de
mudancas para otimizar o aprendizado dessas pessoas.

As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar

frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a

adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as

® Nos limites deste estudo, debrucamo-nos sobre as discussées de curriculo em Educacio Especial e consequentemente
a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Embora o PCN — Adaptacfes curriculares (1999) utilize o termo
necessidades educacionais especiais, que abarca ndo somente as pessoas com deficiéncia, nos referimos somente a estas
pessoas, por serem o foco desta pesquisa e o publico alvo da Educacédo Especial, de acordo com a Politica Nacional de
Educacéo Especial na perspectiva de Educagéo Inclusiva (2008).
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peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas
um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a
todos os educandos. [...] As adaptacBes curriculares apoiam-se nesses pressupostos
para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos, objetivando
estabelecer uma relacdo harmonica entre essas necessidades e a programacgéo
curricular. Estdo focalizadas, portanto, na interacdo entre as necessidades do educando
e as respostas educacionais a serem propiciadas. (BRASIL, 1999, p. 33-34).

O alinhamento das politicas educacionais com a otica neoliberal teve grande peso/impacto
na implementacdo da inclusdo escolar, atreladas de um lado, a promocdo da qualidade, da
competitividade, da valorizagcdo dos sujeitos em processo de formacdo escolar e; de outro, pautadas
no maior equilibrio e eficiéncia nos processos de ensino aprendizagem, ancorados na légica da
sociedade do capital, a qual preconiza:

[...] que todos podem vender a sua forca de trabalho, inclusive os deficientes. Todos
sdo iguais (guardadas as devidas especificidades) e estdo disponiveis no mercado,
como vendedores de forga de trabalho e como consumidores. A proposta de inclusdo é
a resposta gque a escola contempordnea assume nesse contexto. Outro dado
significativo é a relagdo custo-beneficio. Educar esses individuos com deficiéncia tem
um custo menor para o governo do que manté-los assegurados pelo resto da vida.
(LOBO, 2011, p. 91).

Diante disso,
[...] uma reforma baseada em padrGes de desempenho nédo estd a preparar os alunos
nem para a economia baseada no conhecimento, nem para o caracter e para o sentido
de comunidade gue estdo para além dela (HARGREAVES 2003, p. 131).

Neste contexto, a educacdo especial, também reformada pelo discurso da inclusdo escolar,
tem adotado “diferentes concepcdes de ensino, aprendizagem e de curriculo, e uma especializa¢ao

nas diferencas peculiares dos alunos com necessidades especiais”. (BUYTENDORP, 2006, p. 35).

O ensino e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia trazem a pauta 0s recursos, 0S meios
e 0S materiais, tomados como instrumentos essenciais para facilitar o desenvolvimento do processo
educativo nas aulas, acompanhados, na maioria das vezes de concepcbes psicolégicas, como por
exemplo, o construtivismo e, de uma especializacdo, representada pelos professores da Educacédo

Especial, considerados, muitas vezes, os Unicos capazes de lidar com esse publico.

Acresce-se a esse contexto a construgcdo de curriculos diferenciados, colocados em um
cendrio no qual “o curriculo flexivel e a adaptacdo curricular passam a ser as palavras de ordem

para 0 acesso a escolarizagdo dos grupos excluidos” (LOBO, 2011, p. 95). Para tanto, tal adaptacdo
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deve partir de um curriculo comum, caso o contrario poderd contribuir com o aumento da

segregacéo e servir de controle, pois:

Ao ofertar acesso a determinados conhecimentos aos alunos ditos “normais” e
suprimir a participacdo dos estudantes com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo a ldgicas de socializacdo, esse ato demonstra alguns
atravessamentos presentes nos curriculos escolares, ou seja, o aluno é alguém menos
capaz ou em condicdes inferiores de aprendizagem, ndo tendo, portanto, condi¢bes de
entender o que é ensinado. (EFFGEN, 2011, p. 57).

Por isso, um curriculo adaptado ligado as experiéncias, interesses ou mesmo o laudo desses

alunos, acaba por sinalizar uma faceta reducionista da educacgéo, ao restringir e limitar o processo

educativo através de uma selecdo de conhecimentos, considerado apropriado a uns e ndo a todos.

As referéncias de inclusdo ainda estdo muito acorrentadas ao sentido da deficiéncia,
faltando ainda a transposi¢do do sentido da incluséo para as diversas diferengas que se
manifestam na escola, inclusive as abordadas no debate no campo do curriculo.
(XAVIER, 2008, p. 60).

Como afirmacdo das minorias, percebe-se que o sentido de deficiéncia passa a fazer parte

dos discursos curriculares e das escolas inclusivas, mas o fato de que “[...] a educag¢@o inclusiva nao

acaba quando se coloca o aluno deficiente na escola comum” (MONACO, 2008, p. 72), transparece

que “[...] sdo necessarias modificagdes ndo so nas politicas educacionais, como também nas praticas

escolares obscurecidas e sedimentadas na homogeneidade entre os alunos” (MONACO, 2008, p.

17).

Tal fato provoca uma tensdo na real funcdo da escola, a transmissdo do conhecimento

poderoso®, tendo em vista que 0 acesso e a permanéncia ja ndo sdo mais o problema, mas sim, a

aprendizagem do aluno com deficiéncia, pois “[...] se antes a exclusdo era gerada pela falta de

acesso a escola e pelas mdaltiplas reprovacdes, agora ela se funda sobre o aprendizado ou pelo

aprendizado insuficiente, o que mostra a fragilidade da educacgéo brasileira”. (PLETSCH, 2009, p.

52-53).

* Este conceito, conhecimento poderoso, é aqui entendido a partir das contribuicdes de Michael Young e refere-se ao
conhecimento especializado adquirido no ambiente escolar, aquele que ndo pode ser adquirido no cotidiano (2007, p.

1294-1295).
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Neste cenério o atendimento educacional especializado® (AEE) ¢ percebido “[...] como uma
das possibilidades de acesso ao curriculo, quando efetivada de fato nos ambientes escolares”
(EFFGEN, 2011, p. 51). Este atendimento é marcado por recursos pedagdgicos e metodologias
educacionais especificas com o intuito de oferecer “ao aluno condig¢des para transpor barreiras que
encontra na sala de aula comum” (BARBOSA, 2012, p. 103) devendo “ser oferecido como

complemento, ndo em substituicao a esse”. (MONACO, 2008, p. 62).

Tal marca coloca em relevo os “nexos possiveis” dos discursos sobre o curriculo em
educacdo especial, qual seja:

[...] pensar a possibilidade de construgcdo de um curriculo comum que atenda aos
diferentes percursos de aprendizagem dos alunos, procurando diversificar as préaticas
pedagogicas e tensionar as adaptacdes curriculares, a flexibilidade curricular e as
adequaces curriculares, que, muitas vezes, se apresentam como um esvaziamento de
contetdo na escolarizagdo dos alunos com algum tipo de deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacdo. (EFFGEN, 2011, p. 67).

No entanto, a ado¢do e a identificacdo dos recursos pedagogicos e das metodologias
especificas no ambiente escolar ocorrem em funcdo das identidades sociais e das deficiéncias e ndo
das aprendizagens dos sujeitos, como deveria, ou seja, 0 laudo determina as possibilidades e
impossibilidades daquele aluno a priori, sendo desconsiderado todo o seu processo préprio e o
direito de aprendizagem.

[...] é preciso que haja muita reflexdo para que a concretizacdo de adaptagdes
curriculares ndo crie um ambiente segregado, no qual o aluno para quem tais
adaptacOes foram pensadas nao fique & margem do curriculo de referencia trabalhado
com o grupo. (ANTUNES, 2008, p. 71).

Na tentativa de entender essa “negligéncia”, percebe-se que “[...] o curriculo [...] deve ser
um dos recursos por meio dos quais possam ser garantidos o desenvolvimento e a aprendizagem de
todos os alunos” (ANTUNES, 2008, p. 49), sendo, portanto, necessario adapta-lo para atender a
dificuldade destes alunos, mas sem perder de vista que a escola & o espaco responsavel pela
distribuicdo do conhecimento historicamente construido pela humanidade, assim como € um local
que desenvolve um conhecimento proprio e que ambas as fungdes devem ser propiciadas a todos 0s

alunos, sem qualquer distingéo.

*A classificacdo desses alunos, para efeito de prioridade no atendimento (preferencialmente na rede regular de ensino),
define-se pelas deficiéncias mental, visual, auditiva, fisica e maltipla; condutas tipicas (problemas de conduta) e altas
habilidades.
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N&o h& muitas op¢des além de pensarmos na construgdo de uma escola para todos, em
que os contetidos sejam pensados com um proposito consciente e consistente, em que
a inclusdo seja concebida no sentido mais amplo — e ndo apenas para as pessoas
publico-alvo da educacdo especial. (BARBOSA, 2012, p. 50).

Neste sentido, reconhecer a dimensao cultural indissocidvel do processo educativo € urgente,
sendo necessario que a escola reflita “[...] que a diferenga ¢ parte constitutiva do humano e que a
aprendizagem e a producdo do conhecimento se efetivam quando reconhecemos a poténcia dos
outros”. (VIEIRA, 2012, p. 286).

Além disso,
[...] 0 acesso da pessoa com deficiéncia intelectual as atividades e conteldos propostos
pelo curriculo, subtende a apropria¢do docente de conhecimentos que possam facilitar
a avaliagdo de possiveis entraves para 0 ensino-aprendizagem, principalmente
desses(as) alunos(as). (MELLO, 2008, p. 89).

O professor ao possuir conhecimentos que o ajude a problematizar e
adaptar/adequar/flexibilizar o curriculo, estd mais proximo da efetivagdo do processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia e, neste sentido, pode construir agdes articuladas com os
demais profissionais da institui¢do escolar, permitindo que “[...] o ensino e a aprendizagem dos
alunos deixa de ser incumbéncia desse ou daquele educador, e sdo considerados de responsabilidade
de toda a escola que, coletivamente, reorganiza 0s recursos, 0s espacgos e 0s profissionais de que
dispde”. (VIEIRA, 2012, p. 302).

Diante disso, apreendemos a recorréncia aos procedimentos/praticas pedagdgicas no
ambiente per se curricular, uma vez que estas representam agdes que nao envolvem:
[..] a elaboragdo e a implementacdo do curriculo em suas diferentes dimensdes
(planejamento, metodologias, estratégias de ensino, avaliacdo, tempo e espago de
aprendizagem), as quais, por sua vez, sdo vinculadas ao processo histérico cultural dos
sujeitos participes. (PLETSCH, 2009, p. 130).

Acresce-se a isso, que ndo é suficiente reconhecer o papel ideoldgico dessa recorréncia, mas,
torna-se necessario, também, observar como as representacdes acerca do curriculo séo construidas,
assumidas, ensinadas, aprendidas, mediadas e apropriadas no contexto de formagdes discursivas e
institucionais particulares de poder. E, nessas formacdes as

[...] praticas curriculares sdo desenvolvidas de forma coletiva e ndo individualizada
pelos diferentes sujeitos presentes na instituicdo escolar, especialmente professores e
alunos, considerando as contradicGes, tensdes, conflitos, inovagdes e mudangas que
figuram no espaco escolar. (PLETSCH, 2009, p. 130).
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Por fim, o direito a educacdo, inalienavel e inquestionavel, no caso dos alunos com
deficiéncia, ndo pode ser simplificado ou minimizado, sendo necessario que todo o ambiente
escolar empenhe-se em efetivar o processo de inclusdo deste publico, o que tenciona a cultura

escolar, de modo que ela seja repensada, problematizada e reinventada.

E, o repensar, problematizar e reinventar torna-se um processo que distingue dois grandes
discursos situados nos extremos, a saber: um fechado, composto de conteldos claramente
delimitados, separados e definidos sobre as condi¢Ges de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia,
apresentando diferencas consideraveis na pratica pedagogica, nas formas de avaliacdo e de
interpretacdo da inclusdo; outro integrado, formado por conteddos dispostos abertamente,
submetidos a uma concepgao capaz de ativar a construgdo de uma incluséo por baixo, por oposicdo a
inclusdo por cima, condutoras a uma pratica pedagogica comum e a um mesmo estilo de avaliacéo.

Contudo, ndo afastam a possibilidade de niveis intermediarios de integracao discursiva.

SOBRE O CURRICULO EM EDUCACAOQ ESPECIAL EM SENTIDO COMPARADO (OU
NOTAS FINAIS)

Consideramos que as producdes identificadas e utilizadas (dissertacdes e teses) alimentam a
escrita comparada, de um lado, por representar relacdes de forcas internas e externas na busca da
reflexdo, problematizacdo e questionamento sobre o curriculo em educacdo especial; de outro,
porque essa busca toma forma na tarefa de forjar lealdades educativas com a inclusdo e a escola

inclusiva.

Assim, ainda que no interior de determinada tradicdo discursiva, incorrem pelo
enfrentamento das condicdes escolares das deficiéncias, acabando por determinar e corroborar

outros discursos, isto €, dos requerimentos por adaptacdes/adequacoes/flexibilizacdes curriculares.

Neste contexto, a comparacdo nos apresenta a necessidade de aprimoramento dos debates
em torno do curriculo e da educagdo especial. Necessidade essa, que nos remete a nogéo de
guestionamento critico, isto é, estimular “[...] a capacidade e a disposi¢do a submeter questdes e
instituicdes politicas a analise critica” (MCCOWAN, 2006, p. 140).

Noc&o essa, que longe de propor métodos especificos de ensino para a sala de aula, pauta-se
na proposicdo das discussdes sobre a diferenciago curricular®, uma vez que coloca em curso dois

movimentos influentes, o pensamento critico e a pedagogia critica.

® Conceito que representa, essencialmente, mudancas na metodologia e na avaliacdo, pressupondo que os alunos tém
um mesmo percurso nas suas opcOes, mas que uns precisam de seguir caminhos diferentes para que todos possam
atingir o sucesso educativo (PACHECO, 2008, p. 182).
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O primeiro enfatiza o desenvolvimento da racionalidade e da capacidade de avaliar
argumentos, identificar suposicdes, formular linhas de raciocinio, e assim por diante
[..] A segunda, parte da premissa de que ha certas injusticas fundamentais na
sociedade e a educacdo é fator-chave para a sua perpetracdo e continuidade. Essas
injusticas ndo parecem originar-se da falta de racionalidade dos individuos, mas sim
de estruturas e praticas de opressdo de alguns segmentos da sociedade sobre outros
(MCCOWAN, 20086, p. 143).

A par disso, a comparacao ressalta e atualiza um ponto de partida para pensar o curriculo em
educacdo especial, a adocdo de novos conceitos (entre eles o da inclusdo escolar) e o exame dos
procedimentos/praticas de ensino, que indicam a existéncia a cristalizacdo da falta de capacidade
racional dos individuos com deficiéncia, historicamente assentada na condicdo da deficiéncia. Isto
porque o0s ajustes curriculares necessarios, ou as adaptacdes/adequacdes/flexibilizacdes, de alguma
forma, circunscrevem-se a consideracdo da escolarizacdo limitada a inculcar crencas e habitos,
contribuindo direta e continuamente para a reproducdo e legitimacdo de valores discriminatorios
(que revela a dificuldade da individuacao, por implicar em ndo reflexdo e ndo experimentacdo em
relacdo aos seus objetos alvo) em contraposicdo ao curriculo comum como instrumento da

igualdade escolar, aproximado da sua necessaria ultrapassagem, fundada no questionamento critico.

Por fim, apreendemos evidentes conexdes entre o objetivo educacional das dissertacbes e
teses em promover o questionamento critico das discussdes/proposi¢des de curriculo em educacao
especial, e o objetivo pessoal, pautado em um forte compromisso com principios de justica,
inaugurados pela proposicdo da escola inclusiva. Contudo, tais conexdes acabam por ndo validar as
informagdes essenciais para confrontar as concepc¢des ‘minimalistas’ de curriculo e educagado
especial. E, diante disso, lidar com o problema especifico dessas concepcbes, por exemplo, a
avaliacdo da complexidade e da natureza contestada da tradi¢do curricular, como um modelo

imposto externamente, até sua condi¢do de pratica de distribuicdo de conhecimentos.

Revista Teias v. 19 e n. 55 « Out./Dez. 2018 ¢ Educacdo escolar e interrogacdes curriculares: adaptar... 100


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/teias.2018.37585

REFERENCIAS

ANTUNES, R. A. Inclusdo Escolar na Pré-Escola: o acesso ao curriculo. 2008. 165p. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

BARBOSA, M. C. Do preferencial ao necessario: o atendimento educacional especializado na escola comum. 2012. 179p.
Dissertacéo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Secretaria de Educagdo Especial. Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educagdo Baésica. Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Brasilia/DF: CNE/CEB, 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf>. Acesso em: 20 set. 2018.

. Constituicdo Federal (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia/DF: 2012.

. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Brasilia/DF: SEESP, 2008. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em: 20 set.
2018.

. Secretaria de Educacdo Fundamental/Secretaria de Educagdo Especial. Parametros Curriculares Nacionais: adaptagdes
curriculares (estratégias para a educacdo de alunos com necessidades especiais). Brasilia/DF: MEC, 1999. Disponivel em:
<http://200.156.28.7/Nucleus/media/common/Downloads_PCN.PDF>. Acesso em: 20 set. 2018.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Unido.
Brasilia: Poder Legislativo, 23 dez. 1996, sec. I, n. 248, p. 27.83.. Disponivel em: <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 20 set. 2018.

BUENO, J.G.S. As politicas de inclusdo escolar: uma prerrogativa da educagdo especial? In: BUENO, J G.S; MENDES, G.M.L;
SANTOS, R.A. (Prgs.). Deficiéncia e escolarizagao: novas perspectivas de analise. Araraquara/SP: Junqueira & Marin; Brasilia/DF:
CAPES, 2008. p. 43-63.

BUYTENDORP, A.A.B.M. Curriculo em Educagédo Especial: o texto, as imagens e 0 acesso ao ensino. 2006. 108p. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal de mato Grosso do Sul, Campo Grande.

CONNELL, R. Southern Theory: The global dynamics of knowledge in social sciences. Cambridge (UK): Polity Press, 2007.
CRAHAY, M. Como a escola pode ser mais justa e mais eficaz? S&o Paulo: Cadernos Cenpec, 2013, p. 9-40.

EFFGEN, A. P. S. Educacéo Especial e curriculo escolar: possibilidades nas praticas pedagdgicas. 2011. 227p. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria.

LOBO, J.A. Projetos politicos-pedagdgicos de escolas da rede municipal de ensino de Corumb&/MS: aproximacdes as
proposicdes de flexibilizagdo/adapta¢bes curriculares. 2011. 117p. Disserta¢cdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande.

McCOWAN, Tristan. OS FUNDAMENTOS DO QUESTIONAMENTO CRITICO NA EDUCAQAO PARA A CIDADANIA.
Curriculo sem Fronteiras, v.6, n.2, pp.140-155, Jul/Dez 2006

MELO, H. A. O acesso curricular para alunos(as) com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino: a pratica pedagogica
na sala de recursos como eixo para analise. 2008. 159p. Disserta¢do (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal do Maranhéo,
Séo Luis.

MONACO, S. M. Da educacéo especial & (re)invencdo da escola para todos: exclusdo, inclusio escolar e educagdo inclusiva
[1994-2008]. 2008. 107p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande.

PACHECO, J. A. Para a nocéo de transformacéo curricular. Cadernos de Pesquisa, n. 159, vol. 46, p. 64-77, jan./mar. 2016.

. notas sobre diversificagdo/diferenciacdo curricular em Portugal. InterMeio: Revista do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, Campo Grande, MS, v. 14, n. 28, p. 178-187, jul.-dez. 2008.

PLETSCH, M. D. Repensando a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia mental: diretrizes politicas, curriculo e praticas
pedagdgicas. 2009. 256p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

SILVA, F.C.T. Estudos comparados como método de pesquisa: a escrita de uma historia curricular por documentos curriculares.
Revista Brasileira de Educacéo, vol. 21, n. 64, p. 209-224, jan./mar. 2016.

SKLIAR, C. A inclusdo que é “nossa” e a diferenga que € do “outro”. In: RODRIGUES, David. (Org). Inclusdo e educagao: doze
olhares sobre a educacéo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006. p. 15-34.

VIEIRA, A. B. Curriculo em Educacgao Especial: as a¢fes da escola a partir dos dialogos cotidianos. 2012. 326p. Tese (Doutorado
em Educacédo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria.

XAVIER, G. do C. O curriculo e a Educacéo Inclusiva: a pratica curricular e suas implicagdes na inclusao escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais. 2008. 197p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Pontificia Universidade Cat6lica de Minas
Gerais, Belo Horizonte.

Revista Teias v. 19 e n. 55 ¢ Out./Dez. 2018 « Educagdo escolar e interrogagdes curriculares: adaptar... 101


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/teias.2018.37585

RESUMO

Este texto toma 8 dissertacdes e 2 teses, produzidas nos Programas de Pds-graduagdo em Educacdo no
periodo de 2004 a 2012, como objetos e fontes para construir uma escrita comparada sobre as
discussdes/proposicGes de curriculo para a modalidade Educacdo Especial. Consideramos que as producgGes
identificadas e utilizadas (dissertacOes e teses) alimentam a escrita comparada, de um lado, por representar
relacbes de forcas internas e externas na busca da reflexdo, problematizacdo e questionamento sobre o
curriculo em educacdo especial; de outro, porque essa busca toma forma na tarefa de forjar lealdades
educativas com a inclusdo e a escola inclusiva.

Palavras-chave: Escrita Comparada. Educacao Especial. Curriculo. Dissertacoes e Teses.

DISSERTATIONS AND THESES AS OBJECTS AND SOURCES OF THE
COMPARATIVE WRITING ON CURRICULUM IN SPECIAL EDUCATION (2004 TO
2012)

ABSTRACT

This text takes 8 dissertations and 2 theses, produced in the Graduate Programs in Education from 2004 to
2012, as objects and sources to construct a comparative writing about the discussions / propositions of
curriculum for the Special Education modality. We consider that the productions identified and used
(dissertations and theses) feed comparative writing, on the one hand, to represent relations of internal and
external forces in the search for reflection, problematization and questioning about the curriculum in special
education; on the other, because this search takes shape in the task of forging educational loyalties with
inclusion and inclusive schooling.

Keywords: Comparative Writing. Special Education. Curriculum. Dissertations and Theses.

DISERTACIONES Y TESIS COMO OBJETOS Y FUENTES DE LA ESCRITURA
COMPARADA SOBRE EL CURRICULO EN EDUCACION ESPECIAL (2004-2012)

RESUMEN

Este texto incluye 8 disertaciones y 2 tesis, producidas en los Programas de Posgrado en Educacion de 2004 a
2012, como objetos y fuentes para construir una escritura comparativa Consideramos que las producciones
identificadas y utilizadas (disertaciones y tesis) alimentan la escritura comparativa, por un lado, para
representar las relaciones de fuerzas internas y externas en la bisqueda de la reflexion, la problematizacion y
el cuestionamiento del curriculo en educacion especial; por el otro, porque esta blisqueda se concreta en la
tarea de forjar lealtades educativas con inclusion y escolarizacién inclusiva.

Palabras-clave: Escritura comparada. Educacién especial. Curriculo. Disertaciones y Tesis.
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