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E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga.

Provérbio Bantu, Africa do Sul.

As recentes marchas em prol da manutencdo da moralidade burguesa referente ao conceito

de familia, pautado na propriedade privada, e a hierarquizacdo dos papéis sociais de género, tém
ecoado no cenario brasileiro contemporaneo como um movimento que procura garantir a
integridade das criangas, criando panicos morais* que alicercam e justificam a manutencdo das

desigualdades.

Entretanto, neste artigo, buscamos romper com esse modo de percepcdo das relagOes
humanas, trazendo para o centro da discusséo aportes africanos e afro-brasileiros para se pensar o
cuidado das criancas pequenininhas para aléem de privilégios burgueses pautados no capital, bem
como propomos, a partir desse encontro com a Africa Negra Ancestral, retomarmos apontamentos
levantados por feministas negras, a respeito da condi¢do da mulher negra em uma sociedade racista,
hetero-patriarcal e adultocéntrica, para assim pensarmos uma educacdo infantil que tenha como
foco o coletivo, que acolha a ancestralidade das criangas, e procure romper com as hierarquias

construidas pelas desigualdades.

! Mestrando em Educacéo pela Faculdade de Educagio da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. Membro
do GEPEDISC — linha Culturas Infantis. Membro da Fraternidade Imhotep dos Homens Negros e do Férum Virtual
Intelectualidade Afro-brasileira. Professor Ed. Infantil e Ens. Fundamental | na Prefeitura do Municipio de S&o Paulo.
Séo Paulo/SP, Brasil.

2 Doutorando em Educacdo pela Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP; Bolsista
FAPESP. Membro do GEPEDISC - linha Culturas Infantis. Campinas/SP, Brasil. Atualmente realiza estagio sanduiche
na Universita degli Studi Milano-Bicocca.

3 Professora Adjunta do Departamento de Educacéo da Universidade Federal de Lavras — MG e coordenadora do Grupo
de Pesquisa Laroyé — Cullturas Infantis e Pedagogias Descolonizadoras. Coordenadora de area do PIBID Pedagogia
Género e Diversidade — UFLA. Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de S&o Carlos. S&o Carlos/SP, Brasil.

4 Uma condic&o, um episddio, uma pessoa ou um grupo de pessoas passa a ser definido como um perigo para valores e
interesses societarios; sua natureza é apresentada de uma forma estilizada e estereotipada pela midia de massa; as
barricadas morais sdo preenchidas por editores, bispos, politicos e outras pessoas de Direita; especialistas socialmente
aceitos pronunciam seus diagndésticos e solucdes; recorre-se a formas de enfrentamento ou desenvolvem-nas (COHEN,
2002. p. 9 —traducdo livre).
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As filosofias africanas®, muito frequentemente representadas em provérbios, trazem axiomas
alinhados com o espirito da ética ubuntu6, cujo objetivo principal é a ligacdo do individuo com o
coletivo. A nogao fundamental dessa ética ¢ a “filosofia do nds”, fundamentada em principios de
partilha, preocupacdo, cuidados mutuos e solidariedade. Esses elementos constitutivos baseiam-se
no altruismo, na fraternidade e na construcdo coletiva, assim como na equidade, na lealdade e na
felicidade, pois, no conceito africano, a felicidade é entendida como aquilo que faz bem a toda

coletividade.

No Brasil, os descendentes dos povos africanos que vivem em didspora se reconhecem como
unidades de resisténcia. Esses coletivos se caracterizam pela manutencdo de um continuo
civilizatério africano, constituindo territorios proprios, marcados pela vivéncia comunitaria e pelo
acolhimento, também criam o pertencimento a uma comunidade, a uma sociedade, a natureza de
que faz parte (SILVA, 2017). Ao longo do tempo, essas praticas sociais e modos de vida tornaram-

se uma referéncia de africanidade?7 na sociedade brasileira.

Os quatros grandes grupos étnicos e matrizes culturais africanas Yorubd, Ewe, Fon e Bantu

transplantados para a sociedade brasileira conseguiram preservar boa parte de suas cosmovisoes,
seus conhecimentos e saberes, tornando-os marcas indeléveis na histéria e no modo de ser e viver
brasileiros. Essas matrizes culturais ressignificam-se constantemente, dando origem a territorios
tradicionais, com diversas denominag6es. Todas elas valorizam a ancestralidade africana, a vivéncia

comunitéria, o acolhimento e o fortalecimento dos membros de seus grupos representativos.

Em sua tese de doutorado, Souza (2016) buscou a compreenséo de diferentes significados de
infancias que ocorrem em um universo gque representa a resisténcia negra no Brasil — uma casa de
candomblé. No episédio Presente de Oxum 2013, os embalos da ancestralidade conduzem os bebés
na comunidade e apresenta as diferentes formas de acolhimento que a comunidade tem para com as

criancas.

°> O continente africano compreende diversas tradicdes e filosofias, ndo podemos trata-las de forma singularizada, mas
consideramos o que indica Hampaté Ba (2003, p.1), que ha grandes constantes como “[...] a presenca do sagrado em
todas as coisas, a relacdo entre 0 mundo dos vivos e 0 mundo dos mortos, o sentido comunitério, o respeito religioso
pela mae”.

6 Expressdo compartida de vivéncias cotidianas, uma forma de conhecimento aplicado que estimula a trajetoria “ao
tornar-se humano” ou “ao que nos torna humanos”. Em seu sentido coletivo, “uma humanidade que transcende a
alteridade” em todos os niveis interpessoais (MALOMALO, 2010; NOGUERA, 2011/2012; NASCIMENTO, 2014).

" A africanidade brasileira refere-se as raizes da cultura brasileira que tém as marcas da cultura africana, que,
independente da origem étnica de cada sujeito, fazem parte do cotidiano (SILVA, 2003).

Revista Teias v. 19 e n. 53 ¢ Abr./Jun. 2018  Imagens e sons para além das escolas 315


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313
https://pt.wikipedia.org/wiki/Yorub%C3%A1s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ewe
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fon
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bantus

DOI 10.12957/teias.2018.34547

Nesse contexto, a pesquisadora Souza (2016) aponta que o acolhimento ndo se associa com
nocbes de delimitacdo, restricdo ou ainda subordinacdo das criancas para com os adultos, mas
apresenta-se na responsabilidade para com todas as criangas que, por sua vez, sao distribuidas a
todos os visitantes e membros na comunidade, uma vez que é ensinado e aprendido que acolher e
responsabilizar-se pelas criancas é um dever de todos os presentes para com todas as criangas.
Assim, as criangcas ndo tém um unico colo, um lugar pré-determinado, ou responsaveis fixos, pois
eram acolhidas, saciadas, acariciadas, embaladas por toda a comunidade, inclusive, no momento das

liturgias.

Essa dindmica sociocultural distancia-se da constru¢ao histérica do “sentimento de infancia”
do século XVI, em que os adultos destinavam certa aten¢do as criangas, reconhecidas como fonte de
distra¢do, o que Aries (1981, p. 159) denominou de “criancas bibelot”, expressando um sentimento
de “paparicacao” pela infancia, como também o “sentimento de familia” a partir do século XVIII,
fortemente marcado pela necessidade e pelo desejo de privacidade. Inegavelmente, esse sentimento
de infancia ndo foi estendido a todas as pessoas de pouca idade, assim como o sentimento de
familia foi moldado pela colonialidade®; consequentemente, circunstancia em que aprendemos que
algumas criancas pequenininhas tém prioridade no acolhimento, na construcdo de lacos de afeto e

de receptividade em detrimento de outras.

O papel da comunidade para com o cuidado, acolhimento e afeto das criangas pequenininhas
na visao eurocéntrica inimeras vezes € construido de forma distinta das matrizes culturais africanas.
Pois, em se tratando das intera¢des sociais da crianca, ela estd em relagdo constante com um variado
nimero de pessoas da familia extensa, no sentido coletivista e comunitario, tal como é concebida
pelo pensamento africano originario das sociedades negro-africanas (LEITE, 2008).

O cardter comunitario da existéncia exige que o0s processos de socializagdo
estabelecam quais os limites possiveis dentro dos quais os individuos exercam sua
mobilidade social, sendo por isso que a formagdo da personalidade nas civilizacGes
negro-africanas é encargo atribuido a sociedade como um todo. Esse humanismo
revela que a sociedade propde a superacdo, pela consciéncia da realidade existéncial,
das limitacbes materiais e instrumentais, harmonizando o homem com as préaticas
sociais suficientes (LEITE, 1995/1996, p. 108).

8 A colonialidade que se reproduz em uma tripla dimensdo: a do poder, do saber e do ser, que constroem 0s
essencialismos e uma epistemologia eurocéntrica com concepgdes dominantes pautadas no racismo e no sexismo
(LANDER, 2005; QUIJANO, 2005).
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Nesse sentido, o ubuntu, principio existencial e transformador que constitui e regula diversas
comunidades africanas e afro-brasileiras, fazendo o elo do individuo com o coletivo, pode ser
compreendido, como afirma Noguera (2011, p. 148), com “o que ¢ comum a todas as pessoas”, pois
eticamente “o ser humano so se realiza quando humaniza outros seres humanos”; isso implica estar
acolhido pela comunidade, “trabalhando em prol de si e de outras pessoas”. Assim, a sociedade que
pratica ubuntu reconhece, portanto, que existem singularidades de expresséo de humanidade, e que

as especificidades da diversidade, em si, ttm a mesma valorizacdo (NASCIMENTO, 2014).

O processo de colonizacdo ndo roubou somente as riquezas tecnoldgicas e naturais de paises
na Africa. Mas também assassinou, traficou e escravizou os povos bacongos, ambundos, benguelas
e ovambos da Guiné e da Angola (século XVI), os povos iorubés, jejes, minas, haucas, tapas e
bornus da Costa da Mina, hoje chamado de Benin e Daomé (século XVIII), construiu relacbes
sociais intersubjetivas pautadas na hostilidade, no ndo acolhimento dessas pessoas e de seus

descendentes em virtude de tipo fisico, idade, género, orientacdo sexual, pertencimento de classe.

Diante das amarras desse processo, como destacam Santiago e Pereira (2017, p. 4), 0 povo
negro “tem sido colocado a margem da experiéncia social e cultural em decorréncia dos efeitos da
colonialidade, procurar discutir 0s processos de conscientizacdo politica [...], possibilita o
entendimento de como e onde a pessoa se localiza diante da cultura”, visto que esses efeitos fazem
com que cada pessoa, e notadamente as criangas pequenininhas negras, como consta na pesquisa de
mestrado desenvolvida por Santiago (2014), se deem conta de que a sociedade Ihes reserva certos
lugares e oportunidades, certos direitos, e as exclui de outros. Com efeito, as criangas desde bem
pequenas percebem o racismo impregnado nas praticas pedagogicas desenvolvidas pela creche e,
por meio de diversas linguagens, como o choro, a briga ou a desestabilizacdo da ordem vigente, as

criangas pequenininhas resistem ao racismo e recriam outros modos de existir.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Souza (2012), em sua dissertacdo de mestrado, afirma que as
percepcdes das infancias em nossa sociedade sdo pautadas, inUmeras vezes, em experiéncias do que
€ ser uma crianga branca. Segundo a pesquisadora, essas percepcdes sao alicercadas pelas estruturas
de distorcOes e desigualdades que envolvem a populacdo negra brasileira. Nesses processos séo
elaborados esteredtipos do que é ser um sujeito negro, criam-se distorcdes que simplificam
caracteristicas individuais, a0 mesmo tempo em que se eleva um padrdo de individuo e sociedade

alicercado em uma normatividade prescrita (BHABHA, 2007).

Os preconceitos e as discriminagcfes que estruturam desigualdades raciais ainda sdo questoes
e desafios que enfrentamos cotidianamente, assim como a desqualificagdo daqueles que se
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distanciam dos padrdes eurocéntricos sdo encarados como desviantes da ordem hegemonica da
homogeneizacdo. Com essa logica, o afeto configura-se como um elemento racialmente distintivo
ao longo da historia, digno somente daqueles que possuem todas as caracteristicas prescritivas pela
norma vigente colonizadora; éticas filosoficas de acolhimento como a do ubuntu ndo faziam mais
parte da matriz colonial eurocéntrica, criando assim relagfes de distanciamento e experiencias
subjetivas distintas das concebidas pelos povos tradicionais africanos. Como aponta bell hooks®
(2000), em diferentes momentos historicos a populacdo negra foi interditada desse sentimento
relacionado ao acolhimento e ao afeto mutuo, a exemplo do periodo escravocrata afro-americano
estadunidense:
Depoimentos de escravos revelam que sua sobrevivéncia estava muitas vezes
determinada por sua capacidade de reprimir as emog¢des. Num documento datado em
1845, Frederick Douglass lembra que foi incapaz de se sensibilizar com a morte de
sua mae, por ter sido impedido de manter contato com ela. A escravidao condicionou
0S negros a conter e reprimir muitos de seus sentimentos. O fato de terem
testemunhado o abuso diario de seus companheiros — o trabalho pesado, as punicbes
cruéis, a fome — fez com que se mostrassem solidarios entre eles somente em situacoes
de extrema necessidade. E tinham boas razfes para imaginar que, caso contrario,
seriam punidos. Somente em espacos de resisténcia cultivados com muito cuidado,
podiam expressar emocgOes reprimidas. Entdo, aprenderam a seguir seus impulsos
somente em situacGes de grande necessidade e esperar por um momento “seguro”

quando seria possivel expressar seus sentimentos.

Num contexto onde 0s negros nunca podiam prever quanto tempo estariam juntos, que
forma o amor tomaria? Praticar 0 amor nesse contexto poderia tornar uma pessoa
vulneravel a um sofrimento insuportavel. De forma geral, era mais facil para os
escravos se envolverem emocionalmente, sabendo que essas relacbes seriam
transitorias. A escravidao criou no povo negro uma nocdo de intimidade ligada ao
sentido préatico de sua realidade. Um escravo que ndo fosse capaz de reprimir ou
conter suas emocdes, talvez ndo conseguisse sobreviver (bell hooks, 2000, p. 190-
191).

9 bell hooks é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins, escritora feminista, professora feminista e intelectual negra norte-
americana. O pseudénimo que escolheu para assinar suas obras é uma homenagem a tataravd Bell Blair Hooks. A
justificativa de seu nome ser escrito todo em letras minusculas é que, como afirma a autora: “o mais importante em
meus livros é a substincia e ndo quem sou eu”. Disponivel em: http://variaspartesdemim.blogspot.com. Acesso em: 06
out. 2017.
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O afeto tornou-se um privilégio em nossa sociedade, marcada pela desigualdade racial: o
amor, o carinho, o principio de partilha, a preocupacdo, o cuidado mutuo e a solidariedade sdo
estabelecidos com base nas estruturas hierarquicas fundamentadas pelo racismo e 0 sexismo
presentes nas sociedades capitalistas, configurando-se enquanto produtos da segmentacdo das
relagcdes de poder (SANTIAGO, 2017). As relacdes de afeto, como pontua Silva (2015), constroem
um lugar, em que determina que a humanidade ndo pertence a todos, cultivando sentimentos e
ideias de que para pertencer a humanidade € preciso possuir determinadas caracteristicas, entre elas
ser descendente de europeus ou é preciso ser branco. Quem for branco, ou quanto mais branco, mais

humano seria.

Esse racismo esta entrelacado na estrutura social e naquilo que ja tem sido afirmado por
Lander (2005) e Quijano (2005), dentre outros/as autores/as descoloniais, na colonialidade do ser,
do poder, do saber. Nos, ainda hoje, somos educados/as ao nao estabelecimento de relacGes de afeto
para com o diferente (aqueles que ndo se enquadram no padrdo colonial-racista e sexista);
contrapondo-se a isso, é fundamental praticarmos em sociedade a ética ubuntu, no sentido de que
todos/as, desde bebés, se sintam participantes da humanidade, pois “descolonizar-se ndo € um
processo meramente intelectual, ndo é uma coisa que a gente diz entre professores ou entre

pesquisadores. E uma experiéncia de vida, ¢ trocar...” (SILVA, 2015), para assim, efetivamente,

construirmos processos de descolonizagao.

Na otica do ubuntu, o individuo se envolve com o0 outro como sujeito, tornando-se sujeito a
partir do reconhecimento da sua sujeicdo comum a historia, combinando sua liberdade e a
autonomia com sua responsabilidade pelos outros. A partir desse principio, com poucos dias de
nascida, a crianca ioruba é amarrada as costas da mae. Esse processo faz com que ela se
sinta segura, fique perto do alimento, e, a0 mesmo tempo, seja embalada, enquanto a mée trabalha.
E raro haver um bebé chorando, pois as maes entretém seus bebés para que eles ndo chorem. Ao
crescer um pouco, a crianga passa a ser carregada nos quadris de uma irma mais velha, ou outra
menina da tribo, até aprender a engatinhar. As brincadeiras limitam-se geralmente as ocasies
de festa, entre a plantagdo e a colheita. As criangas ensaiam jogos, musicas e dancas para apresentar
na festa. Os ensaios sdo feitos em grupo, a noite, sob o luar (LEITE, 1998).

A experiéncia do acolhimento das criancas pequeninhas nos rituais das culturas e religides

de matriz africana (os candomblés)!® traz elementos que nos ajudam a pensarmos relacoes para

10 Nos candomblés, o trabalho € distribuido entre os membros, em prol do grupo, as tarefas variam de acordo com
tempo de iniciago e os atributos dos Orisas (divindades africanas), os mais velhos sempre orientam e cuidam dos mais
novos.
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além da colonialidade, num processo de afirmacdo ancestral, que rompe os didlogos de
determinacdo de uma imagem para o outro, de forma a construir relagdes de sororidade, afeto e
respeito que articulam as percepg¢des dos sujeitos enquanto atores e atrizes sociais. Nos momentos
do Siré Orisa (roda, ou danca para evocacdo dos Orixas), as criangas ao serem abracadas pelas
divindades africanas com sua energia ancestral, ndo deixa de ser reconhecida como um ser que tem
liberdade e singularidade. Pelo contrario, esse ato demonstra o acolhimento desse novo sujeito para
com a comunidade, superando as relacGes adultocéntricas, pois o ubuntu (elemento central da
filosofia africana), que concebe 0 mundo como uma teia de relag@es entre o divino, a comunidade e
a natureza, estrutura essas interagcoes sociais (MALOMALO, 2010).

Essa forma de humanismo africano estabelece elementos que valorizam as criangas, com
suas caracteristicas e formas de se relacionar com o mundo, também potencializa suas diversas
linguagens e seus modos de percepcdo de si e das outras pessoas que constroem a sua comunidade.
Nesse universo, que representa parte da resisténcia negra no Brasil, temos a figura da lyaléode
(mulher que assume papéis de lideranca ou responsabilidade coletiva), que desenvolve acdes de
afirmacdo prospera para todos os membros da comunidade. De acordo com a tradicdo africana
loruba, esse é um dos titulos dados a Osun (Oxum), divindade feminina protetora das criancas,
ligada & maternidade, fertilidade e a multiplicacdo, cultuada na cidade de Osogbo e protetora de
Abéokuta na Nigéria, regido da Africa Ocidental.

Conta-se em diversos itan (conjunto de mitos, canc@es, historias e outros componentes
culturais) dessa tradicdo oral que Osun orisa (orixd) é marcada pela beleza, pela forca de vontade,
capacidade de lideranca e realizacao; celebra a figura das mulheres que se colocam como agentes
politicos de mudanca, detentoras principais das riquezas conquistadas e presenca no espaco publico
— destaca-se, aqui, que a lideranca feminista negra é fundamentalmente coletiva. Dessa maneira, 0s
mitos a respeito dessa divindade africana revelam o papel feminino das mulheres nas dimensdes de
luta, de instabilidade de posicGes, de poderes de agenciamento e transformacdo, como também da
sua responsabilidade em relagdo ao grupo e da existéncia de uma coletividade, tensionando o
patriarcado e questionando o poder da riqueza, o que recoloca a dimenséo ativista que as mulheres
negras tém vivenciado, desde o continente africano até o cotidiano da didspora (WERNECK, 2005).
Nesse sentido, a luta feminista negra, como ressaltam Santiago e Pereira (2017, p. 10), “desarma as
estruturas eurocéntricas de representacdo da mulher, dos corpos e das relagbes sociais,
descolonizando a iconografia pejorativa em torno da ancestralidade”, historicamente estereotipada e

estigmatizada pela sociedade racista, hetero-patriarcal, misdgina e capitalista.
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Os marcadores sociais da diferenca de raca, género, classe social e orientacdo sexual
reconfiguram-se mutuamente, formando um mosaico que sé pode ser entendido em sua
multidimensionalidade (BARROS, 1991). O exercicio de pensar as relacdes de modo
interseccional, segundo McClintock (2010), possibilita uma ruptura no pensamento moderno,
produzindo ideias tedricas pos-coloniais: raca, género e classe ndo sdo campos distintos e isolados
da experiéncia. O género ndo é somente uma questdo ligada aos atributos culturais construidos a
partir de um “sexo bioldgico”, mas também ¢ uma questdo de classe, de uma pilhagem colonial.
Raca ndo é somente uma questdo de cor da pele, mas também uma questdo de divisdo social das
forcas de trabalho, incubada pelo género. Esses dominios ndo séo redutiveis ou idénticos entre si,

mas coexistem em reciprocas e contraditérias.

Tentar conhecer uma mulher somente a partir da sua identidade de género, em uma
sociedade sexista, € uma informacdo insuficiente para descrever sua experiéncia; é necessario
também conhecer outros sistemas que a atravessam, como 0 processo de racializacdo e a
estratificacdo de classe (COLLINS, 2000). As experiéncias que marcam as histérias das mulheres
brancas e negras sdo distintas, e as colocam em lugares sociais também diferenciados na estrutura
hierarquica do sexismo; deste modo, quando as feministas brancas generalizam no tocante as
vivéncias das mulheres, as feministas negras rotineiramente perguntam: “a que mulher vocé se

refere?”.

A luta das mulheres negras contra a opressao patriarcal e racista vem desenhando novos
contornos para a agdo politica feminista, enriquecendo tanto a discussdo da questéo racial, como a
questdo de género na sociedade brasileira (CARNEIRO, 2003). Para as mulheres negras, como
afirmou Gomes (2017), durante o 13° Congresso Mundo de Mulheres & Seminério Internacional
Fazendo Género 11, existir é reinventar a si mesma:

E reinventar a n6s mesmas e resistir a tentativa de apagamento, de silenciamento, de
invisibilidade provocada pela articulagdo perversa entre racismo, patriarcado,
colonialismo, capitalismo e outras formas de dominagdo. E é na reflexdo e
compreensdo sobre a forma como operam esses fendmenos, e a maneira como nos
lidamos, enfrentamos, combatemos e o superamos, de forma emancipatoria, € que se
[assenta] a interseccionalidade. Eu digo de forma emancipat6rio porque é possivel, no
campo progressista, das lutas por emancipacdo social, que n6s tenhamos e tentemos

enfrentar as opressdes, mas de forma reguladora dos sujeitos, dos seus corpos, das
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suas opinides, das suas diferencas respectivas. Por isso tem que ser emancipatorio

(informacéo verbal).!!

A escolha pela forma de pentear os cabelos, 0s sorrisos trocados entre mulheres/meninas
negras, bem como a construcdo subjetiva de modo positivo de suas autoimagens representam
elementos revolucionérios na organizacdo social da luta feminista negra. Nessa perspectiva, a
emancipacdo também é construida por meio da revolugdo do processo de aceitacdo da
ancestralidade alicercada pelos tragos fisicos, textura dos cabelos e sororidade para com outras
mulheres. Como nos explica Davis (2017), embora os lagos que nos ligam & Africa e & América
Latina foram estabelecidos pelas herangas culturais e raciais, nossos elos tém sido fortalecidos pela
busca comum da dignidade e da liberdade.

Mas uma coisa € certa, e trata-se do fato de que desde o século XV esses meus
antepassados e as pessoas que deles descenderam tiveram uma histéria comum;
sofreram uma catastrofe comum e tém uma mesma memoria do passado [...]. A
esséncia real desse parentesco é a herancga social da escraviddo; a discriminacgdo e o
insulto; e esta heranca une ndo apenas os filhos e as filhas da Africa, mas se estende
[...]. E essa unido que me atrai para a Africa (DAVIS, 2017, p. 157).

Pensar uma irmandade entre mulheres de diferentes raca/etnias implica construir uma
fraternidade que ultrapasse as barreiras entre 0s sujeitos, pois a ancestralidade que constitui a
populacdo negra e a movimenta, assim como as experiéncias com 0 racismo e 0 sexismo, deve
realizar, sobretudo, um novo olhar para com o outro, sem hierarquias e diferenciacbes que

inferiorize, estigmatize e segregue os individuos que se relacionam em sociedade.

Frente a esse processo marcado pela colonialidade, possivelmente os/as leitores/as deste
artigo podem questionar como esta discussdo tem relacdo com a pedagogia da infancia construida
no cotidiano das creches e pré-escolas. Ao encontro desse pensamento, nos aventuramos e lancamos
outras indagacdes: 0 que conhecemos das nossas criangas pequenininhas que frequentam as
diversas instituices de educacgéo infantil? Como pensamos as relagdes sociais que costuram as teias
institucionais do coletivo infantil e os diversos projetos politicos pedagogicos? De que modo

valorizamos as estéticas negras no coletivo das creches e pré-escolas?

Os movimentos de resisténcias e as transgressdes nas maneiras de agir e de querer das
feministas negras nos tém ajudado a pensar as experiéncias enquanto momentos Unicos, que se

entrelacam nas relacBes socio-histdricas, de modo a conhecer as nossas criancas para além do

11 Palestra proferida no 13° Congresso Mundo de Mulheres & Seminario Internacional Fazendo Género 11,
Floriandpolis, 2017.
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conceito de individuo cunhado pela modernidade, 0 que nos proporciona um encontro mais
humanizado no sentido ético ubuntu. “Sendo a infancia uma produgao historica, ndo podemos, hoje,
na sociedade capitalista, pensa-la em abstrato” (FARIA, 2002, p. 61), pois “as criangas nunca dizem
respeito unicamente a elas mesmas: elas sdo consequéncia de um ciclo, de uma tradicdo, de uma

historia” (ANJOS, 2016, p. 32) que precisa ser compreendida e reconhecida por todos/as.

As mulheres negras também nos mostram cotidianamente a importancia da escuta atenta dos
sujeitos e, principalmente, do direito a fala. Transpondo esse elemento para a perspectiva dos bebés,
sera que estamos escutando-os suficientemente? Com que ouvidos procuramos compreender suas
expressoes e demandas? Seria com aquele que somente ouve as relacdes a partir de um eixo racista,

hetero-patriarcal, classista e capitalista?

Como ensinou Davis (2017), em sua palestra ministrada na Universidade Federal da Bahia,
as lutas das mulheres negras estdo conectadas com as lutas de pessoas oprimidas em todas as partes,
sendo reconhecidas pelo trabalho em manter as chamas da liberdade acesas. “Ndo ¢ o tipo de
lideranca que visa dar visibilidade ou poder a individuos, baseada em carisma, o individualismo
masculino carismatico. Mas é o tipo de lideranca que enfatiza as intervengdes coletivas e apoia as

comunidades que estdo em luta” (1d., ibid).

Assim, como estamos nos reeducando a pensarmos um feminismo para alem das demandas
brancas eurocentradas, também temos que articular a esse novo eixo a perspectiva etaria, pois nao
existe um processo revolucionario de superacdo das desigualdades de modo limitado, como o
préprio conceito ubuntu destaca: “eu sou porque nés somos”; enquanto houver um processo de
opressao para com os bebés, sobretudo, com as meninas pequenininhas negras, nenhuma mulher
sera livre das amarras hierarquicas.

[...] ndo basta improvisar, ter “um guia para seguir’, o/a docente deve refletir
constantemente sobre a sua acdo pedagdgica, modificando aquilo que faz nas relacoes
entre 0s sujeitos, procurando atentar-se aos interesses das criangas e promovendo
espacos de consolidacdo dos protagonismos infantis e da ruptura com o
adultocentrismo (SANTIAGO et al, 2017, p. 61).

E necessario conhecer as singularidades das criangas e as especificidades das infancias em
sua diversidade, pautando-se em uma compreensdo cultural e social que também considere as
similaridades (FINCO; OLIVEIRA, 2011). De tal forma que reconhecamos os diferentes olhares,
perspectivas e lugares de fala pela emergéncia de se romper a histéria Unica e os dialogos

monolinguisticos dessa sociedade, que exclui as diferencas e rejeita a diversidade.
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A tarefa de reconhecer “o lugar de fala” deve ser a de criar espagos, por meio dos quais os
sujeitos, silenciados historicamente pelas estruturas hierarquicas da colonialidade, possam falar,
para que, quando o facam, possam ser ouvidos. Como afirma Spivak (2010), ndo podemos falar por
eles, mas podemos trabalhar a favor do seu reconhecimento e contra as amarras que entrelagam as
relacBes de subalternidade. Essa postura potencializa um processo de luta que s6 ocorre na medida
em que ele esteja alicercado na coletividade, pois o sentido da mudanga ndo se consolida
defendendo excecdes, mas sim na emancipacao coletiva do grupo sécio-étnico-racial, a0 mesmo
tempo em que se desarticulam mecanismos de opressdo e discriminagdo presentes na sociedade
(COLLINS, 2000; DAVIS, 2017).

O silenciamento do outro em prol da coloniza¢do da experiéncia humana causa uma “morte
intelectual irredutivel” (SPIVAK, 2004, p. 106), elemento que ndo soma a pedagogia da infancia,
pois a ela cabe proporcionar a construcdo de relagdes horizontais, a valorizacdo das diferencas e a
estimulacdo dos ouvidos para a escuta das multiplas linguagens das criancas. Nesse sentido, nao
podemos improvisar; a docéncia na educacdo infantil, e principalmente com bebés, exige estudo,
desconstrucGes de posturas hetero-patriarcais, racistas, classistas, adutocéntricas, tornando-se
pertinente

[...] pensar naquilo que se faz, ter consciéncia das razdes tedricas e conceituais que
sustentam as intervencgdes [...] Que as intervencdes e 0s comportamentos postos em
acdo por uma educadora ndo sejam simplesmente o éxito de uma predisposi¢do inata,
de um instinto materno ou de uma espontanea e irrefletida sensibilidade pessoal, mas,
ao contrario, colocar em acdo escolhas profissionais fundadas teoricamente,
ponderadas e deliberadamente pensadas é um objetivo importante no trabalho
formativo, que concorre a definir a densidade e a dignidade profissional de uma figura
— aquela da educadora — que ainda muito frequente, sobretudo no senso comum, néo
tem seu pleno valor reconhecido. (INFANTINO, 2015, p. 988).

Os trabalhos realizados na educagdo infantil devem abandonar as certezas e a busca
constante de uma Unica forma de se fazer o cotidiano com as criangas. Também precisam constituir-
se fundamentalmente pela escuta e pelas observacdes que levem a descoberta de cada experiéncia,
cada lugar, cada processo que remete a uma miriade de saberes especializados e saberes
convencionais, portanto, de areas curriculares (NIGRIS, 2015).

A pluralidade de culturas, pertencimentos étnico-raciais, diferencas de género sdo
ferramentas que permitem aos/as docentes construirem momentos privilegiados para ampliar as
percepcdes e saberes acerca do outro; mas, para isso, € necessario estar aberto, tracar nos planos

pedagdgicos uma confianca mutua entre o tripé que constroi a educacdo infantil: criangas,
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instituicdo e familia. Uma confianga matua estabelecida por meio de palavras, gestdes de
acolhimento, mas também por siléncios, respeito a individualidade e aos tempos subjetivos, de
modo a construir pedagogias que visem a equidade e as relacdes de alteridade para com o outro
(SILVA, 2011).

Esse movimento impde que nos eduquemos em uma perspectiva aberta para a escuta,
reconhecendo e fortalecendo os diferentes modos de ser e existir dos sujeitos, mesmo que tenham
alguns dias de vida, pois “meninos ¢ meninas desde o nascimento estdo a gritar por liberdade, a
pedir que adultos e adultas as olhem mais devagar” (FARIA; GOBBI; SILVA, 2017, p. 25).
Todavia, ¢ fundamental destacarmos que ndo estamos nos referindo a potencializacdo de agdes
opressoras, sejam estas agressdes fisicas, ou hierarquizagdes sociais, mas sim a sutilezas culturais
gue nos marcam e constroem experiéncias diversificadas de relacdo para com o mundo.

Nessa perspectiva, 0s saberes e a rede de afetos ndo hierarquizados e sufocadores das
experiéncias individuais potencializam as vivéncias cotidianas, a colaboragéo entre as pessoas, 0
cuidado mutuo, a construcdo de autoimagens positivas das criangas pequenininhas, o pentear de
diferentes cabelos, o togque suave e ndo opressor da pele, a brincadeira entre meninos e meninas,
negros/as e brancos/as. Assim, as interacdes sociais e producdes das criangas tornam-se elementos
significativos para se pensar a construcao da pedagogia da infancia, cabendo a nés, adultos/as, criar
espacos, tempo e condi¢cdes materiais para a consolidagdo das culturas infantis.

Os aportes em africanidades que reconhecem a crianga desde pequenininha como um
ancestral que agrega novos valores a comunidade, bem como 0s questionamentos das feministas
negras a respeito das hierarquias de opressdo capitalista, somados aos eixos condutores da
pedagogia da infancia nos permitem pensar a descolonizacdo de racionalidades historicamente
forjadas pela colonialidade. A partir de outra racionalidade que redimensiona processos de
transformagdo ¢ de mudanga, a “filosofia do nés” torna-se uma contribui¢do valiosa para educacgao
das criancas, pois considera em seu justo valor tanto as culturas africanas quanto as culturas
infantis, postulando o humano, a alteridade e os valores como a solidariedade afetiva e a
responsabilidade para com aquilo que faz bem a toda sociedade, em um movimento autocritico

permanente, para seguirmos juntos/as nos caminhos descolonizadores.

Como um exercicio descolonizador, finalizamos este artigo com um Orik*? da tradigdo literaria

oral Ioruba no contexto do poder da palavra como portadora do asé (forga vital), procurando nao trazer

12 Ori (origem) e ki (saudagdo) diz respeito a evocacdo a nossas origens, que, simbolicamente, residem em nossa
cabeca. Sdo palavras que falam dos feitos e das virtudes, as caracteristicas e fraquezas, tendo assim valor documental,
pois registrou e registra passagens importantes da cultura loruba. Os orikis sdo usados por Vvérias razdes, podem ser
direcionados a um orisa (divindade africana), egungun (entes queridos), relatam episodios de béncdos e ressaltam
elementos naturais. Oriki-orileé (referente as linhagens) pode ser dirigido a familia ou a um de seus membros, com o
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respostas prontas, mas possibilitando uma experiéncia de encontro com a ancestralidade negra,
materializada em Osdn, forca feminina que acolhe, lidera e guerreia por todos/as nés, enquanto com
suavidade nos ensina a sororidade do ubuntu:

Iba imolé Agba

Saudagdes ao espirito da mde ancia

Omi Ol4

Agua preciosa

Omi wo

Agua perigosa

Omi a san rere wolé odale

Agua que flui no rio em diregio para destruir a casa dos falsos e mentirosos
Oliri Akoko Eni ilu Opara

Poderosa, lider ancestral do povo da cidade Opara

O Jedandan oloran

Aquela que ouve as palavras do queixoso, o suplicante de seu auxilio
O parara 0 jo biri kaléa

Aquela que na 4gua mata rapidamente rodopiando como o vento, sem que possamos Vvé-la
Agban obinrin ti gbogbo ayé n'pe sin

Aquela que é plena de sabedoria e, que todos juntos devem venera-la
O bé alagbéara ranyanga dide éré

a que enfrenta pessoas poderosas e as acalma com a sua sabedoria

A Gbadamu-gbadamu obinrin yanyan bi okata

A grandiosa ancid resistente como uma pedra imutével

Ounibu yo o ogun, jire f éro

Deusa que surge onde ha guerras, para trazer calmaria

Olokunkun ire péelé

Saudagdes aquela que é cheia de felicidade

Yéyé oldmi tatu, a to pése ola

Méae ancid, dona das aguas calmas que produz riquezas

O wa yanrin, wa yanrin k6wo si

Aquela que cava e cava a areia para guardar dinheiro

Iranmdle, ti i gba ni

Divindade que nos salva

Iba mi fin gbogbo yin lyaami lya olomi, lya Alalé

Saudagdo a todas as lyaaami Ancias das aguas e da terra

Gbogbo I’omo Osiin

Todos somos filhos de Oxum

Ero yii ba mona ko sera padé mi

Quem sabe 0 caminho venha juntar-se a mim

OsUn & dakun, ki & gbé mi o!

Oxum, hoje pe¢o um grande favor, me dé o seu apoio!

Oriki de Oxum, Africa do Oeste.

intuito de louvar seus ancestrais para rememora-los e dar conhecimento aos mais novos dos feitos de seus antepassados
(SALAMI, 1999).
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RESUMO

O feminismo negro no Brasil vem conquistando espagos tanto no ambito académico quanto social,
promovendo debates, releituras e autocriticas aos retrocessos no campo dos direitos sociais, a0 mesmo
tempo em que busca desarmar as estruturas eurocéntricas de representacao do povo negro, descolonizando
a iconografia pejorativa em torno da sua ancestralidade historicamente marcada pela sociedade racista,
hetero-patriarcal, misdgina e capitalista. Assim, este artigo procura discutir as infancias e as relagGes raciais e
de género no espaco da educacdo infantil, pressupondo que esse € um lugar de escuta, de diversas
linguagens, bem como de valorizagdo de saberes produzidos para além da colonialidade. Trata-se de uma
pesquisa construida na interseccdo entre os aportes africanos e afro-brasileiros, pensamento feminista negro
e a perspectiva wbuntu que tem como foco o coletivo, buscando a ampliacdo das nossas percepcoes a
respeito da sororidade e da educacdo dos bebés e das criancas pequenas, com vistas a construgdo de uma
pedagogia da infancia descolonizadora.

Palavras-chave: Ubuntu. Feminismo negro. Relacoes raciais e de género. Infancias. Educacgao Infantil.

ABSTRACT

Black feminism in Brazil has been gaining space both in academic and social domains, promoting debates,
reinterpretation and self-criticism of setbacks in the field of social rights, at the same time as it seeks to
disarm the Eurocentric structures of representation of black people, decolonizing the pejorative iconography
about its ancestry historically marked by a racist, heteropatriarchal, misogynist and capitalist society. Thus,
this article aims to discuss the childhoods and the racial and gender relations in the area of early childhood
education, assuming that this is a place of listening, of different languages, as well as recognition of
knowledge produced beyond coloniality. It is a research carried out at the intersection of African and Afro-
Brazilian contributions, black-feminist thinking and the wbuntu perspective whose focus is the collective,
seeking to broaden our perceptions in regard of the sorority and the education of infants and young children,
aiming the construction of a decolonizing childhood pedagogy.

Key-words: Ubuntu. Black feminism. Racial and gender relations. Childhoods. Early childhood education.
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