DOI 10.12957/teias.2018.29719

GARIMPANDO IDEIAS PARAA RECONSTRU(;AO DO
CIRCULO HERMENEUTICO
E DO CIRCULO DE CULTURA

Adilson Cristiano Habowski?
Daniel Felipe Jacobi?
Elaine Conte®

1, INTRODUCAO

Embora Hans-George Gadamer (1900-2002) e Paulo Freire (1921-1997) surgem como
filosofos e criticos em diferentes contextos do mundo justificam e conservam ldgicas e posturas que
denotam grande similitude. Gadamer, mais voltado para a dimensdo fenomenoldgica e ontoldgica,
nos leva a refletir sobre o circulo hermenéutico, ndo enquanto um método fechado, mas como
atitude filosofica aberta e necessaria para a compreensao e interpretacdo. Por sua vez, Freire, no
conceito de circulo de cultura, apresenta o entendimento de ser humano, de sistema educacional,
assinalando a (co)existéncia e a cultura do didlogo para buscar a humanizacdo, destacando a
comunicacdo como uma possibilidade ontolégica do ser mais, de libertacdo dos sujeitos. O
conhecimento ndo é resultado de uma consciéncia subjetiva esclarecida, mas sim de uma tentativa
de emancipacdo coletiva através do didlogo, em que cada sujeito coloca seus preconceitos, suas
experiéncias, fazendo com que a construcdo do conhecimento reverta em uma aprendizagem
cooperativa. Nesta abordagem, a realidade é entendida como uma construgdo social e tomada de
consciéncia da prépria historicidade, de sujeitos que interagem entre si e com o0 mundo (natureza,
objetos), numa acdo dialética, tornando possivel compreender a capacidade de critica da propria
trajetéria (GADAMER, 2006; FREIRE, 1982).

Seja no circulo hermenéutico ou no circulo de cultura, o didlogo surge como capacidade de
mudar 0 mundo, ja que é o ponto de partida para atingir novos horizontes e possibilidades de narrar
e narrar-se. Assim, com esse estudo buscamos identificar os enlaces e as semelhancas entre

Gadamer e Freire, tendo como fio condutor a vinculacdo do circulo hermenéutico e do circulo de
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cultura. Ancorados na perspectiva hermenéutica enquanto atitude metodoldgica, visamos promover
uma fusdo de horizontes para adentrar no universo interpretativo e buscar os sentidos dos discursos
e dos textos produzidos pelos pensadores. Dentre todas as criagdes humanas, “a linguagem humana
deve ser pensada como um processo vital particular e Unico, pelo fato de que no entendimento
linguistico se torna manifesto 0 mundo”, sendo o circulo dialégico um dos meios para a realizagdo
de entendimentos entre os interlocutores (GADAMER, 2005, p. 647). Dai que a dimensao
hermenéutica provéem da abertura a linguagem comum entre os sujeitos, que faz brotar novos
sentidos para a dimensao politica de dar voz ao outro, reavaliando o que é bom e correto na vida em
comunidade e fazendo surgir novos textos, que sdo produtos da acdo coletiva em processos

circulares de cultura e na interdependéncia compreensiva do dialogo.

2. 0 CIRCULO HERMENEUTICO ENQUANTO ESTRUTURA DIALOGICA

Hans-George Gadamer, filosofo alemdo, teve papel marcante no desenvolvimento e
aprimoramento da hermenéutica filoséfica. Desde muito cedo esteve em contato com a filosofia
ontoldgica, fenomenoldgica e hermenéutica de Martin Heidegger (1889-1976), herdando o
entendimento da compreensdo de ser-ai (ideia do Dasein, do ser jogado no mundo). Gadamer néo
somente da continuidade ao raciocinio de Heidegger, mas aprimora esta perspectiva acentuando a
ideia de que o ser que pode ser compreendido é linguagem. Neste contexto, o interessa ao estudo é
o circulo de compreensdo iniciado por Heidegger, que, ao chegar as maos de Gadamer, ganha uma
conotacdo hermenéutica.

Gadamer procura mostrar como o fato de Heidegger demonstrar a estrutura circular da
compreensdo — a partir da propria temporalidade da condicdo fatica do homem — tem
consequéncias para a hermenéutica das ciéncias do espirito. O circulo, na medida em
que ndo é um circulo vicioso, pretende descrever 0 modo como a interpretacdo é
realizada concretamente, onde o ponto de partida jamais é algo neutro. Gadamer
exemplifica essa nogdo com a leitura de um texto: ao procurar compreender algo que
lemos, sempre realizamos um “projetar” em relagdo ao sentido do todo, do mesmo
modo que partimos das nossas concepg¢des prévias que determinam a compreensao.
(MISSAGGIA, 2012, p. 5).

Gadamer reconhece a hermenéutica como a base de qualquer atividade humana que busca o
sentido compreensivo. Assim, no processo de compreensdo linguistica reconhecemos a existéncia
de uma série de circulos hermenéuticos. Com base na obra Verdade e método, de Hans-Georg

Gadamer, a perspectiva hermenéutica obtém uma carateristica universal, contribuindo para uma

Revista Teias v. 19 e n. 53 ¢ Abr./Jun. 2018  Imagens e sons para além das escolas 276


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/teias.2018.29719

concepcao de busca de sentido da totalidade do real, mas que se entende como um conhecimento
sempre provisério e movente, que leva em questdo a efetividade da consciéncia historica.
Compreender um texto é sempre um cogitar, um reapropriar-se, um projetar-se, pois no movimento
de assimilacdo dos sentidos possiveis do ato de ler, devem-se levar em consideracao as apropriacdes
de quem o &, e que, a0 mesmo tempo, é preciso aperfeigoar-se conforme o progresso das leituras,
tornando-se uma constante revisdo e intensificacdo para a busca de sentidos mais complexos e
hibridos, proprios da dindmica da vida. A experiéncia com o texto libera gestos desconhecidos, com
avancos e recuos, oscilando no jogo linguistico da invencdo e da modificacdo do leitor. Tudo isso
depende da autonomia do sujeito em relacdo ao proprio exercicio da leitura, ao outro, a0 mundo,

enfim, depende de uma transformacéo ativa das relagdes sociais estabelecidas.

O circulo hermenéutico compreende o todo a partir das partes (sujeito particular) e do
sujeito particular a partir do todo. Neste movimento amplia-se o horizonte compreensivo que ocorre
do todo para o particular e vice-versa, para aprofundar os sentidos em circulos concéntricos, com
cada individualidade reconhecida com o todo. Conforme a perspectiva heideggeriana sobre o
circulo hermenéutico, a compreensdo das leituras situa-se no movimento que leva em conta o
entendimento prévio (pré-compreensdo subjetiva). A postura hermenéutica é anterior a logica
indutiva, que buscava encontrar a regularidade, legalidade e uniformidade nos fenbmenos humanos
por meio de um método, tentando reduzir o sujeito ao que mensura objetivamente a realidade,
desconsiderando as dimensdes subjetivas e intersubjetivas presentes nas relagcdes, nos
comportamentos e nos processos sociais (GADAMER, 2005). A hermenéutica transita na dinamica
da pergunta e da resposta entre a estranheza e a familiaridade da tradicdo, buscando esclarecer as
incompreensdes e possiveis distorcdes da comunicacdo em termos de patologias sociais, a fim de
dar condigdes as diferentes manifestacbes e compreensdes presentes na pluralidade da vida no
mundo.

[...] uma consciéncia formada hermeneuticamente tem que se mostrar receptiva, desde
0 principio, para a alteridade do texto. Mas essa receptividade ndo pressupde nem
‘neutralidade’ com relagdo a coisa nem tampouco auto-anulamento, mas inclui a
apropriacdo das proprias opinides prévias e preconceitos, apropriacdo que se destaca
destes. O que importa é dar-se conta das proprias antecipagdes, para que o proprio
texto possa apresentar-se em sua alteridade e obtenha assim a possibilidade de

confrontar sua verdade com as proprias opinifes prévias (GADAMER, 2002, p. 407).

Existe um entendimento de que quando nos perturbamos com um texto, influenciados pela

nossa relacdo com o assunto, com expectativas de sentido e abertura a opinido do texto (do outro),
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desenvolvemos uma atitude hermenéutica de didlogo e intercomunicacdo. Isso ndo supde
neutralidade, pois sdo os preconceitos ndo percebidos que nos afastam e aproximam do legado da
tradicdo. Conforme Gadamer, por influéncia do Iluminismo, o preconceito recebeu uma
compreensao negativa, mas seu sentido representa um juizo que se forma antes, ou seja, indicios
que se desvelam no ato de compreender. Conforme Gadamer (2002, p. 407), “‘preconceito’ nao
significa pois, de modo algum, falso juizo, pois estd em seu conceito que ele possa ser valorizado
positivamente ou negativamente”. Nosso horizonte interpretativo esta limitado a historicidade que
nos cerca e ao carater da experiéncia reflexiva. Mas, na medida em que vamos entrando em contato
com outros meios, experimentando diferentes trajetorias compreensivas com capacidade de critica,
esse horizonte é ampliado. Para Gadamer, o meio nos oferece um horizonte de sentido prévio, de
modo que o ponto de partida da compreensdo nunca é neutro, pois ja esta inscrito em nossas pré-
compreensdes. Na medida em que nos abrimos ao dialogo com o diferente, possibilitamos o avanco
interpretativo.
A compreensdo implica sempre uma pré-compreensao que, por sua vez, é prefigurada
por uma tradicdo determinada em que vive o intérprete e que modela 0s seus
preconceitos. Assim, todo encontro significa a “suspensdo” de meus preconceitos, seja
0 encontro com uma pessoa com guem aprendo a minha natureza e os meus limites,
seja com uma obra de arte (“ndo hd um lugar em que ndo possa ver-te, deves mudar a
tua vida”) ou com um texto; e ¢ impossivel contentar-se em “compreender o outro”,
buscar e reconhecer a coeréncia imanente aos significados-exigéncias do outro.
(GADAMER, 2003, p. 13).

Partindo de nossos pressupostos e limites, deparamo-nos com um processo de espiral
hermenéutico voltado a compreensao, ou como Gadamer denominou, com o circulo hermenéutico.
Na interacdo, no dialogo e na abertura ao que o outro nos fala, em circunstancias historicas
momentaneas, estamos gerando sempre novas compreensfes. No caso de um texto, ele cobra do
leitor sempre novos posicionamentos, pois estd aberto a alcangar novos horizontes a partir de quem
0 interpreta e ndo se restringe ao proprio autor da mensagem. Para Gadamer (2005, p. 407), “nossas
reflexdes sempre nos levaram a admitir que, na compreensdo, sempre ocorre algo como uma
aplicagdo do texto a ser compreendido a situagdo atual do intérprete”. Afinal de contas, ndo ha
compreensdo humana que nao seja mediatizada por linguagens, signos, simbolos e textos. Por isso,
para que a compreensdo ocorra é preciso que aquilo que tentamos interpretar faca sentido para nos
mesmos. Gadamer (2005, p. 407) prop6e como o problema da hermenéutica o tripé: interpretacédo-

compreensdo-aplicagdo, considerando a aplicabilidade “integrante do processo assim como a

compreensdo ¢ a interpretacdo”. Na perspectiva de Gadamer (2005, p. 29),
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[...] o fendmeno da compreensdo e a maneira correta de se interpretar o compreendido
ndo é apenas um problema especifico da teoria aplicado as ciéncias do espirito. Desde
0s tempos mais antigos, sempre houve uma hermenéutica teoldgica e outra juridica,
cujo carater ndo era tedrico-cientifico, mas correspondia e servia muito mais ao

procedimento pratico do juiz ou do sacerdote instruidos pela ciéncia.

A hermenéutica vé além do que estd sendo afirmado logicamente e sustentado pelas
ciéncias, trazendo a tona os contextos de fundo em que um saber cientifico é constituido, em termos
de fendmenos, atitudes, comportamentos humanos, textos e palavras. Segundo Gadamer (2005, p.
407), “atualmente a hermenéutica ¢ a teoria metodologica da investigagdo das ciéncias do espirito”.
O que ha de verdadeiramente comum e consensual a todas as formas de hermenéutica, ¢ que “o
sentido que se deve compreender somente se concretiza e se completa na interpretagdo”
(GADAMER, 2005, p. 436). Em um incessante e inesgotavel movimento circular, a compreensao
vai sendo (re)construida. Assim, é na dinamica de que s6 compreendemos a parte se
compreendermos o0 todo, e sO compreendemos o todo se compreendermos a parte, que se
retroalimenta o circulo hermenéutico. O circulo é por natureza um processo de dialogo, e sendo a
linguagem a esséncia da existéncia do Dasein, € notorio que o horizonte de compreensdes vai
ampliando-se na medida em que a pré-compreensdo € confrontada com outras posicoes,
contradicOes e estranhamentos. A comunicagdo com o diferente possibilita que o circulo, em espiral
hermenéutico, revele-se como inesgotavel, j& que a cada momento historico as pré-compreensdes

sdo diferentes.

Se ndo houver uma postura de questionamento, no sentido de manter-se em constante
autocritica cientifica, e interesse dialégico ao outro, na busca de uma visdo de conjunto, permitindo
a ruptura dos preconceitos, ndo ha interpretacdo. Portanto, o didlogo e a abertura ao outro, ao novo e
ao diverso revelam-se primordiais. A arte de perguntar ¢, a0 mesmo tempo, a arte de continuar
perguntando, tornando-se a funcdo da hermenéutica enquanto possibilidade de entrar em dialogo
com o texto, pois “a capacidade para o didlogo ¢ um atributo natural do homem” (GADAMER,
2005, p. 243). Conforme Gadamer (2005, p. 46),

Para que um diélogo acontega, tudo precisa se afinar. Quando o companheiro de
dialogo ndo nos acompanha e ndo vai além de sua resposta, mas s6 tem em vista, por
exemplo, com que meios de contra-argumentacdo ele pode limitar o que foi dito ou
mesmo com que argumentacBes logicas ele pode estabelecer a refutacdo, ndo ha
didlogo algum — um dialogo frutifero é um dialogo no qual oferecer e acolher, acolher
e oferecer conduzem, por fim, a algo que se mostra como um sitio comum com o qual

estamos familiarizados e no qual podemos movimentar uns com 0s outros.
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Sendo assim, no dialogo atrelado as nossas circunstancias historicas ocorre a mutabilidade
da compreensdo e 0 perecimento da pré-compreensdo, uma vez que a cada contado com o outro
(sujeito/objeto) a ser interpretado surgem novas compreensdes e o horizonte de compreensdo é
alargado. Neste circulo, a hermenéutica entra como possibilidade de abertura e de mutabilidade da
interpretacdo e de formacdo, para que 0s sujeitos possam refletir criteriosamente sobre 0s
posicionamentos e resultados cientificos, de modo a encontrarem-se capacitados em distinguir as
estreitezas de interesses particulares e uma visdo de conjunto. A experiéncia hermenéutica € a
possibilidade de evoluir aprendizagens, de ser mais, de aprender com 0s outros sujeitos engquanto
participantes de uma diversidade cultural. Subjacente ao processo interpretativo e compreensivo,
que possibilita o circulo hermenéutico, estd uma intencionalidade emancipatoria de refletir sobre a
praxis e aclarar as limitacdes, restricdes, incoeréncias e preconceitos. Por isso, € sabido que o
circulo hermenéutico é um circulo de possibilidades, ja que a cada intencionalidade aplicada sob o
objeto, gerard novas compreensdes. A hermenéutica, enquanto recriadora de novos entendimentos
sobre 0 mundo possibilita a participacdo do sujeito na construcio do objeto e vice-versa. E nesse
impasse dialdgico que se delineia o circulo hermenéutico. Portanto, é factivel que a compreensao
estd no dialogo, habita na linguagem, fruto do circulo hermenéutico, que ocorre no processo
interpretativo diario. Partindo das proprias limitacGes historicas, inacabamentos e dos preconceitos,
0 sujeito revela-se um ser de possibilidades, ja que pelo circulo hermenéutico os horizontes sdo

ampliados num constante projetar-se.

3. O CIRCULO DE CULTURA E GERADO NO DIALOGO

Paulo Freire é considerado um dos pensadores mais notaveis da educacdo, pois dedicou
grande parte de sua vida ao reconhecimento do valor da educacdo para uma sociedade emancipada,
bem como no combate as formas de pedagogia bancaria, excludente e elitista. A educacdo se
tornou, aos seus olhos, um instrumento de libertacdo e emancipacdo dos povos, das gentes. Suas
reflexdes tiveram incidéncia na sociedade brasileira na época de transicdo para a modernizacao,
onde as disputas pelo poder politico estavam centradas em duas grandes forcas: urbano-industrial e
agro-comercial. Estas foram as bases de 1955 a 1965 que propunham uma ideologia da consciéncia
nacional, sugerindo o desenvolvimento do pais. Paulo Freire expds que é necessario aumentar o
grau de atuacdo politica da massa sobre as questdes que estdo ocorrendo na vida em sociedade, para
0 desenvolvimento de um discurso critico necessario a interpretacdo da realidade e para a
participacdo na vida publica. Freire acreditava que a libertacdo do sujeito oprimido seria possivel

por meio de uma educacdo problematizadora da realidade, alicercada em perguntas provocadoras de
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inquietacdes e dialogos criticos na tomada de posic¢do linguistica sobre a vida coletiva. Para isso,
sugeriu como potencial para uma pedagogia da autonomia o circulo de cultura, pois em cada corpo
social existem temas geradores para serem discutidos, destacando-se a compreensao pela leitura
critica do passado, ndo como simples repeticdo, mas como participagdo num sentido presente,
alargando horizontes de conhecimento do periodo histérico e do contexto social. Ou seja, para
Freire compreender é participar num sentido, numa tradi¢do, numa conversa, fazendo com que a
nossa realidade seja enriquecida com novas compreensfes encontradas na linguagem e na
capacidade de agir no mundo.
Os circulos de cultura foram criados por Freire (1987) no final da década de 50 como
uma forma de trabalhar o processo de aprender a partir da participa¢do do aluno como
sujeito de sua cultura, detentor de um saber gerado na pratica social, que precisava ser
problematizado pelos educadores e acrescentado a temas de dobradica, a fim de
ampliar o didlogo entre os sujeitos que também atuam, pensam e falam. (CONTE,
2012, p. 118).

De acordo com Freire, o didlogo ¢ a autoridade epistémica, e “investigar o ‘tema gerador’ é
investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a
ealidade, que ¢ sua praxis” (FREIRE, 1982, p. 115). Os circulos de cultura sdo construidos nas
relacdes, nas rodas de conversa, sem necessitar de um tema gerador para que o circulo se efetive
nos grupos, uma vez que todos estdo conectados a uma determinada realidade e a uma certa
compreensdo de mundo. A interpretacdo conjunta ¢ gerada por meio de “um esfor¢co comum da
consciéncia da realidade e, autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo
educativo, ou da agdo cultural de carater libertador” (FREIRE, 1982, p. 117). Os temas de debate
geralmente eram propostos em consonancia com o pensar a realidade e as necessidades da
populacdo, fazendo brotar investigacdes com o0s grupos no seio da linguagem e das relacdes
pessoais locais, vistos na época como projetos inovadores de formagdo. Para a pesquisa dos temas
geradores eram realizadas conversas informais com os moradores da localidade, em que “dirdo o
porqué, e como e o para que da investigacdo que pretendem realizar e que ndo podem fazé-lo se ndo
se estabelece uma relagdo de simpatia e confianca mutuas” (FREIRE, 1982, p. 121). Os
pesquisadores em seus dialogos com a populacdo acionam um olhar critico no local investigado,
recolhendo subsidios para a compreensdo dos modos de vida, de ser e de pensar dos sujeitos, a fim
de que juntos possam tecer a sua descodificagdo, através de uma visdo critica e observadora da

propria realidade.
Esta descodificagdo ao vivo implica, necessariamente, em que os investigadores, em

sua fase, surpreendam a area em momentos distintos. E preciso que a visitem em horas

Revista Teias v. 19 e n. 53 ¢ Abr./Jun. 2018  Imagens e sons para além das escolas 281


https://doi.org/10.12957/teias.2018.29313

DOI 10.12957/teias.2018.29719

de trabalho no campo; que assistam a reunies de alguma associacdo popular,
observando o procedimento de seus participantes, a linguagem usada, as relagdes entre
diretoria e s6cios; o papel que desempenham as mulheres, os jovens. E indispenséavel a
visitem em horas de lazer; que conversem com pessoas em suas casas, registrando
manifestacfes em torno das relagdes marido-mulher, pais-filhos; afinal, que nenhuma
atividade, nesta etapa, se perca para esta compreensdo primeira da area. (FREIRE,
1982, p. 124).

A partir de cada observacdo e registros, 0s pesquisadores produzem relatorios, que seréo
debatidos com todo o grupo de trabalho, tornando-se seminarios (auto)avaliativos, e fazendo
emergir o segundo momento da decodificagéo.

Com efeito, na medida em que, um a um, vao todos expondo como perceberam e
sentiram este ou aguele momento que mais 0S impressionou, nO ensaio
“descodificador”, cada exposi¢do particular, desafiando a todos como
descodificadores da mesma realidade, vai re-presentificando-lhes a realidade recém
presentificada a sua consciéncia intencionada a ela. Neste momento, “re-admiram” sua

admiracdo anterior no relato da “ad-miragdo” dos demais. (FREIRE, 1982, p. 124).

O propdsito basilar dessa etapa é examinar a compreensao e as contradi¢des dos sujeitos
em questdo, para a construgdo do conteudo sensivel as diferencas e ambiguidades para a acéo
educativa. De acordo com Freire (1982, p. 126), “esta visdo ¢ deles ainda, e ndo a dos individuos
em face de sua realidade”. A partir disso, inicia-se a fase em que os investigadores observam as
inquietudes do conjunto, escolhendo determinadas situacdes ou contradi¢bes, a fim de serem
codificadas pelo grupo.

Na medida em que representam situagfes existenciais, as codificacbes devem ser
simples na sua complexidade e oferecer possibilidades plurais de andlises na sua
descodificacdo, o que evita o dirigismo massificador da codificacdo propagandistica.
As codificaces ndo sdo slogans, sdo objetos cognosciveis, desafios sobre o que deve
incidir a reflexdo critica dos sujeitos descodificadores. As codificagcdes, de um lado,
sdo as mediagdes entre o “contexto concreto ou real”, em que se ddo os fatores e 0
“contexto tedrico”, em que sdo analisadas; de outro, s3o o objeto cognoscivel sobre
gue o educador-educando e os educando-educadores, como sujeitos cognoscentes,
incidem sua reflexao critica. (FREIRE, 1982, p. 128).

Neste percurso, a medida que os investigadores trabalham com as decodificacdes, mais
temas geradores surgem, com novos desdobramentos. Elaborada as codificacdes, os investigadores

iniciam a terceira fase com a descodificacdo da producdo coletiva. “Nesta, voltam a area para
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inaugurar os didlogos descodificadores, nos ‘circulos de investigagdo tematica’ ou “circulos de
cultura” (FREIRE, 1982, p. 131). Freire assinala a relevancia da participagdo ndo apenas de
educadores, mas também de todos os envolvidos nas rela¢fes educativas, para que a partir de suas
capacidades especificas, colaborem com o processo de descodificacéo.
A estas reunides de descodificacdo nos “circulos de investigacdo tematica”, além do
investigador como coordenador auxiliar da descodificagdo, assistirdo mais dois
especialistas — um psicélogo e um sociélogo — cuja tarefa é registrar as reacfes mais
significativas ou aparentemente pouco significativas dos sujeitos descodificadores. No
processo de descodificacdo, cabe ao investigador, auxiliar desta, ndo apenas ouvir 0s
individuos, mas desafia-los cada vez mais, problematizando, de um lado, a situagdo
existencial codificada e, de outro, as proprias respostas que vdo dando aqueles no
decorrer do dialogo. (FREIRE, 1982, p. 132).

Em seguida, “quando os investigadores, terminadas as decodificagbes nos circulos, dédo
inicio ao estudo sistematico e interdisciplinar de seus achados”, analisando as descodificagdes, os
comentarios elaborados pelos demais profissionais envolvidos nos circulos de investigacdo
(FREIRE, 1982, p. 134). Neste momento, os temas sdo formados e distribuidos conforme um
quadro geral de ciéncias, ndo representado uma desintegracdo do conhecimento investigado.
Conforme Freire (1982, p.135), trata-se da necessidade de uma divisdo mais caracteristica de um
tema, isto ¢, “feita a delimitacdo tematica, cabera a cada especialista, dentro de seu campo,
apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de ‘redugdo’ de seu tema”. Esse processo de redugdo ¢
de grande relevancia, pois o especialista busca apenas o basico, sem deixar de dedicar um enfoque
geral ao tema em questao.

Na discussdo de cada projeto especifico, se vao anotando as sugestGes dos varios
especialistas. Estas, ora se incorporam a “reducdo” em elaboragdo, ora constardo dos
pequenos ensaios escritos sobre o tema “reduzido”, ora uma coisa ¢ outra. Estes
pequenos ensaios, a que se juntam sugestdes bibliograficas, sdo subsidios valiosos
para a formacgdo dos educadores-educandos que trabalhardo nos “circulos de cultura”.
(FREIRE, 1982, p. 136).

No decurso da redugdo da tematica, a populacdo pode sugerir os temas mais significativos
para a pesquisa, bem como a equipe precisa destacar os elementos mais importantes que ndo foram
sugeridos pela populacdo durante a investigacdo. Freire chamou isso de temas dobradica, ou seja, a
insercdo de novos temas, consequéncia do modo dindmico e relacional de ver a educacdo, uma vez
que ela ¢ dialogica. Freire (1982, p. 136) diz que, “como tais facilitam a compreensdo entre dois

temas no conjunto da unidade programatica, contendo em si, as relacdes a serem percebidas entre o
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conteudo geral e a visdo de mundo que esteja tendo o povo”. Apds a realiza¢do do debate, o grupo
de investigadores descreve um relatorio para ser entregue ao especialista, destacando a reacdo da
populacédo sobre suas palavras, oportunizando uma troca de experiéncias entre a realidade local e os
conhecimentos académicos, encontrando ai pontos de didlogo. Freire da a sugestdo de que os temas
sejam apresentados a populacdo através de pequenas dramatizacdes, ndo precisando de respostas
elaboradas, mas funcionando como uma espécie de codificagdo de uma realidade concreta,
acompanhada de discussdes e decodificacdo. Conforme Habermas (2009, p. 67), “uma lingua nao ¢
propriedade privada de um individuo, mas cria um contexto de sentido intersubjetivamente
partilhado, corporificado em expressdes culturais e praticas sociais”. Esse trabalho requer do sujeito
abertura a alteridade e as multiplas formas de aprender, em meio &s mudangas da educagdo, uma
vez que a construcdo do saber sé estara consolidada pela leitura e reflexdo critica da realidade, que
constitui o processo comunicativo.

Nesse processo de entendimento 0s sujeitos, ao atuar comunicativamente, se movem

no meio da linguagem natural, se servem de interpretagdes transmitidas culturalmente

e fazem referéncia simultaneamente a algo no mundo objetivo, no mundo social que

compartilham e cada um a algo em seu proprio mundo subjetivo. (HABERMAS,
1987, p. 499-500).

A intersubjetividade é, portanto, o ponto de partida para a constituicdo do sujeito (falante e
participante) e o elemento indispensavel na tessitura da vida social, que conecta 0s sujeitos em uma
racionalidade comunicativa processual e global de aprendizagens coletivas. A premissa na educacao
libertadora, conforme Freire (1982, p. 141), ¢ que os estudantes se “sintam sujeitos de seu pensar,
discutindo o seu pensar, sua prépria visdo de mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas
suas sugestoes e nas de seus companheiros”. Isso s se torna possivel por meio de uma cultura do
didlogo aberto, sem absolutizacdo de respostas ou perguntas, pois o dizer do mundo implica
recriagdo constante de si na relagdo com o outro. “Se alguém nao € capaz de sentir-Se e saber-se tdo
homem quanto os outros, é que Ihe falta ainda muito que caminhar para chegar ao lugar de encontro
com eles” (FREIRE, 2005, p. 93). Nos espagos de encontro, nos circulos de cultura ou no quintal
dialégico, “ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que, em comunhdo,
buscam saber mais” (FREIRE, 2005, p. 95). Freire observa que a capacidade de dialogo ¢ a abertura
a inquietacdo e a curiosidade epistemologica de aprender e evoluir com o outro, indo além da
uniformizagdo ou homogeneiza¢do das consciéncias de forma alienadora. “Porque oS Sujeitos

dialégicos ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem uns com 0S
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outros. O dialogo, por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao outro. Nem é favor que um faz ao
outro” (FREIRE, 2006, p. 118).

Assim, o circulo de cultura constitui-se numa educacdo libertadora, inexistindo lugares
demarcados ou reservados para aqueles que tudo sabem, ao contrario, reclamam a participacgdo ativa
de todos para iniciar novos debates e didlogos em busca de uma reflexdo mais profunda para o
reconhecimento de si e do mundo. Freire projetava na alfabetizacdo dos sujeitos por meio dos
circulos de cultura, afastamentos a uma educacdo mecanica, abstrata e descontextualizada, no
sentido de direcionar os sujeitos para a tomada de consciéncia critica da realidade, com a finalidade
de politizar a cultura popular. Nesse sentido, o sujeito ndo age sozinho no mundo, mas interage com
0s outros, socializando ideias, tecendo relagdes com o meio social e projetos de vida na construcao
de novas reflexdes, didlogos, aprendizagens e pondo o conhecimento em debate por meio dos
circulos de cultura. Freire (2011, p. 47) afirma que:

O educando se reconhece conhecendo o0s objetos, descobrindo que é capaz de
conhecer, assistindo a imersao dos significados em cujo processo se vai tornando
também significador critico. Mais do que ser educando por causa de uma razéo

qualquer, o educando precisa tornar-se educando como sujeito cognoscente e nao

como incidéncia do discurso do educador.

Fazendo uma analogia com o circulo hermenéutico que pode ser compreendido pela
linguagem, desde a experiéncia da alteridade, instala-se o circulo da compreensdo com seus
alcances educacionais. “[...] Pode-se dizer que o circulo de cultura visa o entendimento, a partir da
problematizacdo de diferentes leituras da realidade, e compde-se de mecanismos de coordenagao
das a¢des, mediante os quais se estabelecem as relagdes interpessoais e se exercem diferentes praxis
no mundo” (CONTE, 2012, p. 119).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Nos conceitos de Gadamer e Freire ha uma forte similitude na linguagem como capacidade
de agir e compartilhar conhecimentos em circulos de cultura, numa mesma marcha pela
emancipacao coletiva. No circulo hermenéutico nos é apresentado o sujeito como portador de uma
pré-compreensdo, daquilo que o torna interpretante, uma vez que esse € socialmente e
historicamente condicionado. Por isso, a compreensdo pela leitura ndo € a simples repeticdo de algo
passado, mas participacdo num sentido presente, alargando nossos horizontes de conhecimento e
enriquecendo nossa realidade com novas compreensfes. Também, no circulo de cultura, notamos

que a emancipacgdo se da no coletivo e deve partir do prdprio contexto, j& que estamos inseridos no
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mundo. Ancorados na linguagem, que Gadamer e Freire justificam suas abordagens, que podem ser
traduzidas em aliancas dialogicas e culturais para uma educacdo emancipatéria. Sem duvida,
compartilham da ideia de que é no encontro didlogo com o diverso, com o diferente, que ocorre a
ampliacdo de nossos proprios horizontes de mundo. Tanto Gadamer quanto Freire observam que a
capacidade de didlogo é a abertura as inquietaces e a curiosidade epistemolégica de aprender e
evoluir com o outro. Se somos sujeitos de possibilidades no mundo, para além da uniformizacgéo ou
homogeneizacdo de formas alienadoras, é porque temos a oportunidade de aprender

cooperativamente e de pronunciar 0 mundo no processo interpretativo e renovado de compreensdes.

Tendo em vista questdes emergentes, os circulos renovam e atualizam as nossas visoes de
mundo na fusdo de horizontes da prépria autoexposicdo virtual e na interdependéncia em que
percebemos as formas discursivas, buscando a compreensdo critica e ativa dos sujeitos sobre o
conhecimento. Tais conceitos explorados nas experiéncias atuais possibilitam o dialogo, na medida
em que 0s participantes expdem seus preconceitos sobre 0 assunto em pauta (seja virtual ou
presencial), influenciando uns aos outros com seus comentéarios € mensagens, 0 que permite que as
opinides subjetivas mudem ou sejam revistas ao longo do processo. Portanto, o didlogo é o
horizonte de analise da pratica social tanto no circulo hermenéutico de Gadamer, quanto no circulo
de cultura de Freire. E no encontro e no conflito com o diferente que os preconceitos e as estruturas
alienantes sdo rompidas, tornando compreensiveis estruturas da pluralidade presentes na linguagem,
para aprimorar e reconhecer a reflexividade como condi¢do para aprender coletivamente e

emancipar-se.
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RESUMO

O texto versa sobre o circulo hermenéutico de Gadamer e o circulo de cultura de Freire, buscando os
encontros e as semelhancas desses pensadores no enlace dialdgico. Tal ato impulsiona o enfrentamento
necessario para qualquer ato de compreensao das questdes humanas, uma vez que a ampliagdo de
horizontes linguisticos se revela de mudltiplas faces, sendo impossivel ter a ultima palavra. Nos impasses e
aporias dialdgicas sdo construidas as intercompreensdes numa espiral hermenéutico-reflexiva. Para Freire, o
circulo de cultura surge como possibilidade de superacdo da opressdo em que vive o oprimido, cuja libertacdo
sera através do didlogo, um espaco em que todos tém a palavra, possibilitando interpretar o mundo
constantemente. Concluimos que em ambas as perspectivas, torna-se necessario o didlogo vivo com o outro,
que ativa infindaveis interpretacdes, pois para aprender e aprimorar a reflexdo é preciso reconhecer e tornar
compreensiveis estruturas da pluralidade humana.

Palavras-chave: Circulo hermenéutico. Circulo de cultura. Dialogos.

PROSPECTING IDEAS FOR THE RECONSTRUCTION OF THE HERMENEUTIC
CIRCLE AND THE CIRCLE OF CULTURE

ABSTRACT

The text is about the hermeneutic circle of Gadamer and Freire s circle of culture, looking for the common
points and the similarities of those thinkers in the dialogical link. Such an act drives the necessary
confrontation for any act of understanding human questions, since the enlargement of linguistic horizons
reveals itself with multiple faces, where is impossible to have the last word. In the impasses and dialogical
aporias are built the intercomprehensions in a hermeneutic-reflexive spiral. For Freire, the circle of culture
comes as a possibility of overcoming the oppression in which the oppressed lives, whose liberation will be
through dialogue, a space in which everyone has the word, making it possible to interpret the world
constantly. So, we conclude that in both perspectives it becomes necessary to have a living dialogue with the
other, which activates endless interpretations, since to learn and to improve reflection one must recognize
and make understandable structures of human plurality.

Keywords: Hermeneutic circle. Circle of culture. Dialogues.

GARIMPANDO IDEAS PARA LA RECONSTRUCCION DE LO CIRCULO
HERMENEUTICO Y DE LO CIRCULO DE CULTURA

RESUMEN

Este articulo trata sobre el circulo hermenéutico de Gadamer vy el circulo de cultura de Freire, en busca de las
reuniones y las similitudes de estos pensadores en el enlace dialdgica. Tal acto impulsa la confrontacion
necesaria para cualquier acto de comprensién de los asuntos humanos, ya que la extension de los horizontes
linguisticos revela varias caras, por lo que es imposible tener la Ultima palabra. En los separadores se
construyen y dialdgica aporias los intercompreensdes una espiral hermenéutica-reflectante. Para Freire, el
circulo de cultura aparece como una posibilidad para superar la opresion en que viven los oprimidos, cuya
liberacion sera a través del dialogo, un espacio de tomada de posicion en que todo el mundo tiene la palabra,
por lo que es posible interpretar el mundo constantemente. Concluimos que en ambas perspectivas, se hace
necesario el didlogo vivo con el otro, que activa interminables interpretaciones, pues para aprender y
perfeccionar la reflexion hay que reconocer y hacer comprensibles estructuras de la pluralidad humana.

Palabras-clave: Circulo hermenéutico. Circulo de cultura. Dialogos.
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