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INTRODUCAO

Segundo Del Ré (2013, p. 16), “nos estudos recentes de Aquisi¢do da Linguagem, admite-se
que a metodologia seja determinada pela teoria eleita pelo investigador”; ou, em outros termos, “¢ a
postura tedrica que vai nortear a metodologia e a sele¢do dos dados”. Assim, a nosso ver, discutir
praticas de ensino e recepcdo da literatura na educacdo basica inclui reflexdes sobre teorias

semidticas para uma abordagem metodoldgica critico-ideoldgica do texto literario na sala de aula.

Em razdo do exposto, explicitamos, inicialmente, que o aporte teérico selecionado para
elaboragdo do texto desse artigo, foi centrado na teoria bakhtiniana da filosofia materialista da
linguagem, incluindo os estudos sobre a mediacdo semidtica em Vygotsky. A selecdo de tais teorias
possibilitou o reconhecimento das contribuicdes significativas de uma metodologia
sociointeracionista, de abordagem tedrica histérico-cultural, para uma leitura critica do texto

literario na escola.

E fato constatado (TREVIZAN, SAMPAIO, 2015; TREVIZAN, LOPES, SOUZA, 2015)
que as formas de abordagem dispensadas a leitura do texto literario sdo, frequentemente, muito
superficiais, nos livros didaticos, cujos autores ndo tiveram a oportunidade de conhecer as
especificidades discursivas, a profundidade filoséfica e a funcdo social da linguagem estética.
Assim, estudiosos académicos vém se dedicando a busca de extrapolacdo dessas concepcdes

superficiais de leitura, inscritas nos modelos pedagogizantes de abordagem da literatura e das artes
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visuais, tanto na educagdo fundamental como no ensino médio (PAULINO; COSSON, 2009;
COSSON 2014 e outros).

A nosso ver, cabem, sobretudo, as Instituicbes de Ensino Superior, revisdes das teorias e
praticas sobre o0 assunto, no processo académico-cientifico de formacéo de futuros professores, que
atuardo na educacdo basica com a literatura, pois ela ainda continua a ser explorada, no uso docente
das colecOes didaticas e, como vimos nesse estudo, até nas atividades discentes planejadas por
Programas/ Projetos Estaduais e Municipais, apenas em seus aspectos conteudisticos (dados
tematicos e narrativos). Sua significacao estética filoséfica fica reduzida, na pratica escolar, a um

reconhecimento Unico e superficial dos sentidos literais (linguisticos) dos textos.

Apesar de ser frequente a afirmacdo dos produtores de materiais didaticos sobre a
relevancia, na Educacdo, das teorias materialistas da linguagem (sobretudo a Bakhtiniana e a
Vygotskyana), nas atividades discentes sugeridas por eles para leitura da literatura, esses
pressupostos tedricos anunciados na apresentacdo de suas producdes (livros, cadernos, revistas,
jornais) ndo sdo postos em pratica. Portanto, com o0s objetivos de identificar e interpretar o papel
mediador do professor no ensino da leitura do texto literario, foi efetuada uma analise documental
do Caderno do Aluno (12 série do ensino médio, 2014-2017), elaborado pela Secretaria de Estado de
Educacdo de S&o Paulo, como Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2010), no
Programa S&o Paulo Faz Escola.

O referido programa paulista apresenta, adequadamente, os conceitos historico-culturais de
texto, de linguagem, de leitura, mas, no Caderno do Aluno, contradiz os conceitos informados (sob
a perspectiva tedrica historico-cultural) e acaba ndo confirmando o espago (social/ critico/
reflexivo) da literatura na escola e na sociedade, como oportunidade ideal de uma revolucdo de
ideias, resultante da leitura do necessario dialogo entre a essencialidade da linguagem poética e a

profundidade da experiéncia humana.

Pelos resultados obtidos, identificamos uma abordagem neutralizante das funcdes estéticas e
ideoldgicas dos textos de literatura, tradutora de uma abordagem metodoldgica inadequada da
Criacdo Literaria, concebida como um produto de origem subjetivista/individualista e ndo como um
processo social, gerador de cultura, dotado de um papel ideoldgico, produtivo. Tais resultados
causaram uma maior preocupacgdo, em razao de esses procedimentos escolares de leitura do literario
terem ocorrido em materiais didaticos produzidos pela Secretaria de Educacéo de Sao Paulo — SP. e

distribuidos a todas as escolas estaduais.
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A MEDIACAO DOCENTE COMO FAVORECEDORA DE UMA ANALISE
CRITICA DO CONHECIMENTO

O momento atual da educagdo insere-se em um processo de mudangas e incertezas e ha
necessidade de apontar valores importantes condizentes com a sociedade contemporanea escolar,
em especial com a educacdo basica. Revela-se ao professor a necessidade de exercer um novo
desafio, um novo papel que possa contribuir na educacdo de criangas e jovens com vistas a
formacdo do cidaddo critico e reflexivo. Isso se viabilizara a partir do momento em que o professor
assumir o seu papel de mediador do processo ensino-aprendizagem, favorecendo a postura reflexiva

e investigativa, que deve estar de acordo com as concepgdes de ensino e de aprendizagem adotados.

O conceito de mediacdo tornou-se bastante presente no discurso pedagogico em razdo da
forte influéncia da abordagem histérico-cultural, que enfatiza a relacdo de reciprocidade entre o
individuo e as possibilidades do conhecer, aprender. A partir dessa concep¢do, o fenémeno
educativo é visto numa perspectiva de totalidade, concebendo a escola enquanto instancia social e a
pratica pedagdgica como uma modalidade da pratica social, inserida em um contexto que visa a
transformacdes sociais mais amplas. Assim, o carater mediador da pratica educativa escolar ganha,
entdo, contornos sociopoliticos, sendo a escola uma instancia mediadora entre a sociedade e 0s

alunos que se educam, visando a sua transformacao.

Isso nos remete a prépria origem do termo mediacdo, que provém do radical grego mésos e,
também, do latim mediatio. Em grego, significa o que esta colocado no meio, o ponto médio. Do
radical latim mediatio, o conceito de mediacdo significa intercessdo ou intermédio; refere — se as
acles reciprocas que interagem entre duas partes de um todo, significa o que estd entre as duas

partes e estabelece uma relagdo entre elas.

Para Vygotsky (1987), se somos sujeitos que nos construimos nas relagdes com os outros, é
no tempo e no espaco em que essas relacbes acontecem que apreendemos e produzimos
conhecimento, que desenvolvemos a nossa consciéncia como sujeitos. A ideia de mediacdo na
escola, por meio de uma perspectiva vygotskyana, coloca a complexidade das relacdes na
construcdo do sujeito/objeto. O conhecimento, portanto, é um produto dessas relacdes. Nesse
sentido, o professor podera colaborar para a construcdo da autonomia de pensamento e de acédo,
ampliando a possibilidade de participacéo social e desenvolvimento mental e capacitando os alunos

a participarem ativamente de sua “pratica social” como sujeitos no contexto em que estdo inseridos.

Duarte (2000, p. 22) afirma que o conceito de mediacdo leva a expectativa de uma relacéo

de reciprocidade entre o individuo e as possibilidades do conhecer, aprender. Enfatiza, pelo
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discurso oficial no plano da ideologia intersubjetiva, a "troca de experiéncias entre as pessoas”, para
que a possibilidade de conhecimento esteja diretamente relacionada a interagdo entre sujeito/sujeito

e ao conhecimento pelo "vir a ser".

No contexto da sala de aula, o professor precisa ter o entendimento de que ensinar nao é
simplesmente transferir conhecimento, mas, ao contrario, € possibilitar ao aluno momentos de
reelaboragdo do saber dividido, permitindo o seu acesso critico a esses saberes e contribuindo para
sua atuacdo como ser ativo e critico no processo histérico-cultural da sociedade. Ou seja, 0
professor deve se colocar como ponte entre o estudante e o conhecimento para que, dessa forma, o
aluno aprenda a “pensar” e a questionar por si mesmo e ndo mais receba passivamente as

informagdes como se fosse um depdsito do educador. (BULGRAEN, 2010, p. 31).

E fundamental que o professor atue como mediador, na relacdo do aluno com o
conhecimento, de forma que haja a apreensao e apropriacdo do mesmo, estabelecendo um processo
de problematizacédo e interacdo das vivéncias, experiéncias e o saber sistematizado historicamente,
acumulado pela sociedade, o que pode favorecer a reelaboracgéo, reconstrucao e producdo de novos

saberes.

Entende-se que a aquisi¢do do conhecimento ndo deve ter como objetivo a erudicao, o saber
pelo saber, mas sim a possibilidade de que o conhecimento possa ser ferramenta a mais no processo
de transformacdo social; para que o saber tradicional, que foi acumulado na evolugdo humana,
possa ser Util ao aluno, se faz necessario que o professor seja 0 mediador entre o conhecimento e a

pratica social do aluno.

Nesse contexto, é imprescindivel proporcionar aos educandos reflexdo e compreensdo do
mundo que os cerca, levando-0s a um posicionamento de vida em relacdo a sua participagdo como

individuos na sociedade em que vivem e no ambiente que ocupam.
Para que isso ocorra, 0 educando deve ser desafiado, mobilizado, sensibilizado; deve perceber
alguma relagdo entre o conteldo e a sua vida cotidiana, suas necessidades, problemas e
interesses. Torna-se necessario criar um clima de predisposi¢do favoravel a aprendizagem.
(GASPARIN, 2009, p. 13)

Por isso o processo de mediacdo docente, bem fundamentado e embasado pedagogicamente,
proporcionard criticidade e criatividade suficientes para o docente poder preparar suas
acoes/aulas/projetos para que também o estudante possa se “situar”’, de forma mais atuante no
interior das relacdes culturais e sociais. Portanto, a mediacdo docente constitui um processo

permanente que envolve ndo s6 o conteudo em si, mas as relacdes e o envolvimento que 0s sujeitos
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(educador e educandos) estabelecem com o mesmo, permitindo, especialmente, que os alunos se

sintam estimulados e participes ativos do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Santos (2013), isso s6 sera possivel, a partir do momento em que o professor
assumir o seu papel de mediador do processo ensino-aprendizagem, favorecendo a postura reflexiva
e investigativa. Dessa maneira, ele ira colaborar para a constru¢do da autonomia de pensamento e
de acéo, ampliando a possibilidade de participacéo social e desenvolvimento mental, capacitando os
alunos a exercerem o papel de cidaddos do mundo. E somente na relacdo entre sujeito-
conhecimento-sujeito que a mediacdo se torna um conceito fundamental ao desenvolvimento

humano.

A MEDIACAO DO PROFESSOR NO ENSINO DA LEITURA LITERARIA

A sintonizacdo cultural do leitor com o autor (ambos seres historicos, situados no tempo e
no espaco) € reveladora, no ato da recepcdo de um texto literdrio, da natureza real, tangivel
(semidtica) do discurso estético da literatura e da sua fungdo social estabelecida na interlocucéo

humana.

Entretanto, ainda permanecem, na educacdo basica, conceitos de leitura neutralizantes da
produtividade dos significados linguisticos e pragmatico-sociais da linguagem da literatura; muitos
educadores, desconhecendo as teorias materialistas da linguagem, ainda colocam a Arte Literaria no
plano Unico da ludicidade, do prazer fortuito, pois ndo tém ciéncia de que, pela filosofia
bakhtiniana, a palavra inserida em um texto nunca esta descontextualizada, tal como ocorre quando
encerrada nos dicionarios da lingua. Para Bakhtin (2014), a palavra, ao participar de um texto, se
transforma em fato social, gerador de didlogos entre a autoria e a recepcdo. E, dessa recepcao, na
sala de aula, participam professores e alunos. Portanto, € nesse processo recepcional, dialogico, da
leitura — Autor x Texto x Professor x Aluno — que a mediacao docente se edifica e 0 ato de ensinar

leitura se constitui como compartilhamento cultural.

Bakhtin (2014) ressalta que o uso da palavra no texto implica um contexto ideoldgico, do
qual emergem sentidos pragmaticos ou vivenciais. A leitura do literario pressupde, portanto, a
dialogia (entre o autor e 0s leitores) e a ambivaléncia (entre o texto e o contexto historico-cultural),
reveladoras da complexidade do movimento cultural do ato da leitura. No entanto, esses dois
movimentos bakhtinianos da leitura semiética da literatura (0 dialégico e o ambivalente) que
deveriam ser exercitados pelos professores, na funcdo cultural de mediadores no ato da leitura

literéria, ndo tém sido considerados nas aulas, porque as proprias atividades discentes programadas

Teias v. 18 ¢ n. 49 « 2017(abr./jun.): Ensino de lingua materna no ensino médio 185



DOI: 10.12957/teias.2017.26708

para esse ensino ndo vém oportunizando agdes mediadoras dos professores para a sintonizacdo
cultural do aluno (leitor) com o texto e nem para a sintonizagdo cultural do aluno (leitor) com o
contexto historico-cultural do texto, de modo a fomentar o intercambio social entre docente e
alunos; alunos e alunos. Cosson (2014, p. 11) afirma: “Interpretar ¢ dialogar com o texto, tendo

como limite o contexto”.

Como amostragem dessa situagdo escolar de usos descontextualizados da literatura,
selecionamos, nesse artigo, para analise das atividades discentes de leitura, um texto de Carlos
Drummond de Andrade, extraido do Caderno do Aluno (edicdo 2014-2017), do Programa Sao
Paulo Faz Escola (12 série do ensino médio):

A palavra méagica

Certa palavra dorme na sombra de um livro raro.
Como desencanta-la?

E a senha da vida

a senha do mundo.

Vou procura-la.

Vou procuré-la a vida inteira

no mundo todo.

Se tarda 0 encontro, se ndo a encontro,
N&o desanimo,

procuro sempre.

Procuro sempre, e minha procura

ficard sendo

minha palavra.
ANDRADE, Carlos Drummond de. A palavra magica. IN: . Discursos de Primavera. S&o Paulo: Companhia
das Letras (com langamento). Carlos Drummond de Andrade- Gréafica Drummond. http://www.carlosdrummond.com.br

FONTE: Programa S&o Paulo Faz Escola — Material de Apoio ao Curriculo do Estado de S&o Paulo — Caderno do
Aluno - Lingua Portuguesa e Literatura- Linguagens, V.1, Ensino Médio, 12 série, Edicdo 2014-2017.

Na andlise efetuada, constatamos que, antes de se proceder a leitura do texto, 0s
organizadores desse material didatico, no topico “discussdo oral”, colocam uma primeira questao
sobre 0 que o titulo da poesia “A palavra magica” sugere para 0s alunos e acrescentam, na
sequéncia, uma segunda indagacdo: “Quando uma palavra é magica?” Pela natureza conteudistica
dessas duas questOes propostas para discussdo oral, pressupomos que o objetivo dos autores €
introduzir reflexdes sobre o que é Poesia (Arte Literaria) e sobre a natureza do seu discurso estético,
artistico. No entanto, ao condicionarem essa reflexdo inicial sobre a Arte Literdria e a sua

linguagem a questdo Unica do contetudo que o titulo do texto drummondiano sugere para os alunos,
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eles acabam precipitando o ato interpretativo dessa poesia e conduzindo os alunos a divagacgdes
subjetivas, j& que para falarem sobre o que, de fato, o titulo de Drummond sugere, necessitam de
uma contextualizacéo historico-cultural do autor, da sua producao literaria e da insercdo desse texto
na obra maior: Discurso de Primavera. E evidente que o titulo da poesia “A palavra magica”
estabelece relacdes de sentidos com o titulo da obra na qual ela vem inserida, ou seja, Discurso de

Primavera.

A equivaléncia dos termos poéticos: “palavra” (no titulo da poesia) e “discurso” no titulo da
obra maior é tradutora do objetivo de reflexdes profundas (filosoficas) de Drummond sobre o
discurso da Arte e a Vida nele contida; reflexdes essas que perpassam todas as linhas poéticas do
texto proposto aos alunos, para leitura e andlise. A procura drummondiana da palavra que “dorme
na sombra de um livro raro” ¢é reveladora da busca continuada (do artista) de um novo modo de ver
e de dizer a vida e de definir o poeta, a quem ja se referira Cassiano Ricardo como uma lanterna
magica, como um ser sempre a frente do tempo, procurando uma nova ordem social, uma
renovacao sensivel do mundo. Todo artista da palavra faz nascer o mundo INVERTIDO (o sentido
novo, a imagem nao refletida, o detalhe de vida ndo percebido, a concepcdo ndo formulada, ndo
imposta). Por isso, no proprio discurso da poesia “A palavra magica”, o eu poético da, ele mesmo, a
resposta a questdo formulada sobre como desencadear a palavra adormecida na “sombra” de um
livro “raro”; Drummond afirma que “a palavra magica” (inerente ao sentido essencial da poesia e da

existéncia humana) ¢ “a senha da vida”, “a senha do mundo”. Ler poesia, ¢ portanto, compartilhar

do ato profundo da procura (poética) dos valores essenciais da vida.

Como, entdo, pedir aos alunos que falem sobre o que o titulo da poesia lhes sugere, sem
contextualizéd-los no ato especifico do autor de uma producdo “rara” (a poesia), de sentidos
filosoficos sobre a vida? Como diz Drummond, sua procura ¢ eterna: “Procuro sempre, ¢ minha
procura ficard sendo minha palavra”. A palavra e a sua relagdo intima com a poesia definem a
prépria identidade humana, cultural, filoso6fica, do autor Carlos Drummond de Andrade: enquanto

houver, no poeta, 0 sentimento da procura do sentido da sua VIDA, haverd POESIA.

No entanto, os organizadores das atividades de leitura dessa poesia, no Caderno do Aluno,
se limitam a questionar os alunos leitores sobre a importancia do adjetivo “raro” para a
interpretacdo do poema; essa questdo centrada na classificacdo gramatical do termo “raro” (como
um adjetivo qualificando o substantivo “livro”), sem antes familiarizar 0 aluno com 0 universo
tematico da obra drummondiana e com o proprio poeta (o0 autor), acaba limitando o leitor a uma
busca do significado gramatical do termo “raro”, desvinculado, portanto, dos sentidos literarios de

instauragdo de um novo discurso (0 poético), para falar da vida humana com profundidade
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existencial. As préprias informac@es de sintonizagdo cultural do leitor com o autor se restringiram,
no Caderno do Aluno, a trés linhas do topico “Para saber mais”, onde sdo informadas apenas a
cidade e a data de nascimento de Drummond; e a data de seu falecimento. Sobre a obra, apenas
referéncias vagas: “modernista”, “tom melancolico e cético”, “fala de tempo” e “ironiza os
costumes ¢ a sociedade”. Nenhum desses elementos foi vinculado a interpretagdo da poesia
selecionada pelos organizadores do Caderno do Aluno, talvez se pressupondo que o professor, na
sua funcdo mediadora, ira, com os alunos, buscar a contextualizacdo necessaria do discurso
drumondiano, estabelecendo os dialogos necessarios com o0s discentes sobre as dimensdes

profundas da linguagem literaria

Também, na sequéncia dessas atividades discentes, propostas para analise desse texto
drummondiano, novamente € solicitado que os alunos identifiguem, em outro verso da poesia, algo
que “reforce o sentido do adjetivo ‘raro’ do primeiro verso”. Nenhuma relagcdo desse termo “raro”
foi estabelecida, por exemplo, com as expressfes-chave da poesia: “senha da vida”, “senha do
mundo”, para interpretagdo da fungao social e existencial, implicita no texto drummondiano. Assim,
pela analise das atividades discentes inseridas nesse Caderno do Aluno, do referido Programa
Paulista, foi identificado um modo simplista de compreensédo literal (e ndo literaria, estética e
filosofica) dos signos da literatura. Se o professor, seguir, também literalmente, os passos
estabelecidos pelo Caderno para a recepgdo do texto literério, estardo renunciando a relevancia do

seu papel de agente cultural (mediador) no ato de ensino critico-ideoldgico da Arte Literaria.

Segundo Bakhtin (2014), a Arte é construida de signos e onde ha signos, ha ideologia a ser
interpretada. Para ele, os sistemas ideoldgicos constitutivos da Arte sdo cristalizados a partir da
ideologia do cotidiano e exercem sobre ele o retorno da reflexdo critica. Também para Silva (2008,
p. 55), “o sujeito necessariamente se educa ao fruir ou experimentar textos literarios diversos”; mas
nos alerta o autor sobre o fato de que nem toda forma de ensinar, principalmente a de cunho
institucional (escolar) possibilita ao aluno leitor apreender (de modo filoséfico e fruitivo) os
aspectos educativos implicitos na literariedade (esteticidade) do texto da literatura. E o que
observamos nas questdes limitadoras, formuladas no Caderno do Aluno, pelo Programa S&o Paulo

Faz Escola, que podem inviabilizar o processo da mediacdo docente no ensino da leitura literaria.

Para Cosson (2009, p. 17) a literatura “é a incorporagdo do outro em mim sem renuincia da
minha propria identidade”. Em outros termos, a literatura abre a possibilidade de rompermos nosso
circulo de vida individual, de estarmos na condicdo do(s) outro(s), de ultrapassarmos tempo e
espaco determinados e de podermos ser o(s) outro(s). Também para Bakhtin (2014), o texto literario

é polifonico, dialdgico e ambivalente. E esses tragos culturais do texto literario (polifonia, dialogia,

Teias v. 18 ¢ n. 49 « 2017(abr./jun.): Ensino de lingua materna no ensino médio 188



DOI: 10.12957/teias.2017.26708

ambivaléncia) impdem a relevancia da condicdo mediadora dos professores no processo de
formacéo do leitor de literatura, para desenvolvimento da sua competéncia leitora, que lhe permita
reconhecer o texto literario ndo apenas como um produto de origem individualista/ subjetivista,
mas, sobretudo, como um processo social, gerador de cultura, portanto, de natureza ideoldgica,

filosofica, artistica.

Vygotsky (2007) ressalta que ndo podemos isolar um discurso (literario) da realidade social
que o gerou. Afirma que o autor de uma obra de arte (2007, p. 350) ndo pode ser definido como
uma “alma individual”, mas sim por sua “accion social”. Para ele, a Arte acende a emoc¢ao, desperta

a vontade, eleva a energia e prepara para a agao.

Os autores acima citados destacam, portanto, o papel social da Arte e suas relagcbes com a
Cultura na construcdo do psiquismo humano. No entanto, os materiais didaticos, como vimos na
analise efetuada do Caderno do Aluno do Programa S&o Paulo Faz Escola, ao elaborarem as
atividades discentes de leitura da literatura, ndo estimulam o papel de mediador cultural do
professor de literatura, para conduzir seus alunos ao reconhecimento dos aspectos dialdgicos e
ambivalentes do texto com o contexto de sua origem. A responsabilidade dessa conducéo
pedagdgica mediadora dos alunos a pratica final da descoberta dos sentidos ideoldgicos e estéticos
da obra literaria ndo é fomentada no material analisado. Como, entdo, o professor podera ser
mediador desse processo cultural de leitura do literario, se a propria natureza das atividades de
leitura, propostas pelo Caderno do Aluno, ndo contempla esse perfil critico-ideoldgico do leitor de

literatura a ser construido na sala de aula?

Tal constatacdo, a do desafio do proprio professor (enquanto receptor do texto literario) na
formacéo critico-reflexiva dos alunos, constitui um impasse no ensino da literatura e se justifica em
razdo de a literariedade de um texto ser pouco esclarecida, até mesmo nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), um Documento que, segundo Hernandes (2015), serve de embasamento a
elaboracdo de projetos e curriculos pedagogicos e, no entanto, das suas 144 paginas, pouco mais de

uma se referem ao texto literario.

Para Todorov (2010, p. 89), citado em Cosson (2014, p. 69), a leitura das obras literarias na
escola deveria “nos fazer ter acesso ao sentido dessas obras — pois postulamos que esse sentido, por
sua vez, nos conduz ao conhecimento do humano, o qual importa a todos”. Com esse mesmo
propodsito, deveria ser formado, culturalmente, o papel mediador do professor de literatura,
sobretudo nos Cursos de Pedagogia e de Letras.
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Na educacdo basica (ensino fundamental e medio), o objetivo deve ser o de formar leitores
competentes da linguagem especifica da literatura, veiculadora dos valores ideologicos e dos
principios estéticos da Arte Literaria que, em didlogo com a Filosofia e outras artes, possibilita a
formacdo da identidade humana. E para essa construgdo cultural da condicdo de um leitor
competente de literatura e da condicdo mediadora do professor, na sala de aula, sdo necessarios
saberes especificos e praticas frequentes de leitura das dimensdes dialdgicas (estabelecidas entre
autor, texto e leitores) e das dimensdes ambivalentes (firmadas entre o texto e o seu contexto); pois,
se essas dimensfes do texto e do contexto ndo forem exploradas no ato da mediacdo docente, a
leitura do aluno fica reduzida a compreensdo literal das estruturas linguisticas do discurso verbal; e
desligado do contexto, o texto perde sua funcionalidade pragmatico-social, no processo escolar de

formacdo critica dos leitores de literatura.

CONSIDERACOES FINAIS

O modo simplista e redutor de analise do texto literario de Drummond, proposto no Caderno
do Aluno do Programa Sao Paulo Faz Escola (Edi¢do 2014 — 2017, 12 série, ensino médio) provoca
um outro questionamento: como o professor, no uso de atividades discentes limitadoras como as
que foram sugeridas nesse material, pode exercer seu papel de mediador no ensino do texto

literario?

Se considerarmos a concep¢ao historico-cultural de mediagdo, em Vygotsky (1987), ou seja,
a sua aceitacdo da teoria das relacdes de interdependéncia entre aprendizado e desenvolvimento e o
seu conceito de que o psiquismo humano tem origem social, mais relevante se torna o papel
mediador do professor no processo de formacdo de leitores de literatura, pois, pela teoria
vygotskyana da linguagem, desfaz-se, no processo formativo do aluno, a antiga oposicdo entre
sujeito e objeto, considerando-se o individuo (um professor ou um aluno) “ao mesmo tempo, como
sujeito (ativo) e como objeto (passivo) de um modo inseparavel” (FRIEDRICH, 2012, p. 12). Para a
autora, na concepgdo teorica de Vygotsky, “o saber é poder fazer”. Em outros termos, o saber s
alcanca a funcdo de instrumento para poder fazer, assim que o sujeito (tanto o professor como o
aluno) se torna apto a intercalar o saber adquirido entre ele proprio e 0 mundo. Se faltam saberes ao
professor, seu poder fazer fica inviabilizado, comprometendo-se seu préprio papel de mediador.
Assim, 0 modelo pedagogico inadequado de descontextualizagdo do texto de leitura e a formacao
precaria especifica de ensino da leitura do discurso literario, tal como foram identificados no

Caderno do Aluno (analisado nesse artigo) acabam determinando o ndo saber, também do aluno; o
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que, por sua vez, vem a comprometer a sua capacidade de poder fazer uma leitura critico-reflexiva

da Literatura.

Essa conclusao nos remete ao reconhecimento de que materiais didaticos dessa natureza ndo
possibilitam ao professor (se esse seguir, passivamente, as atividades de leitura sugeridas) o
exercicio da condicdo de ‘“agente cultural” (SILVA, 2003, p. 51) e, portanto, de mediador, no

processo formativo da construcdo intelectual do seu aluno, enquanto leitor critico-literario.

Como ressalta Bakhtin (2014), a compreensdo € uma forma de didlogo firmado entre a
enunciacdo e a réplica. Compreender a significacdo de um texto literario constitui, pois, um
processo ativo e responsivo, resultante das interacfes do autor e do receptor. Se essas interagoes
(aluno leitor x texto x contexto) ndo forem valorizadas no processo de ensino da literatura, o
docente ndo pbe em pratica o papel de mediador e o efeito obtido s6 podera ser o de uma leitura
superficial do texto, ndo se alcancando a compreensdo de que interpretar € dialogar com o texto,
tendo, como ponto de partida (e de chegada) dessa interpretacdo, a identificacdo do contexto

historico-cultural do mesmo e as variantes culturais determinantes dos seus significados.

A escolarizacdo do texto literario, no ensino fundamental I e Il, ainda associa a Literatura
diretamente ao ensino de lingua e ndo ao ensino de linguagem; no ensino médio, o texto literario
permanece associado a Histéria da Literatura e a Cultura Classica, para tornar o aluno culto.
Assim, em todos esses graus da educagdo basica, neutraliza-se a possibilidade do letramento
literario, ou seja, a oportunidade de formacéo do “leitor cooperante” (ECO, 1991 p. 75-9) da Arte
da Palavra. Um leitor formado literariamente ndo € aquele capaz de apenas identificar
(linguisticamente) os sentidos gramaticais do texto; nem o receptor capaz de identificar,
isoladamente, as caracteristicas historicas, estilisticas do codigo literario; é, na realidade, o leitor
que, além desse desempenho duplo, é, sobretudo, capaz de extrair da experiéncia literaria/estética,
implicita em um texto, a sua “forma singular, diferenciada, de dar sentido ao mundo e a nos
mesmos” (PAULINO e COSSON, 2009, p. 70). No entanto, se faz necessario lembrarmos que essa
formacdo literaria do aluno leitor, que pode lhe permitir situar-se de forma mais critico-reflexiva no
interior das suas relacdes e interagdes sociais, s6 ocorrera pelo ato mediador do professor, que, para

isso, também necessita de uma formacédo docente especifica sobre a linguagem literaria.
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RESUMO

A pesquisa, de natureza qualitativa, teve como objetivos identificar e interpretar o papel mediador do
professor no ensino da leitura literaria, a partir da andlise documental das atividades discentes de
compreensdo da linguagem estética da literatura, no material do Programa Sdo Paulo Faz Escola. Focada na
teoria bakhtiniana da Filosofia Materialista da Linguagem e nos estudos sobre a mediagdo semidtica de
Vygotsky, revelou uma abordagem neutralizante das fungoes estéticas e ideoldgicas dos textos, apresentando
uma conceituacdo inadequada de «criagdo literaria, configurando-a como produto de origem
subjetivista/individualista e ndo como processo social e cultural, dotado de um papel ideoldgico produtivo.

Palavras-chave: Leitura Literaria. Ensino Médio. Mediacdo Docente.

ABSTRACT

This qualitative research aimed to identify and interpret the mediating role of teacher in the teaching of
literary reading, from a documental analysis of student's activities proposed for the comprehension of
literature's aesthetic language in materials of the "Sdo Paulo Faz Escola" program. It focused on Bakhtin's
theory of Materialist Philosophy of Language and in the studies on Vygotsky's semiotic mediation reveling a
neutralizing approach to aesthetic and ideological functions of texts, presenting an inadequate
conceptualization of literary creation, configuring it as product of subjectivist / individualist origin and not as a
social and cultural process, endowed with a productive ideological role.

Keywords: Literary Reading. High School. Teacher Mediation.
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