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INTRODUCAO

“[...] o peso asfixiante da rotina continua a abafar o ensino do idioma.

Como essas trepadeiras envolventes e daninhas,

continuam as antigas regras, puramente artificiais,

ou ja sem aplicagdo aos nossos dias, a enredar-se em torno do velho roble portugués,
impedindo-o de frondejar a larga, a desenvolta [...]

o0 aprendizado do portugués tem por finalidade colocar nos labios dos estudantes
expressdes e conhecimentos que lhes sirvam de apto

e perfeito instrumento de intercAmbio social de ideias e sensagdes”.

Francisco da Silveira Bueno?

As transformacBes pelas quais passou a disciplina de portugués no Brasil no ensino
secundario ndo modificaram a primazia dada a anélise gramatical — especialmente morfoldgica e
sintatica —, cuja origem tem influéncia do tratamento metalinguistico dado ao ensino do latim e do
grego. O “peso asfixiante da rotina” — nas palavras de Bueno — é o que nos leva a pensar que aula
de portugués é aula de gramatica; mais precisamente como o0 estudo de regras mais ou menos
explicitas de construcdo de estruturas — regras ortograficas, de concordancia e de regéncia, de
colocagdo pronominal etc. — ou a analise de determinadas construcdes e categorias — classes de
palavras e analise sintatica, por exemplo. Segundo Possenti (2000), essas duas atividades estdo
muito frequentemente relacionadas, isto €, para ensinar as regras da norma culta, usa-se o auxilio da
metalinguagem. Conforme o autor, 0s termos metalinguisticos deveriam ser suprimidos, em vez
disso, propor substituicbes de formas ndo cultas por outras adequadas socialmente. H4 muito,
professores e tedricos tentam romper com essa tradicdo de ensino da metalinguagem, no entanto,
essa caracteristica se enraizou na pedagogia do vernaculo de tal maneira que metodologias
alternativas ndo tém aceitacdo nem por professores, nem por alunos, nem por pais. Da mesma

forma, o ensino da leitura como pretexto para a analise metalinguistica, a imposicéo da leitura dos
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canones e a valorizagdo demasiada da variedade linguistica da elite ainda tém vez nos planos das

aulas de portugués de hoje.

As décadas de 1950 e 1960 foi um periodo em que houve modificacdes significativas no
ensino do vernaculo — assim como em outras disciplinas — devido a democratizagdo do acesso a
escolarizacdo. Por um lado, nessa época, as exigéncias da producdo demandavam operarios que, no
minimo, soubessem ler; de outra parte, as camadas populares lutavam pela democratizacdo do saber
atraves da democratizacdo da escola (SOARES, 1986). Chegaram aos bancos das escolas publicas
alunos provenientes das camadas sociais menos favorecidas, e estes alunos falavam diferente, além
de terem construcdo de categorias outras atraves das quais interpretam o mundo. A escola, que ndo
estava adequada a essa nova realidade, ndo aceitava, ou sequer compreendia, os falares e os saberes
desses alunos. A lingua era vista como estatica, pronta; a imagem de uma lingua correta e adequada
é responsavel pelas qualificacdes e estigmatizacGes postas em pratica pelos falantes (GERALDI,
2009). A que se acrescentar a esses fatores de mudanca, a figura do professor — antes um estudioso
da lingua, proveniente das camadas mais elitizadas e bem remunerado —, com a demanda para suprir
0 numero de escolas publicas que se multiplicou rapidamente, teve de ser recrutado num processo
menos seletivo; os manuais didaticos assumiram a responsabilidade, antes do professor, de formular
exercicios de vocabulario, de interpretacdo, de redacdo, de gramatica. Tudo isso, segundo Soares
(2004), resultou no processo de depreciacdo da funcdo docente, que conduziu ao rebaixamento

salarial e a precariedade das condic¢des de trabalho.

A arraigada tradicdo de ensino dos chamados conteldos gramaticais comeca, nesse periodo,
a ser questionada. Geraldi (2009, p. 122) reproduz algumas das observacdes de Rui Barbosa (1946)

sobre o ensino do vernaculo:
Na escola atual, o ensino comeca pela sintese, pelas definicGes, pelas generalizacfes, pelas
regras abstratas. [...] O fruto desse processo irracional € digno do método, que sistematiza
assim a mecanizacdo da palavra, descendo-a da sua natural dignidade, para a converter numa
idolatria automatica do fraseado. [...] é de definicBes, de classificacbes, de preceitos
dogmaticos que se entretece todo este ensino.

Geraldi ratifica as observagdes de Rui Barbosa e afirmando que essa tradi¢do, pautada nos
estudos gramaticais, supGe que a partir desse conhecimento cada um de ndés melhoraria seu
desempenho linguistico. Segundo ele, a escola agiria como se para aprender a usar um interruptor
ou uma tomada elétrica fosse necessario saber como a forca da agua se transforma em energia e esta

em claridade na lampada que € acesa. Atraves dessa simples metéafora, Geraldi reafirma a posicao

Teias v. 18 ¢ n. 49 « 2017(abr./jun.): Ensino de lingua materna no ensino médio



DOI: 10.12957/teias.2017.26010

de que o conhecimento gramatical ndo é, em seu todo, um conhecimento necessario para aquele que

quer aprender a ler criticamente e a escrever exitosamente.

Essa discussdo se colocava em artigos de autores da revista Escola Secundaria, periodico
educacional trimensal criado, em 1957, pela Campanha de aperfeicoamento e difusdo do Ensino
Secundério (CADES) com o intuito de auxiliar os professores na elaboracdo da sua metodologia de
ensino inovadoras. A CADES integrava a Diretoria do Ensino Secundario (DES) do Ministério da
Educacdo e Cultura, que era dirigida por Gildasio Amado. Os dezoito nimeros publicados versam
sobre diversas areas; os artigos acerca das diferentes areas do saber eram noticiarios de cursos e
encontros, da aplicabilidade de técnicas e métodos de ensino, do planejamento do contetdo, de
materiais didaticos, da avaliacdo da aprendizagem. Neste trabalho analisamos 0s artigos que tratam
do ensino de gramatica, que foram escritos por professores de lingua vernacula que refletiram sobre
ou ousaram fazer experimentos nas suas aulas, de sorte que é notorio que a revista teve um qué de
modelar, de fazer criar uma nova roupagem para as disciplinas, esse fato € importante para
pensarmos o contexto de producéo dessas edigdes. O recorte da pesquisa, em foco neste artigo, foi
justamente sobre a questdo mais polémica nas discussdes acerca do ensino de portugués — o ensino

da gramatica.

Para tanto, consideramos que a finalidade do ensino de uma determinada disciplina-saber
passa por momentos de transformacéo significativa. Segundo Chervel (1990, p. 198), “a disciplina,
ainda que pareca imune por todos os lados, ndo € uma massa amorfa e inerte. Vé-se de repente
florescerem os ‘novos’ métodos que ddo testemunho de uma insatisfacdo e dos quais 0 sucesso é
também o questionamento ao menos parcial da tradicdo”. A taxa de renovacdo do corpo docente é
um fator determinante para a renovacéo das disciplinas-saber, bem a realizacao de conferéncias e de
congressos e a publicacdo de manuais escolares, peridédicos pedagdgicos, entre outros impressos
(CHERVEL, 1990). E esse papel ativo e criativo que a escola desempenha sé é possivel evidenciar
a partir da pesquisa da histdria das disciplinas-saber. E a partir desses pressupostos que so
analisadas as materialidades relacionadas ao ensino da lingua vernacula no Brasil presentes nas

edi¢des da revista Escola Secundaria.
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O QUE DIZIAM OS PROFESSORES SOBRE OS OBJETIVOS DO ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA

O primeiro artigo sobre o ensino de portugués, n° 01 de 1957, versa sobre 0s objetivos do
ensino da lingua vernacula. A professora Adolphina Portela Bonapace®, que assina o artigo, ja

apontava outros caminhos:
o0 professor ndo ensinara aos alunos a gramatica da lingua verndcula como se tivesse mérito
préprio, como se a gramatica pudesse ser considerada um fim em si mesma. Muito pelo
contrario, procurarad subordinar a aprendizagem gramatical ao objetivo maximo do estudo da
lingua patria. De que servira ao aluno memorizar extenso, complexo e erudito compéndio de
gramética, se ndo souber relacionar as normas tedricas as suas dificuldades e duvidas no
escrever e no falar? (BONAPACE, 1957, p. 29)

O objetivo méaximo ao qual se refere a autora ¢ “a expressdo correta e elegante do
pensamento, em lingua vernacula, oralmente ou por escrito” (BONAPACE, 1957, p. 29). No
entanto, tal é a forca da tradicdo, que a autora se contrapfe a sua ideia vanguardista de uma
abordagem mais funcional da lingua. No pardgrafo seguinte, reforca que “os exercicios de andlise
Iéxica e sintética concorrerdo para o aperfeicoamento do aluno na expressao oral e escrita de suas
ideias” (BONAPACE, 1957, p. 29), reforcando que, ao estudar a andlise sintatica, o aluno vai
compreender de maneira mais profunda a estrutura dos textos, através dos periodos e oragdes, e
assim sabera imita-los nas suas redacdes:

Tendo dissecado, pela anélise sintatica, os textos, podera compreendé-los e senti-los mais
facilmente no mecanismo basico de sua constitui¢do e elaboracéo, e aplicar 0os conhecimentos
adquiridos aos trabalhos pessoais de redagdo. (BONAPACE, 1957, p. 29).

J& o professor Alvacyr Pedrinha® (1957) exemplifica sua posicéo contra o ensino pautado na
analise sintatica com o fato de que existem alunos desconhecedores dos meandros da lingua e que
escrevem com correcdo e elegancia, enquanto outros apresentam redacgdes deficitarias, apesar de
dominar toda a sua engrenagem. Assim, vemos o quéo dificil é a tarefa de se despir de séculos de
tradicdo e ousar pensar um ensino de lingua vernacula diferente. Todavia, ndo devemos nos furtar
de reconhecer que a discussdao sobre o assunto fomentou novos caminhos para pensarmos a

metodologia e 0s objetivos da disciplina nos dias de hoje.

® Pouco se sabe sobre a carreira da Professora Bonapace, sendo que exerceu o magistério e escreveu: Consideracées
sobre a educacdo nacional, publicado na revista Curriculum, out./dez. 1972 e sua tese de mestrado: O Romanceiro da
Inconfidéncia: Meditacéo sobre o destino do homem, para a Faculdade de Letras da UFRJ, 1974.

* Alvacyr Pedrinha (1919-1998), bacharel em Letras classicas pela faculdade Nacional de Filosofia, lecionou no Pedro
I1, foi membro da academia brasileira de Filologia (VALLE, Rosalvo. Discurso de homenagem péstuma ao académico
Alvacyr Pedrinha, 13 de margo de 1999. Disponivel em: <http://www.filologia.org.br/abf/rabf/1/156. pdf>. Acesso em:
04/11/2015).
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Nas abordagens presentes na revista Escola Secundaria, é possivel encontrar, por exemplo, a
defesa de uma educagédo integral. Bonapace (1957, p. 29) defende que o objetivo do ensino
secundario deve ser a formacdo do educando: “na mais ampla acep¢dao da palavra: formagao
religiosa, moral, civica, artistica e cultural” a acrescenta que, uma vez que o ensino Primario ja
forneceu os instrumentos basicos de trabalho, o secundario completaria o preparo bésico e
oportunizaria o ingresso no curso superior. A analogia da construgdo civil é utilizada por ela para
dizer que a construcdo de um edificio da formacdo cultural — integral — do educando requer
determinado namero de tijolos, sendo que a aprendizagem da lingua vernacula esta desde o alicerce
até o esplendor da cupula. E notdrio que aqui estdo sendo apropriadas ideias de educagio integral
defendidas pela Escola Nova.

Da mesma forma, Ismael de Lima Coutinho® aborda concepcdes vanguardistas baseadas nos
pensamentos de John Dewey — um dos mais célebres escolanovistas. Coutinho (1959) defende que a
linguagem, sendo instrumento de comunicacdo, estabelece e expande o espirito de sociabilidade,
além de ser o veiculo pelo qual o individuo adquire necessaria nocdo das coisas e dos
conhecimentos cientificos; sem ela ndo seria possivel o progresso. A partir dessa concepcdo de
linguagem, apresenta os objetivos para o ensino do vernaculo: habilitar o educando a falar e a
escrever corretamente o idioma, despertar-lhe o gosto literario e o amor pela lingua pétria,
contribuir para a sua formacdo moral e intelectual e cooperar para a criagdo de uma consciéncia
patridtica e humanistica. Analisando a historicidade do texto, podemos notar a forte influéncia do
sentimento nacionalista, de exaltacdo das coisas patrias para a criacdo de uma nacdo pela
linguagem, influenciando deveras a constituicdo da disciplina do ensino da lingua vernécula.
Vemos, ainda, o didlogo com Bonapace, no que diz respeito a formacdo integral do educando,

aliando moral, civismo e cultura.

O professor Antonio Fernandes Deléo® disserta, no seu artigo “O ensino de portugués”, do
namero 15 de 1960, sobre como devem ser as aulas de portugués para que se consiga educar para a
vida. O autor, através de divertidas narrativas de experiéncias na sala de aula, faz a defesa de

algumas metodologias inovadoras: trabalhos em grupo para praticar a oralidade; torneios entre as

> Coutinho nasceu no Rio de Janeiro. Lecionou, inicialmente, no Colégio Silvio Leite, no Rio de Janeiro. Concluiu, em
dezembro de 1932, o curso de ciéncias juridicas e sociais pela Faculdade Nacional de Direito, lecionou portugués, latim
e grego nos colégios Bittencourt Silva e Brasil, Chegou a coordenador dos cursos do Instituto de Educacdo da
Guanabara. Em 1938 publica sua principal obra, a Gramética Histérica. Foi membro fundador da Academia Brasileira
de Filologia e ocupou, na Academia Fluminense de Letras. (ROBERT, Maria Teresa C. Ismael de Lima Coutinho e 0s
estudos linguisticos no Brasil. Revista Philologus, ano 17, n. 50. Rio de Janeiro: CiFEFiL, maio/ago. 2011).

® Sobre o professor Deléo poucas informacdes constam na internet, somente que nos Ultimos anos tem proferido
palestras motivacionais que abordam o tema Educagdo Operante e Transformadora.
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turmas de diferentes séries, promovendo situa¢fes de interacdo reais em que os alunos tém de
treinar as competéncias linguisticas; escrita e apresentacdo de dperas; no ensino do vocabulério, a
experiéncia de vida dos alunos deve ser o ponto de partida para fazer associagdo com elementos que
0 aluno ja possui; o aprendizado do sentido das palavras é facilitado se 0 aluno mesmo indica-las; o
estimulo a curiosidade e a pratica da oralidade, o professor deve ouvir sempre o aluno; o bom
exemplo do uso de linguagem clara, acessivel — quebrando o tabu de que falar com clareza e
correcdo ¢ falar “dificil”-; a exortacao de que € preciso fazer forca para aprender, que “esse esfor¢o
¢ um prémio em si e produz resultados 6timos” (DELEO, 1960, p. 58); o uso do quadro negro deve
ser eficiente, isto é, é preciso fazer os alunos usarem o quadro negro; as aulas em campo aberto para
observacdo de paisagens e treino de adjetivacdes. Enfim, o professor Deléo incita o ensino ativo,
através de experimentacdes, e conclui (DELEO, 1960, p. 59): “E mais do que tudo, meu caro, mais

do que tudo, mostre que em suas aulas se aprende para a vida. Em cada atitude sua, prove isso”.

Além desses vanguardismos, podemos apontar ainda uma ideia que hoje € alvo de intensa
discussdo pelos curriculistas: a interdisciplinaridade. Bonapace (1957, p. 30) defende que “as
diversas matérias que constituem o curriculo secundario ndo podem ser consideradas
compartimentos estanques, todas estdo intimamente relacionadas, fundem-se e completam-se para a
formacéo geral do educando” e explica que os conhecimentos adquiridos em lingua portuguesa sao
aplicados em todo o curso secundario: nas reconstituicdes histdricas, nas explicacdes geométricas e
cientificas, nas tradugdes; enfim, o aluno que domina bem a lingua vernacula podera ter éxito nas
outras areas também. Dessa forma, a professora chama a atencdo para a necessidade de o0s
professores das outras matérias auxiliarem no trabalho do professor de portugués atentando para a
producdo de textos e exigindo dos alunos comprometimento com o idioma oficial. No mesmo viés,
Coutinho (1959) afirma que as aulas de literatura e de histéria podem fazer conexdes e dar
subsidios para uma visdo mais ampla da histéria e da lingua que falamos. Além dele, o professor
Freixieiro’ (1958) defende veementemente o entrosamento efetivo com as disciplinas de latim,
geografia e historia, permitindo ao educando uma visdo geral da formacdo da lingua portuguesa,
localizando a lingua no tempo e no espaco, refletindo sobre as fronteiras politicas e linguisticas, em

beneficio da cultura geral do educando. Ainda em outro artigo, o professor Freixieiro (1960), ao

" Fabio Mello Freixieiro, um dos que mais contribuiu com artigos para a Revista Escola Secundaria, era critico literario
e professor. Foi signatario de um documento, enderecado a Anisio Teixeira e encabecado por Lourengo Filho, com
outros 528 educadores, em 1958. O documento explicita a solidariedade a Anisio e as ideias defendidas por ele acerca
da educacdo brasileira (LOURENCO FILHO, M. B. e outros. Manifesto de 529 educadores. Educacédo e Ciéncias
Sociais. Rio de Janeiro, v. 3, p.143-145, n. 8, 1958.).
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apresentar 0 curso e 0 programa experimentais de portugués, volta a defender a necesséria

articulacdo entre as matérias portugués, latim, geografia e historia.

GRAMATICA NORMATIVAE DESCRITIVA:! SUGESTOES DOS PROFESSORES
SOBRE METODOS DE ENSINO E A QUESTAO DA ANALISE SINTATICA

“Ensinar apenas gramdtica e andlise sintdtica é mesmo muito mais facil do que ser Professor de Portugués...”

José Aluisio Aragao

O trecho do professor Aragdo, retirado do artigo publicado pela Escola Secundaria (n. 17,
jun. 1961), inscreve bem o qudo instigantes eram as ideias acerca do ensino de gramatica publicadas
naquela revista. A definicdo mais adotada nas gramaticas pedagdgicas e nos livros didaticos e a
mais conhecida dos professores é a defini¢cdo de gramatica como um conjunto de regras a serem
seguidas (POSSENTI, 2000), ja que o mister do professor é fazer com que o aluno fale e escreva
corretamente. Gramaticas desse tipo sdo conhecidas como normativas ou prescritivas (POSSENTI,
2000. p. 65). Cabem nessa definicdo os ensinos de concordancia, de regéncia, de crase, de
conjugacdo verbal etc. Segundo Britto (1997), o estabelecimento de regras prescritivas da gramatica
ndo é mais do que um mecanismo de desvalorizacdo e de exclusdo das variantes sem prestigio em
nome de uma Uinica modalidade, a culta. E evidente, segundo Britto (1997, p. 34), que

“os gramaticos expressam os valores de uma comunidade de falantes cuja variedade
linguistica, por razdes historicas, impds-se como mais correta e superior as demais, em grande
medida, por ter servido de base para a constituicdo da modalidade escrita”.

Esse preconceito linguistico € social e ideoldgico que, segundo Britto (1997) ndo decorre da
compreensdo objetiva da realidade. Segundo o autor, a partir da reflex&o sobre o trabalho de Paulo
Freire, a imposicdo de uma variante determinada ndo se confunde com educagéo linguistica, esta
Gltima se justifica na medida em que é uma forma de acesso ao dominio da escrita — instrumento
fundamental de intervencdo do sujeito na sociedade letrada. Nao é raro encontrar essa fusdo no
cotidiano escolar, menos raro ainda é encontrar praticas de ensino da prescricdo da modalidade
culta a partir do ensino da metalinguagem, isto é, a partir da analise da descricdo dos fatos da

lingua.

A segunda defini¢do de gramatica que Possenti (2000, p. 65) aborda é a gramatica como um
conjunto de regras que sdo seguidas, é a gramatica descritiva. A preocupacao central quando se tem
como foco a gramatica descritiva é descrever e explicar os fatos de uma lingua. Apesar das
distincBes, as passagens descritivas de uma gramética normativa referem-se as formas corretas, por

isso descricdo e prescrigdo muitas vezes se fundem no ensino da lingua. A distribui¢do das palavras
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em classes gramaticais, a distingdo das partes da oracdo, a segmentacdo das palavras em radical,
vogal temética e desinéncia fazem parte da descricdo dos fatos linguisticos - Apesar de a
classificacdo lexical e a nomenclatura serem também importantes nas discussdes do ensino do
vernaculo, € a andlise sintatica que mais mobiliza as interven¢des dos autores da revista. Assim, é
compreensivel que quando se fala em aulas de portugués se tenha em mente tanto a descri¢do

lexical e sintatica, quanto a normatizagdo da modalidade culta da lingua.

A espinha dorsal do ensino de lingua materna, conforme aponta o Prof. Alvacyr Pedrinha,
foi sempre o ensino da metalinguagem, mais precisamente a unidade sobre analise sintatica, que se
estende em todas as séries do secundario. Pedrinha (1957) exorta os professores que dedicam
grande parte do ano letivo a dissecar periodos e mais periodos e reforga que, analisar sintaticamente
um periodo, concorre para desenvolver no educando especificamente o raciocinio, a habilidade de
pontuar com seguranca e, sobretudo, de inteirar-se do texto, sendo essas trés acdes o alvo a que se
visa na disciplina de portugués. Bonapace (1957, p. 29) ratifica essa posicdo e chama a atencéo dos
professores — leitores da revista — para as préaticas de exercicios de analise léxica e sintatica que
devem concorrer para o aperfeicoamento do aluno na expressdo oral e escrita de suas ideias e
acrescenta: “Um professor sensato sabe perfeitamente quao absurdo seria fazer da chamada ‘analise

l(’)gica’8 a esséncia do ensino e da aprendizagem do vernaculo”.

Como sugestdes de metodologias diferenciadas, Pedrinha apresenta em seu artigo (1957, p.
52) abordagens motivacionais, ou dicas para fomentar a curiosidade do aluno acerca da estrutura da
lingua e para que ele entenda a finalidade de se estudar essa estrutura. Chamando de “boa técnica”,
Pedrinha sugere apresentar um trecho bastante conhecido do aluno, como, por exemplo, 0 primeiro
trecho do Hino Nacional em que, geralmente, ndo se sabe a qual sujeito se refere o verbo
“ouviram”. Ao explicar a turma o sentido da proposi¢do, induzindo-o a reconhecer o sujeito, “o
aluno sentira por experiéncia propria que houve apreensdo do significado do periodo analisado e
quéo é importante o aprendizado que vai fazer”. Além dessa, Pedrinha (1957) acrescenta a dica de
recorrer a outras motivagdes como, por exemplo, uma frase ndo bem pontuada que provoque
ambiguidade. Indica, ainda, o estudo de periodos coordenativos e subordinativos, alertando para
que se evite a memorizagdo mecancia, isto €, orientar o aluno para apreender o sentido da frase:
“Procedendo assim, o professor exige dos alunos raciocinio, propriedade e precisdo de linguagem

para classificar conjuncdes, atitude esta que transferirdo para outros problemas que terdo de

8 A analise l6gica era feita através da analise de estruturas linguisticas de textos antologicos que “levada ao exagero ¢ a
um vazio de s6 servir a si mesma, passou a ser, entre muitos professores, o centro de preocupagdo de suas aulas”
(BECHARA apud CLARE, p. 10).
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enfrentar durante o gindsio” (PEDRINHA, 1957, p. 52). Indica também que a memorizagdo do
aprendizado seja feito através estudo dirigido para dar mais autoconfianca e para eliminar as
dificuldades encontradas pelo aluno. No ensino das oragdes reduzidas, segundo Pedrinha (1957, p.
52), o professor ndo deve desdobra-las “em hipdtese alguma”, visto que o aluno ndo estaria
analisando o que esta escrito e poderia desfigurar o pensamento original. Também, segundo ele, ndo
é justo propor andlises de trechos que contenham idiomatismos, pois ndo suportam uma anélise
sintatica, ou tendo sido feita, ela nada esclarecera. Podemos inferir, entdo, que, no pensamento de
Pedrinha, a analise sintatica deve ser feita a partir de frases prontas e ideais para o proposito a que

se quer chegar.

Apesar de, no seu discurso, Pedrinha (1957, p. 51) questionar os professores que dedicam
grande parte do ano letivo a dissecar® periodos e mais perfodos, na pagina seguinte afirma que, na
segunda série, 0 aluno ja estara apto a fazer a anatomia do periodo sozinho (PEDRINHA, 1957). A
mesma metafora médica, utilizada para reforcar o discurso contrario, é forjada para enfatizar o
ensino da lingua através do aprendizado da estrutura sintatica de periodos. Ao dissecar, 0 aluno
estaria separando as partes da oracdo e analisando sua estrutura, isto é, a anatomia das construcdes
linguisticas, o que, segundo o proprio Pedrinha (1957), ndo garante a pratica de redac6es com

correcgdo e elegancia.

Bechara'® (1959, p. 46) atribui a tradicdo de um ensino gramatical descritivo & adogdo, nas
escolas, de gramaticas de autores cujos estudos linguisticos se ancoravam no critério filologico e na
énfase na descri¢do da lingua. Quanto a isso, Bechara (1959), através do empréstimo da voz do
professor Said Ali — 1898 — ainda acrescenta que o despreparo pedagdgico dos professores de
portugués da época, embora muito conhecedores da matéria que ensinam. Esse fato estaria na raiz
do fracasso do método de ensino da lingua vernacula, uma vez que os professores eram estudiosos
da lingua e ndo tinham o necessario preparo pedagogico para saber o que deve ensinar as criancas e
0 que deve ser reservado para cérebros mais desenvolvidos capazes de compreender o valor de
certas generalizacdes e abstracOes. Quando critica 0 que hoje poderiamos chamar de transposicéo
didatica, conceito de Chevallard (1991 apud MATOS FILHO, 2008) — o professor Ali antecipa a

® O autor utiliza a mesma escolha lexical de Bonapace no artigo da primeira edicéo da Revista Escola Secundaria.

190 professor Bechara é conhecido por seu trabalho, suas publicacdes e defesa que faz da fusio da ortografia nos pafses
luso-brasileiros. Cursou Letras, modalidade neolatinas, foi professor do Colégio Pedro I, aperfeicoou-se em Filologia
Romancia em Madri, doutorou-se em Letras pela atual UERJ, em 1964. Foi membro titular da Academia Brasileira de
Filologia. Ocupou cargos politicos voltados a educagdo no estado do Rio de Janeiro e em inimeras academias de letras,
além da Academia Brasileira de Letras. E autor de diversos titulos, dentre eles a Moderna Gramatica Portuguesa,
amplamente utilizada em escolas e em meios académicos. Disp.: <http://www.academia.org. br/>. Acesso em
04/11/2014.
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critica de Chervel (1990) a roupagem didatica que é dada para a escolarizacdo de saberes
cientificos. Bechara (1959, p. 47) acrescenta que “a gramatica cientifica expde o fato linguistico; a
normativa aconselha-o ou repudia-o”. Segundo ele, ¢ essa gramatica normativa, pratica, que deve

fazer parte do curriculo escolar e ndo a exposi¢do metodica dos fatos da linguagem.

Nesse viés, Bechara (1959) afirma que, para os propdésitos do ensino médio, a missao do
professor é assentar a disciplina** gramatical ou fazer com que os alunos busquem a correcio da
linguagem — hoje chamariamos de ensino da norma de prestigio. E acrescenta a voz de Mattoso
Camara Junior para conceituar corre¢do gramatical como a linguagem elegante de uma elite social,
como a corte ou a burguesia abastada de uma cidade capital; ou a linguagem usada pelos grandes
escritores, ndo esquecendo que a lingua se modifica e que a gramatica normativa ensinada nas
escolas deve acompanhar essas mudancas. Segundo Bechara, nesses conceitos é que o professor
deve ancorar-se para levar a escola a um processo de realizages construtivas no ensino da lingua

vernacula.

O autor acrescenta que merece repudio dos mestres e providéncias enérgicas das autoridades
competentes dois males que pululam em maleficio do processo de ensino-aprendizagem da lingua
vernacula: os conhecimentos exigidos em concursos publicos e os livros feitos sem o devido
preparo dos autores. No primeiro caso, Bechara (1959) chama a atencdo para as provas de
concursos publicos que ndo acompanham a evolucdo da gramatica normativa, criando um fato
desconcertante: uma gramatica para a escola e outra para 0s concursos. No segundo caso, o autor
denuncia os livros que deturpam a evolucdo da gramatica normativa e se atém aos purismos ja
ultrapassados. No entanto, cita o professor Sousa da Silveira para ressalvar que € preciso manter no
horizonte a corregdo da linguagem: “Fale-se e escreva-se sem afetacdo. Haja naturalidade no falar e
naturalidade no escrever. Mas tenha-se na lembranca que a naturalidade do falar nem sempre se
admite no escrever, transportada ao falar, pode converter-se em afetacdo ou pedantismo”
(BECHARA, 1959, p. 49).

Sem fazer referéncia ao nome do autor, Bechara inicia sua explanacao acerca do programa
de gramatica para o ensino médio com as palavras de um filosofo aleméo: “aprende-se a gramatica
pela lingua e ndo a lingua pela gramatica” (BECHARA, 1959, p. 49). Essa citagdo j& nos da em boa
medida a indicagdo de que Bechara também comunga das criticas ao ensino de gramatica pela

gramatica. Bechara acrescenta que é tarefa improficua e errbnea essa orientacdo, devendo o

1 Aqui o vocabulo “disciplina”, utilizado pelo autor, parece-nos indicar a vigilia e o cuidado com o uso da lingua, num
sentido muito mais préoximo do termo “disciplina-corpo”.
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professor partir da realidade linguistica dos textos e da propria expressao dos alunos para inculcar
as nogdes do uso adequado da lingua. O autor também se mostra contrério as listas enfadonhas de
memorizacdo e defende que o estudo da analise sintatica € utilissimo, desde que feito com
sobriedade e desde que leve a analise das relacdes de sentido e de dependéncia e independéncia que
as palavras, oragdes e expressdes mantém entre si e ainda instiga: “ndo € possivel analisar um
trecho, se ndo lhe compreende o sentido, e se ele se compreende, para que serve analisa-lo?”
(BECHARA, 1959, P. 50).

Como sugestdo metodoldgica para a execucdo do ensino do portugués, Coutinho (1959) traz
uma novidade: o uso do texto para alcancar o estudo das regras gramaticais. Coutinho observa que,
tendo em vista o traco gramatical e ser estudado, o professor deve selecionar o texto; um mesmo
texto pode servir a varios propositos, mas a insisténcia num unico texto pode prejudicar o estudo
por ndao despertar mais o interesse do aluno, uma vez que ja é conhecido o texto. Do mesmo modo,
Coutinho sugere 0 uso ndo s6 de textos em prosa, como também em verso; as poesias, por exemplo,
sdo excelentes para o estudo da linguagem figurada. A licdo de gramaética, contudo, deve sempre vir
em Ultimo lugar; essa ressalva é enfatizada no artigo de Coutinho, visto que a leitura, a
interpretacdo, o estudo do vocabulario e da ortografia devem preceder a anélise gramatical.
Coutinho (1959, p. 61) traz um exemplo metodologico do estudo da “flexao de género dos nomes”:
sugere que o professor faca uma lista com 0s nomes que aparecem no texto, apontando os géneros
dos nomes a que se referem — sera facil para o aluno concluir que os géneros dos nomes sao dados
pela sua terminacédo e pela sua significacdo -; a partir dos nomes listados sera possivel depreender
que ha nomes que possuem duas formas, uma para o feminino e outra para o masculino (biformes e
heterdnimos), mas também existem nomes que a mudanca faz-se apenas no artigo (comum de dois
géneros), enquanto outros possuem a mesma forma tanto para o feminino quanto para o masculino
(sobrecomum), existem também aqueles que séo aplicados aos animais machos e fémeas (epicenos)
e ainda os que mudam seu significado quando mudam de género (o cabeca, a cabeca); o trabalho
deverd ser reproduzido no caderno do aluno e retomado em outras aulas e em outras leituras,
ampliando a lista com leituras proprias ou com consultas ao dicionario, sem, no entanto, exagerar
com flexbes de género que nunca vao ser usadas, tendo em vista que a lingua visa a satisfazer as
necessidades de comunicagdo. Essas sugestdes de Coutinho, apesar de muitos hoje criticarem o uso
do texto como pretexto para a analise metalinguistica, sdo inovadoras, pois pdem o texto e seu
estudo como primazia no ensino da lingua vernacula, além de levar os alunos a depreenderem as

regras através da andlise das formas que a lingua adquire no desenrolar do texto.
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Em defesa do ensino da gramatica, ouve-se também a voz do professor Jairo Dias de
Carvalho (1960), quando trata do valor e do método de anélise sinttica. Carvalho afirma que a
analise sintatica ¢ um “instrumento necessario a aprendizagem real do idioma, uma vez que o
elemento basico do discurso ¢ o periodo” (CARVALHO, 1960, p. 61). O estudo das funcdes das
palavras na oracdo e o modo como as oracdes se relacionam no periodo, segundo ele, é o que
permitiria aprender a lingua mais com mais eficacia. Para Carvalho, o ensino da anélise sintatica
deve ser feito no ensino médio e deve comecar com 0s termos essenciais — sujeito e predicado -,
partindo para os integrantes — complementos verbais, nominais e agente da passiva -, para 0S
acessorios — adjuntos e aposto -, numa ordem gradativa, culminando com o estudo de periodos
compostos e com o valor sintatico das oracdes subordinadas substantivas, adjetivas e adverbiais.
Essa visdo de Carvalho contrapde-se aos outros artigos ja citados aqui Apesar de insistentemente
criticada pelos outros autores, a metodologia descrita e ratificada por Carvalho ainda vigora nas

aulas de portugués até os dias de hoje.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes instigam para a volta a questdo que norteia os estudos sobre cultura
escolar. As regularidades institucionais, as tradicdes e a sedimentagdo praticas que sobrevivem as
reformas e inovacOes sdo importantes para pensar o porqué de hoje termos um ensino de portugués
com determinada caracteristica. No entanto, reconhecer essas permanéncias nao permite
desconsiderar as transformacfes por que passa a cultura escolar, assim como todos 0s processos
culturais, mas ha de se constatar que as transformacdes pelas quais passou a disciplina de portugués
no Brasil pouco mudaram a concepcéo predominante na selecéo cultural desse ramo de ensino: a de
dar primazia a analise gramatical — especialmente morfolégica e sintatica - e de pautar sua préatica

na cultura da elite e nos estudos literarios.

E possivel notar que a revista Escola Secundaria abordava questdes do dia a dia do professor
e que as sugestdes fornecidas por ela partiam do que se praticava efetivamente na sala de aula, na
tentativa de fornecer diferentes caminhos para a pratica docente. Nota-se, também, que grande parte
dos autores almejava um ensino integral, educando para a vida, uma interagdo maior entre as

disciplinas e a aquisicdo da lingua culta sem a preocupacdo com a taxionomia e a classificacdo —

12 Jairo Dias de Carvalho era poeta, filélogo e professor e pertenceu a associacdo de linguistica e filologia da America
Latina, a sociedade brasileira de romanistas, ao centro filolégico Clévis Monteiro, a Ordem dos Advogados do Brasil, a
sociedade brasileira de lingua e literatura e a Academia Brasileira de Filologia. Disponivel em:
<http//www.filologia.org.br/rabf/2/195.pdf >. Acesso em: 04/11/2014.
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como se pdde notar nos textos, essa é uma tarefa de dificil execucdo. E importante ressaltar que
muitas dessas ideias tinham relagdo com os ideais escolanovistas presentes entre os intelectuais da
CADES e os liberais que ocupavam os segmentos da educacdo no governo neste periodo; a revista
analisada colaborou, assim, para a disseminacao e circulacdo dessas ideias no campo pedagogico de
entdo. Neste viés, é possivel inferir que os artigos foram escolhidos minuciosamente para compor as
publicacdes. Muitos autores da revista, aqui citados — alguns deles seguiram suas carreiras e sao, até
hoje, lembrados por seus feitos — faziam parte da Academia Brasileira de Filologia, fundada em
1944; ou foram alunos e professores do Colégio D. Pedro Il, Colégio modelo do ensino secundario.
Essa rede de sociabilidades certamente influenciou a escolha desses autores para compor 0s
nimeros da revista, uma vez que participavam dessas instituicdes, onde mais se discutiam as

prescricdes acerca do ensino da lingua vernacula e os avangos da linguistica.

O “peso asfixiante da rotina” se enraizou na do ensino do vernaculo, mas, como vimos, 0s
artigos aqui citados ja ofereciam outros caminhos. A frase de Bechara no artigo publicado em
setembro de 1959, n. 10 da Escola Secundaria: “Aprende-se a gramética pela lingua e ndo a lingua
pela gramatica” (p. 51), ecoaram na academia e nos circulos de discussdo e hoje temos diversos
autores que defendem (ndo) ensinar gramatica na escola, como Possenti, Geraldi, Britto e Soares.
Ainda ha muito que se fazer para que as mentalidades mudem e assim tenhamos um ensino que

efetivamente desenvolva a competéncia linguistica do aluno.

E certo que os estudos sobre cultura escolar abarcam tanto o prescrito quanto o praticado.
Nosso intuito, neste texto, foi dar subsidios aos pesquisadores que trabalham com a historia da
disciplina de portugués acerca do que pensavam os professores na época em que a disciplina sofreu
maiores mudancas, pois para desnaturalizar objetos e praticas € preciso conhecé-los a fundo.
Reconhecemos ainda a importancia e necessidade de maiores investimentos em estudos que visem a
caracterizacdo da cultura escolar em torno da disciplina de lingua portuguesa para que possamos
pensar um futuro mais promissor no compromisso de desenvolver efetivamente a competéncia
linguistica de nossos educandos, para que possam, realmente, atuar no mundo e alcancar outros

patamares na sociedade por meio do uso da linguagem.

Teias v. 18 ¢ n. 49 « 2017(abr./jun.): Ensino de lingua materna no ensino médio 20



DOI: 10.12957/teias.2017.26010

REFERENCIAS

ARAGAO, José Aluisio. Principios gerais que devem nortear o professor de portugués numa aula de leitura. Revista
Escola Secundaria, n. 17, p.45, jun. 1961.

BECHARA, Evanildo. A posigdo da gramatica no ensino médio. Revista Escola Secundaria. Rio de Janeiro: MEC,
n.10. p. 45-52, Set. 1959.

BONAPACE, Adolphina Portela. A aprendizagem da lingua vernacula e seus objetivos. Revista Escola Secundaria.
Rio de Janeiro: MEC, n. 1, p. 29-30, Jun. 1957.

BUENO, Franscisco da Silveira. Gramatica normativa da Lingua Portuguesa. Revista Escola Secundaria. Rio de
Janeiro: MEC, n. 3, p. 39, dez. 1957.

BRITTO, Luiz Percival. A sombra do caos: Ensino de linguas x tradi¢do gramatical. Campinas: Mercado das Letras,
1997.

CARVALHO, Jairo Dias. Valor e método da analise sintatica. Revista Escola Secundaria. Rio de Janeiro: MEC, n.14.
p. 61-62, Set. 1960.

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Revista Teoria &
Educacéo. Porto Alegre: Pannonica, n. 2, 1990.

COUTINHO, Ismael Lima. Sugestdes metodoldgicas para a execu¢do do ensino de portugués. Revista Escola
Secundaria. Rio de Janeiro: MEC, n.11. p. 54-64, Dez. 1959.

DELEO, Antonio F. O ensino de portugués. Revista Escola Secundaria. Rio de Janeiro: MEC, n. 15 p. 52-59, Dez.
1960.

FREIXIEIRO, Fabio Mello. Correlacdo do portugués com o latim, a geografia e a histéria no 1° colegial. Revista
Escola Secundaria. Rio de Janeiro: MEC, n. 06. p. 52-55, Set. 1958.

. Plano de curso e programa experimentais de portugués. Revista Escola Secundaria. Rio de Janeiro: MEC,
n.14. p. 58-61, Set. 1960.

GERALDI, Jodo W. Linguagem e ensino: Exercicio de militancia e divulgacdo. Campinas: Mercado das Letras, 2009.

MATOS FILHO, Mauricio A. S. et al. Transposi¢do didatica em Chevallard: As deformagdes/transformagdes sofridas
pelo conceito de funcdo em sala de aula.2008. Parana. Anais eletronicos. PUC, 2008. Disponivel em:
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/431 246.pdf>. Acesso em: 05/11/2015.

PEDRINHA, Alvacyr. Da analise sintatica no ensino no portugués. Revista Escola Secundaria. Rio de Janeiro: MEC,
n.2. p. 51-53, Set. 1957.

POSSENTI, Sirio. Por que (n&o) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado das Letras, 2000.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: Uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica, 1986.

. Portugués na escola:Hist6ria de uma disciplina curricular. In: BAGNO, Marcos. [Org]. Linguistica da norma.
Séo Paulo: Loyola, 2004.

Teias v. 18 ¢ n. 49 « 2017(abr./jun.): Ensino de lingua materna no ensino médio 21


http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/431_246.pdf

DOI: 10.12957/teias.2017.26010

RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar artigos sobre o ensino de gramatica de lingua no ensino secundario,
publicados entre 1957 e 1963, na Escola Secundaria, revista trimensal publicada pela Campanha de
aperfeicoamento e difusdo do Ensino Secundario (CADES). Por um lado, procuramos compreender o que
defendiam os autores desses textos sobre os objetivos do ensino da lingua portuguesa; de outra parte,
exploramos as opinides dos artigos acerca dos métodos de ensino e a questdo da andlise sintatica. Para tanto,
utilizamos as reflexdes de André Chervel sobre as transformacdes das disciplinas-saber em perspectiva
historica, sendo ensejadas por professores e/ou por manuais escolares e periddicos educacionais.

Palavras-chave: Disciplina-saber; Ensino; Portugués; Gramatica.

The grammar teaching in Secondary School magazine (1957-1963)
ABSTRACT

This article aims to analyze articles about the teaching of grammar in secondary education, published
between 1957 and 1963, in Secondary School, a magazine published every three months by the Campaign of
improvement and dissemination of Secondary Education (CADES, in Portuguese). On the one hand, we try to
understand what defended the authors of these texts about the objectives of the Portuguese language; on
the other hand, we explore the opinions of articles about the teaching methods and the question of parsing.
In order to do so, we rely on the reflections of Andrew Chervel about the transformation of disciplines-
knowledge in historical perspective, being expected by teachers and / or school books and educational
journals.

Keywords: Discipline-knowledge; Teaching; Portuguese; Grammar.
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