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INTRODUCAO

O avanco das reflexdes sobre a democratizacdo escolar e a difusdo das politicas de incluséo,
que asseguram o direito dos sujeitos com necessidades especiais a receberem uma educacdo nédo
segregada de qualidade, ocasionou um aumento consideravel no nimero de matriculas dos alunos
com deficiéncia intelectual em escolas comuns (BRASIL, 2008). A maior presenca desses alunos
nas salas comuns, porém, ocorre em um cenario de mudancas e ajustes nas préprias diretrizes
politicas federais e numa realidade pautada por diversidade de condi¢cbes nos municipios de nosso
pais. Nesse contexto, em se tratando da deficiéncia intelectual, varios sdo os desafios para o
desenvolvimento dos processos de aprendizagem, autonomia e cidadania (SANTOS, 2012;
VELTRONE, MENDES, 2011b; BEZERRA, ARAUJO, 2011a; PLETSCH, GLAT, 2012).

Um desses desafios diz respeito a heterogeneidade da experiéncia da deficiéncia intelectual.
Uma caracteristica importante dessa condi¢do é a impossibilidade de traduzir, em uma Unica
definicdo, as diferentes potencialidades e dificuldades apresentadas pelos sujeitos com deficiéncia
intelectual. Essa heterogeneidade deve-se, entre outras questbes, a diversidade dos fatores
etioldgicos, as caracteristicas comportamentais e as necessidades educativas singulares. Além disso,
é importante é considerar que a deficiéncia intelectual ndo é uma condicdo estatica e permanente
(Pletsch, 2014). O potencial de um sujeito para responder aos padrdes esperados para a sua idade e
grupo social ndo se deve exclusivamente a uma suposta capacidade intrinseca, mas sim a uma

complexa interagao entre o sujeito, suas experiéncias de aprendizagem e o suporte social.
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Outro desafio esta relacionado ao conceito de deficiéncia intelectual. Diferentes paradigmas
ou modelos conceituais se apresentaram ao longo do tempo e suas implicagdes no ambiente escolar
sdo significativas. Por exemplo, encontra-se ainda presente nas escolas concepcdes de deficiéncia
pautadas no déficit. No caso da deficiéncia intelectual, o quociente de inteligéncia (QIl), criado no
inicio do século XX, se tornou expressao numerica onipresente, de carater incurdvel e inalteravel
(BELO et al., 2008). Mudancas de nomenclatura, por sua vez, exemplificam as tentativas de se
modificar o olhar sobre a deficiéncia intelectual. A Associacdo Americana de Retardo Mental
(AAMR) passou a denominar-se Associagdo Americana para as Dificuldades Intelectuais e
Desenvolvimentais (AAIDD). Essa mudanga de nomenclatura reflete mudangas de concepgéo.
Nosso pais tem adotado a terminologia, definicdo e recomendacdes da AAIDD (VELTRONE;
MENDES, 2013).

O campo de estudos sobre a deficiéncia também procurou questionar olhares redutores,
individualizantes e deterministas em relacdo a deficiéncia. A deficiéncia intelectual pode ser olhada
como uma condicdo imutavel, fixa, que determina taxativamente o destino de um sujeito, ou pode
ser problematizada no entrelacamento dialético entre as condi¢des ambientais, historico-culturais e
as condicdes subjetivas da pessoa que um dia recebeu o diagnéstico de deficiéncia intelectual
(DIAS; OLIVEIRA, 2013).

A retomada das contribuices de Vigotski tem apoiado significativamente para essa
mudanca de paradigma. Vigotski, em texto cuja escrita € datada aproximadamente entre 1924 e
1931 (VIGOTSKI, 2011), tecia uma distin¢do entre o que ele chamou na época de olhar tradicional
e olhar contemporaneo sobre a educacgéo da crianca anormal (termo que ele utiliza nesse escrito). O
olhar tradicional, segundo ele, ¢ aquele que parte da ideia de que o “defeito” (leia-se, hoje,
“deficiéncia”), limita o desenvolvimento da crianga. A énfase desse olhar tradicional esta na falha,
na perda de uma fungéo. J& o olhar contemporaneo que Vigotski estd propondo nesse texto, enfatiza

a possibilidade do desenvolvimento de caminhos alternativos:

Para substituir essa compreensdo, surge outra, que examina a dindmica do desenvolvimento da
crianga com deficiéncia partindo da posicdo fundamental de que o defeito exerce uma dupla
influéncia em seu desenvolvimento. Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua diretamente
como tal, produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacéo da criancga. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento e rompe o
equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de
adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem fungdes que buscam compensar a
deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem (VIGOTSKI,
2011. p. 869).
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Encontram-se ainda hoje, nas escolas, olhares tradicionais e métodos de ensino que nédo
auxiliam professores e estudantes a ultrapassar as barreiras da falha, da perda, do limite. Esses
olhares e métodos tendem a potencializar as dificuldades, o fracasso e as resisténcias a incluséo do
estudante com deficiéncia intelectual nas classes comuns. Felizmente, encontram-se também
iniciativas e experiéncias facilitadoras, que tém propiciado caminhos possiveis para a préatica
docente. Esse artigo se propOe a olhar para essas experiéncias, ao situar o objetivo da presente
revisdo sistematica de literatura na identificacdo de aspectos facilitadores para a inclusdo de

estudantes com deficiéncia intelectual em escolas comuns.

Método

Esta pesquisa constitui-se em um estudo qualitativo, exploratério descritivo, realizado
atraves do processo de revisao sistematica de literatura. Esse método propde o agrupamento, sintese
e integracdo das evidéncias cientificas geradas por resultados de pesquisas empiricas (MEDRADO,
GOMES, NUNES SOBRINHO, 2014).

A coleta de dados compreendeu a busca de artigos indexados nas bases de dados do Portal
de Periodicos CAPES e duas revistas especializadas (Revista Brasileira de Educacdo Especial e
Revista Educagéo Especial — UFSM). A incluséo dessas duas revistas especializadas foi realizada
porque identificou-se que alguns artigos desses periodicos de publicacdo mais recente ndo estavam
ainda indexados no sistema de busca do Portal Capes. Os descritores utilizados foram: deficiéncia
mental, deficiéncia intelectual, Sindrome de Down e incluséo escolar. A busca foi realizada entre o0s
anos de 2008 e 2015. Esta delimitacdo de tempo levou em consideracdo os possiveis impactos que a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008)
podem ter trazido para essa discussao.
Utilizou-se a analise de contetido proposta por Bardin (2011), constituida em trés etapas.
Na pré-analise realizou-se leitura flutuante para escolha dos artigos, sendo que dos 115 artigos
identificados na busca inicial, 43 foram selecionados. Foram excluidos os artigos ndo relacionados a
inclusdo em escolas comuns. A etapa seguinte da analise consistiu na exploracdo do material,
definiu-se pela utilizacdo de categorias aprioristicas, seguindo estudo realizado por Bisol,
Sangherlin e Valentini (2013) sobre o estado da arte das publicagdes cientificas das &reas da
Educacéo e Psicologia. As subcategorias foram definidas a posteriori, a partir da leitura dos artigos
na integra. A seguir foi realizado o tratamento dos resultados (inferéncia e interpretacdo). Nesta fase

buscou-se a condensacgéo e destaque das informacdes para analise.
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O quadro abaixo apresenta as categorias e suas subcategorias, que serdo presentadas e

discutidas na sequencia.

Quadro 1: Quadro das categorias e subcategorias tematicas

Categorias Subcategorias
Aceitacdo da diversidade
Trabalho integrado e multidisciplinar

Escola Planejamento, adequacdes curriculares e avaliacdo
Recursos humanos e didatico-pedagogicos
Atendimento Educacional Especializado (AEE)
Préatica pedagogica

Professores Crengas e atitudes
Formacéo

Governo Investimentos

Familia Participacdo dos pais

Colegas Interacdo entre colegas

RESULTADO E DISCUSSAO

Optamos, neste trabalho, por discutir em detalhes as duas primeiras categorias por trazerem

muitos dados com contribui¢cdes mais especificas. Para as trés Ultimas categorias ndo encontramos

muitos dados, tampouco especificidades relacionadas a Deficiéncia Intelectual.

Categoria 1: Escola

Esta primeira categoria refere-se aos aspectos facilitadores do processo inclusivo vinculados

diretamente a escola. O Quadro 2 foi organizado apresentando as quatro subcategorias. Os

indicadores representam as afirmac6es e conclusdes identificadas nos textos e foram agrupados

considerando as propostas/ideias afins.

Quadro 2: Quadro dos indicadores emergentes em cada subcategoria temética da categoria Escola

Subcategorias

Indicadores

Aceitacdo da

diversidade

ESCOLA

Escuta/reconhecimento dos alunos com DI (CARLINO, 2010; GOMES; GONZALES-REY,
2008).

Mobilizagdo para perceber/acolher o outro (OLIVEIRA; MARTINS, 2011). Cultura de
acolhimento como um dos primeiros passos para a aceitacdo da diversidade, um dos alicerces
para o processo de inclusdo (FANTACINI; DIAS, 2015).

Trabalho com a necessidade de cada aluno (VELTRONE; MENDES, 2009; SANTOS, 2012;
LUIZ et al., 2012). Constituicdo dos espacos escolares e de estratégias metodoldgicas de ensino
direcionadas a individuos singulares e subjetivamente constituidos (CUNHA; ROSSATO, 2015).
Propiciar espacos de debates com a comunidade sobre o processo de inclusdo, garantindo que
esses estudantes sejam ouvidos em suas expectativas, desejos, frustracdes (CUNHA; ROSSATO,
2015).

Trabalho integrado

Integragdo entre escola e familia (RODRIGUES et al., 2014; SMEHA; OLIVEIRA, 2014;
FERRAZ et al., 2010; DUARTE; MUNHOZ, 2008; LUIZ et al., 2012; LUIZ; NASCIMENTO,
2012; SILVA; BELO; DRUMOND, 2011). Escuta e estabelecimento de parceria com as maes
(SMEHA; OLIVEIRA, 2014; FERRAZ et al., 2010). Interven¢Ges em habilidades sociais por
parte da escola junto aos pais (RODRIGUES et al., 2014). Horéario fixo para contato com a
familia (FERRAZ; ARAUJO; CARREIRO, 2010).
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o Integracdo entre professores da escola comum e professores da escola especial (LOPES;

MARQUEZINE, 2012; ARAUJO; ALMEIDA, 2014; BEZERRA; ARAUJO, 2011b;
VELTRONE; MENDES, 2009).

Acdo colaborativa e co-responsabilizacdo entre os professores da sala comum com professor
especialista do AEE (FANTACINI; DIAS, 2015; BRAUN; NUNES, 2015).

Integracéo entre escola/professores de sala comum e professores auxiliares ou monitores
(STELMACHUK; MAZZOTA, 2012).

o Integracdo entre universidade e escola (ARAUJO; ALMEIDA, 2014).

Articulagdo do trabalho de forma integrada com familia, escola e servicos da salde
(DELPRETTO; SANTOS, 2013).

¢ Integracdo com toda a escola (VELTRONE; MENDES, 2011a).

Papel positivo da coordenacdo pedagdgica no processo de encaminhamento e didlogo entre
equipe gestora e professores sobre os encaminhamentos para o AEE. Participacdo da gestdo no
processo de inclusdo (STELMACHUK; HAYASHI, 2015).

Avaliagdo realizada por equipe multidisciplinar com a participagdo do professor especializado.
(STELMACHUK Y HAYASHI, 2015). Matricula do aluno no servigo de apoio mediante
Relatério de Avaliagdo Psicoeducacional (LOPES; MARQUEZINE, 2012; DELPRETTO;
SANTOS, 2013).

Construcdo de redes de apoio e/ou redes de colaboracdo entre as diferentes areas de
conhecimento como suporte ao trabalho pedagdgico desenvolvido pela escolar regular
(RODRIGUES; CAMPOS; ALMEIDA, 2015).

Parceria entre professores (artes, educacdo fisica, informética, etc..) e profissionais que atendem
o0 aluno (FANTACINI; DIAS, 2015). Entrosamento entre professores das disciplinas por meio de
discuss0es a respeito das estratégias de ensino (CUNHA; ROSSATO, 2015).

Estimulo ao contato de todos os profissionais da escola com os alunos com DI (LUIZ et al.,
2012).

Cuidado para que os servigos e recursos do atendimento estejam garantindo a participagdo do
aluno nas atividades escolares (FANTACINI; Dias, 2015).

Trabalho realizado em trés eixos: Eixo 1 — Atendimento individual; Eixo 2 — Trabalho
colaborativo com professores da classe comum; Eixo 3 — Trabalho colaborativo com a familia
(LOPES; MARQUEZINE, 2012).

Planejamento e

adequac0es curriculares

Adequacdo dos ambientes para atividades motoras (CRUZ; LEMISHKA, 2010).

Organizagdo do ambiente escolar e de novas situacbes de ensino e aprendizagem (TEIXEIRA,;
KUBO, 2008; VELTRONE; MENDES, 2009). Organizar a dindmica escolar para que o
estudante participe ativamente de todas as atividades produzindo conhecimento, posicionando-se
como um sujeito que aprende (CUNHA; ROSSATO, 2015).

e Planejamento de apoios necessarios dos servigos especializados (VELTRONE; MENDES, 2009).

Busca de instrumentos e situagdes adequadas de avaliagdo (SILVA; BELO; DRUMOND, 2011).
Valorizagdo das capacidades individuais dos sujeitos no processo avaliativo (PLETSCH; GLAT,
2012; LIMA; MENDES, 2011).

Adequacles pautadas nas necessidades dos alunos (FERRAZ et al., 2010; LUIZ et al. 2012;
OLIVEIRA; MARTINS, 2011; LOPES; MARQUEZINE, 2012). Estabelecimento de estratégias
para que 0s sujeitos aprendam, mesmo que em ritmos e estilos diferenciados (CUNHA;
ROSSATO, 2015).

Insercdo da educagdo especial no PPP da escola (DALPRETTO; SANTOS, 2013).

o Reformulacdo das acdes e estabelecer novas estratégias e recursos, bem como retomada do plano

de AEE para o aluno, conforme necessidade identificada no acompanhamento e avaliacdo pelos
professores. (FANTACINI; DIAS, 2015). Realizagdo do Plano de Desenvolvimento Educacional
Individual (PDEI) (SILVA; BELO; DRUMOND, 2011; SANTOS, 2012; PLETSCH; GLAT,
2012).

Entendimento aprofundado sobre as adapta¢Bes curriculares a partir do que os documentos
apontam, para que a sua implantagdo se torne mais efetiva, visto ser um processo
em construcdo (FANTACINI; DIAS, 2015).

Matricula no mesmo nivel de ensino da escola anterior ou idade (VELTRONE; MENDES,
2009).

Cuidado referente a quantidade de alunos por sala (STELMACHUK; MAZZOTA, 2012).

Recursos didatico-

pedagdgicos

Utilizacdo de recursos pedagdgicos como programas, jogos e softwares (HEIN et al., 2010;
BEZERRA; ARAUJO, 2011b);

Utilizagdo do sistema PECS (evidenciou aumento das iniciagdes comunicativas, do vocabulario e
independéncia para se comunicar com diferentes pessoas) (RODRIGUES; CAMPOS;
ALMEIDA, 2015)

Recursos para apoiar as elabora¢fes com autonomia, como 0 uso de cartaz exposto na sala, em
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que o estudante busca dicas para a resolucéo de sua tarefa (BRAUN; NUNES, 2015)

e Atividades ladicas (propiciaram desenvolvimento individual e coletivo) (ANUNCIACAO;
COSTA; DENARI, 2015).

e Divulgacdo de praticas significativas que sdo desenvolvidas na escola para que sirvam como
pardmetros em outros espagos sociais, mostrando que é possivel realizar agdes pedagdgicas que
oportunizem a aprendizagem dos sujeitos (CUNHA; ROSSATO, 2015).

Pensar a escola diante da Politica Nacional para a Educagdo Inclusiva implica também
pensar 0 papel da escola brasileira no contexto atual, cujo foco se coloca na universalizacdo da
educacdo basica. Embora nédo seja esse o foco do texto, destaca-se que pensar o papel da escola no
contexto da educacdo inclusiva ndo pode se dar desconsiderando uma perspectiva maior, as
politicas publicas e sua preocupacdo ou ndo com a finalidade da escola e o contexto social
heterogéneo no qual as escolas brasileiras se situam. A escola vive as contradi¢es que se colocam
entre as exigéncias, desafios e 0s parcos investimentos tanto em termos financeiros, como em

formacdo, pesquisa e inovagoes pedagdgicas (CHARLOT, 2007).

As escolas brasileiras se constituem em contextos heterogéneos, nos mais diversos aspectos,
0 que desacomoda e exige movimentos. Trata-se desafio que ndo se vinculam somente com a
questdo das deficiéncias ou da educacdo inclusiva. Cabe a escola se questionar sobre como lida com

as diferencas em geral e ndo somente com as deficiéncias em particular.

Embora essa questdo da diversidade tenha acompanhado historicamente a educacéo, parece
que as praticas ainda precisam incorporar o discurso da diferenca e da diversidade, pois onze artigos
apontam para essa questdo evidenciando a necessidade de considerar essa perspectiva para uma
escola que se considere inclusiva. A subcategoria aceitacdo da diversidade compde-se dos
aspectos relativos ao reconhecimento dos potenciais e caracteristicas individuais dos alunos por
parte da escola, acolhimento da diferenca, bem como da organizacdo escolar necessaria para atender
as necessidades e particularidades dos estudantes. Identificou-se que a aceitacdo da diversidade
associa-se a necessidade de escuta por parte da escola ao aluno com DI sobre as suas efetivas
necessidades de participacdo educacional e social (CARLINO, 2010). Luiz et al. (2012) enfatizam a
necessidade de atitudes positivas em relagdo as criangcas com DI, respeitando suas diferencas e seus
limites. Para tanto, faz-se necessaria uma mudanca de paradigma, numa educacdo voltada para a
cidadania e pela auséncia de preconceitos. Cunha e Rossato (2015) discutem a necessidade de
refletir sobre a singularidade do estudante com DI frente ao modelo homogeneizado que a escola
concebe os processos de aprendizagem. O ndo reconhecimento e abertura para a expressdo do
estudante reforca a deficiéncia e produz a invisibilidade desse sujeito. Dias e Fantacini (2015, p. 66)

destacam que “desenvolver a cultura de acolhimento € um dos primeiros passos para a aceitacéo da
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diversidade”. As contribuigdes dessa categoria provocam a incluir a perspectiva de acolhimento, da

diversidade e da diferenca como pressupostos fundamentais das formacdes e praticas inclusivas.

A subcategoria trabalho integrado concentrou a maior quantidade de extratos, o que reflete
tanto a importancia da atuacdo integrada entre os professores, demais profissionais e familias, como
também a fragilidade de operacionalizar essa articulagdo nas escolas brasileiras. Esta subcategoria
compde-se dos aspectos relativos ao trabalho realizado na escola e pela escola com todos
envolvidos no processo de escolarizacdo do estudante com DI: professores do ensino comum,
professores do ensino especial, professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE),

profissionais da saude, familia e professores/pesquisadores.

Os indicadores dessa categoria apontam para varias possibilidades de parcerias,
evidenciando a necessidade da educacéo inclusiva ndo ser uma acao exclusiva de alguns professores
ou profissionais, mas da responsabilizacdo de todos os agentes, como cumplices nesse processo.
Destaca-se entre os aspectos facilitadores o envolvimento e a interacdo com a familia. Nesse sentido
Beyer (2010) aponta para a importancia da abordagem ativa no movimento de incluséo escolar.
Nessa abordagem pais e educadores acreditam e investem nas potencialidades da crianca. Mas esse
movimento precisa de suporte aos pais buscando suavizar as dificuldades na relagdo com a crianca
(CAMPOS, 2002). No artigo de Glat e Pletsch (2004) as autoras destacam a importancia de
deslocar as investigacbes do foco nas dificuldades e caréncias para alternativas de educacéo e

estratégias de orientacao familiar, com foco preferencial nas a¢des interdisciplinares.

Um dos aspectos identificados como facilitador no processo inclusivo do aluno com DI é o
Plano de Desenvolvimento Individual ou Plano Educacional Individualizado. Este plano constitui-
se como um instrumento importante para que se possam desenvolver atividades planejadas
conforme as necessidades de cada aluno e para que a escola e a familia possam acompanhar o seu
desenvolvimento. Contudo, para que seja aplicado de maneira efetiva, deve ser elaborado por todos
os envolvidos (SILVA, BELO E DRUMOND, 2011).

A subcategoria planejamento e adequacdes curriculares diz respeito a todas as agdes, em
nivel institucional, que envolvem planejamento e curriculo, que a escola deve atentar para efetivar a
inclusdo do aluno com DI. Essas ac¢des séo relevantes, fazem interface com o AEE e vinculam-se a

coordenacdo pedagogica, a gestdo e ao trabalho docente.

Para Veltrone e Mendes (2009), um planejamento que influencie praticas inclusivas bem-

sucedidas passa, necessariamente, pela organizacdo de novas situacfes de ensino aprendizagem que
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envolvem: a diferenciacéo do ensino, a flexibilizacdo das metodologias, adaptagdes curriculares e 0
trabalho cooperativo. As adaptacfes curriculares aparecem nos artigos associadas a qualidade de
ensino e sdo apontadas como essenciais para facilitar o processo inclusivo do aluno com deficiéncia
intelectual, mas requerem cuidadoso acompanhamento de educadores, pais e sociedade (FERRAZ,
ARAUJO E CARREIRO, 2010). Santos (2012) afirma que quando séo realizadas definicdes claras
referentes aos quadros especificos das dificuldades, estratégias de acdo especializadas podem ser
aplicadas, potencializando os processos de aprendizagem. Para Luiz et al. (2012) é desejavel que a
escola regular propicie as adequacGes em Seus recursos e estrutura para receber a crianca com DI, e
que esta ndo seja colocada em prova, no intuito de verificar se ela se adapta ou ndo a proposta

curricular do ensino regular.

Contudo, para isso que isso ocorra, é importante considerar as diretrizes ja existentes
capazes de orientar o trabalho pedagdgico inclusivo. Estas orientacdes, por sua vez, devem ser
compartilhadas e pensadas com toda a equipe da escola, para que se possa garantir uma intervengéo
consciente e comprometida com a formacdo dos alunos com deficiéncia intelectual. As
transformacdes nos contextos evidenciam a necessidade de se repensar os curriculos. Diante disso,
se faz necessaria a discussdo sobre as diretrizes curriculares definidas no Projeto Politico
Pedagdgico, bem como o encaminhamento de orienta¢cdes mais claras e a implementacdo de acoes
efetivas que contemplem também os alunos com deficiéncia intelectual, entre outros que também
apresentam necessidades educacionais especiais (OLIVEIRA E MARTINS, 2011).

A valorizacdo das capacidades individuais é apontada pelos autores como uma oportunidade
de superar o processo avaliativo focado nas limitages dos sujeitos (SILVA; BELO; DRUMOND,
2011; PLETSCH; GLAT, 2012; LIMA; MENDES, 2011). Lima e Mendes (2011) afirmam que é
preciso gque as praticas educativas e a forma de avaliar considerem a pessoa em sua especificidade,
possibilitando o acompanhamento académico do educando ao longo de sua escolarizagdo e a
descrigdo e analise de seu sucesso ou insucesso. Além disso, apontam para necessidade de que as
praticas educacionais e avaliativas superem as visdes que comparam os sujeitos com deficiéncia aos
padrdes da forma e ritmo de aprendizagem dos alunos sem deficiéncia. Nas concepcdes de Silva,
Belo e Drumond (2011) cabe ao professor buscar os instrumentos e as situa¢Oes adequadas de
avaliagdo, valorizando sempre a oralidade e as experiéncias diarias, levando-se mais em

consideracdo os aspectos qualitativos em relacdo aos quantitativos.
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A subcategoria recursos didatico-pedagdgicos engloba artigos que apresentam aspectos
facilitadores referentes aos recursos, tanto digitais como jogos e materiais adaptados, que facilitam

0 processo de inclusédo dos alunos com DI.

Diversos estudos se dedicam a apresentar e discutir recursos e ferramentas que podem
potencializar o processo de aprendizagem e a mediagdo docente. Albuguerque, Mori e Lacanallo
(2009) sugerem o uso de jogos, visto que nesses torna-se presente o desafio, a socializacdo, a
mediacdo e a discussdo de estratégias e raciocinios, auxiliando na formacdo de conceitos, na
resolucdo de situacOes-problemas e exigindo que se faca o uso da linguagem para que o aluno
consiga expressar de maneira clara suas ideias e intengfes. Contudo, o jogo deve ser mediado de
forma a explorar a leitura, a escrita, a interpretacdo, a abstracdo, o raciocinio légico, a atencéo e a
mem©ria, oferecendo caminhos para que o sujeito parta do ambito particular para o geral,
considerando seus conhecimentos prévios. Anunciacdo, Costa e Denari (2015) apontam as
possibilidades do brincar e do jogo no desenvolvimento cognitivo e motor, destacando a
necessidade da organizagé@o e proposicdo de atividades que busquem apoiar as aprendizagens que
estejam em foco pelo professor. Braun e Nunes (2015) destacam como as experiéncias concretas e
anteriores podem apoiar o desenvolvimento de conceitos abstratos, no entanto, ndo basta a
utilizacdo de recursos concretos, sendo fundamental considerar como é estruturado o pensamento

do estudante com DI para apoiar seu processo de aprendizagem a partir de mediagdes adequadas.

Outros estudos evidenciaram o uso de tecnologias digitais. Por exemplo, o estudo de Hein et
al. (2010) com o software Alfabetizacdo Fonica Computadorizada mostrou que as criancas do
grupo experimental desenvolveram habilidades de consciéncia fonolégica e correspondéncias letra-
som, 0 que, possivelmente, repercutiu em ganhos significativos na decodificacdo grafofonémica.
Esse mesmo software também ¢é citado no estudo de Bezerra e Aradjo (2011b), destacando a
importancia da utilizacdo do recurso computacional focado nas particularidades e necessidades de
cada aluno. Cechin, Costa e Dorneles (2013) sugerem diversas alternativas: o programa Numeracy
Developmental Project € uma proposta de ensino de aritmética que utiliza o ensino direto, explicito
e a pratica continua dos procedimentos e processos de contagem. Outro recurso, o Multisensory
Approach, combina a visdo, a audi¢cdo e o tato com o ensino de técnicas de contagem para a
resolucdo de problemas matematicos. O Touch Math, por sua vez, integra atividades tateis ao ensino
de habilidades matematicas basicas e mostra resultados favoraveis na pontuacdo em testes de
matematica em diversos paises. Cunha e Rossato (2015) também evidenciam as possibilidades de

significacdo do uso da lingua escrita através de interagdes com midias digitais como celular e rede
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social, mas da mesma forma que as autoras anteriores, apontam a importancia da mediacdo

articulada as especificidades de cada sujeito.

Categoria 2: Professores

Esta categoria compde-se de aspectos relativos ao docente no que diz respeito a pratica
pedagogica, as crengas e atitudes e ao processo de formagdo. Sendo um dos papéis do professor
criar condigdes para a aprendizagem dos estudantes, Libaneo (2004, p. 5) destaca que na mediacéo
docente, “o professor se pde entre o aluno e o conhecimento para possibilitar as condigdes e os
meios de aprendizagem, ou seja, as mediagdes cognitivas”. Na relagdo professor ¢ aluno, aspectos
afetivos, cognitivos e sociais sd0 movimentados por suas trocas, que se sustentadas pelo
pressuposto das possibilidades de cada sujeito, podem abrir caminho em direcdo a aprendizagem e

ao desenvolvimento.

O Quadro 3 foi organizado apresentando as trés subcategorias e seus indicadores que foram

agrupados considerando as propostas/ideias afins.

Quadro 3: Quadro dos indicadores emergentes em cada subcategoria tematica da categoria Professores

Subcategorias Indicadores

¢ Realizagdo atendimentos diferenciais fora do horério de aula (TEIXEIRA; KUBO, 2008).

o Realizag8o de atividades que promovam autonomia intelectual e social (SILVA; OLIVEIRA,
2010).

o Utilizacdo de instrumentos pedagdgicos voltados para memdria visual associado com a auditiva
(FERREIRA et al., 2010).

e Desenvolvimento de contetidos de forma diversificada nas aulas de educacéo fisica (CRUZ;
LEMISHKA, 2010).

o Foco em objetivos comuns entre professores e alunos (FERREIRA et al., 2010).

o Utilizacdo do desenho infantil para favorecer emergéncia de processos psicoldgicas superiores
(BEZERRA; ARAUJO, 2011a).

e Estimulo a atividade verbal (BEZERRA; ARAUJO, 2011b).

Pratica Pedagégica e Formagdo de grupos de trabalho compostos por alunos com diferentes niveis de competéncia

(TOLEDO; VITALIANO, 2012). Utilizagao da “Tutoria de Colegas” (SANTOS; MENDES,
2008).

o Atencdo a mediagdo adequada nas atividades (SILVA; OLIVEIRA, 2010; PEDRO; CHACON,
2013). Mediacéo do professor apoiando a estruturacdo do pensamento do estudante (BRAUN;
NUNES, 2015).

o Fortalecimento de habilidades sociais na interagdo entre colegas (TEIXEIRA; KUBO, 2008;
RODRIGUES et al., 2014; ESTEVES et al., 2013). Interacdo com o professor, tanto nas
interacdes ndo-académicas quanto académicas (GARGHETTI; NUERNBERG; MEDEIRQOS,
2015).

o Diversificagdo das estratégias de ensino e realizacdo de adaptagBes curriculares (SANTOS;
MARTINS, 2015).

e Organizagdo de conceitos que partam de situagOes cotidianas (BRAUN; NUNES 2015).

PROFESSORES
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o Valorizagdo de aspectos subjetivos de cada sujeito considerando as trocas sociais (GOMES ;
GONZALES-REY, 2008). Valorizacio da individualidade/subjetividade dos alunos (SILVA,;
BELO; DRIMOND, 2011; GOMES; GONZALES-REY, 2008; PLETSCH; GLAT, 2012;
BEZERRA; ARAUJO, 2011a).

o Reconhecimento da diversidade e heterogeneidade (SILVA; OLIVEIRA, 2010; FERREIRA et
al., 2010). Respeito ao ritmo de aprendizagem dos alunos (OLIVEIRA; MARTINS, 2011).

o Foco nas potencialidades, superando concepcdes orgénicas (TOLEDO; VITALIANO, 2012;

Crengas e atitudes ESTEVES et al., 2013; ALBUQUERQUE et al., 2009). Reflexao para romper visGes estaticas
e organicas (BEZERRA; ARAUJO, 2011a).

e Compreensdo da dificuldade como fruto das interacdes sociais e pedagogicas estabelecidas em
sala de aula (PLETSCH; GLAT, 2012).

e Crenca na possibilidade de aprendizagem do estudante com DI, compreendendo a
aprendizagem como um processo singular e percebendo o aluno como um ser com potencial
para a aprendizagem (SANTOS; MARTINS, 2015). Reconhecimento do potencial do aluno
(BEZERRA; ARAUJO, 2011b; CUNHA; ROSSATO, 2015).

e Disciplinas que tratem a diversidade na formacéo inicial (VELTRONE; MENDES, 2009).

o Conhecimento das concepcdes da deficiéncia (LOPES; MARQUEZINE, 2012). Compreensao
do funcionamento neurolégico (FERREIRA et al., 2010). Dominio técnico (BEZERRA,;
ARAUJO, 2011a).

o Desenvolvimento do curriculo de formagdo docente orientado por categorias como cultura,
conhecimento, poder, ideologia, linguagem, historia, discriminagdo (OLIVEIRA; MARTINS,
2011). Reviséo de curriculos e conceitos dos cursos de formagdo de professores (PLETSCH,;
GLAT, 2012).

Formagéo o Informacdes a respeito da necessidade educacional especial do aluno e de seu processo de
ensino e aprendizagem (LOPES; MARQUEZINE, 2012).

e Motivagdo para atualizar conhecimentos (LUIZ et al., 2012).

o Desenvolvimento de pesquisa colaborativa para reflexo e unido da pratica com teoria
(TOLEDO; VITALIANO, 2012).

o Disponibilizacdo de conhecimentos tedrico-praticos e suporte aos profissionais da Educacao
(PLETSCH; GLAT, 2012).

¢ Investigagdo das dificuldades enfrentadas no dia a dia das salas inclusivas (DALPRETTO,;
SANTOS, 2013).

A subcategoria préatica pedagdgica pode ser compreendida a partir do que propde
Sacristan (2000), ou seja, € na pratica pedagogica que os contetdos curriculares ganham valor,
sendo que nela estdo inseridas ideias, valores e estratégias, ou seja, consiste em uma situacao social
de grande complexidade e fluidez, a qual prevé reflexdo, iniciativa, didlogo, socializacdo e
desenvolvimento. Na educacdo inclusiva, a pratica pedagdgica evidencia um grande desafio para os
professores, pois implica também em presenca, participacdo e aprendizagem exitosa de todos
estudantes (ECHEITA; AINSCOW, 2010).

Nos artigos analisados encontramos diferentes aspectos facilitadores que, em sentido
amplo, estdo relacionados a préatica pedagodgica com foco no trabalho na atencdo ao potencial
individual, com propostas focadas e adaptadas as demandas individuais e que provoquem e
favorecam interacdes entre os colegas. Estudos apontam para a importancia de o docente identificar
as limitagdes existentes nas interacdes e relagcdes entre os alunos com necessidades especiais € 0s
gue ndo apresentam tais necessidades, pois, a partir desta percep¢éo, o docente podera ser capaz de
desenvolver praticas educativas e programas que promovam novas interagdes no grupo. Ao atentar

para o potencial individual do estudante com DI o professor pode orientar o processo educativo
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identificando quais sdo as vias compensatorias, quais as fun¢des psicoldgicas superiores que estdo
preservadas e quais que estdo comprometidas.

Outro aspecto relativo a pratica pedagogica que foi evidenciado diz respeito ao
fortalecimento das habilidades sociais (TEIXEIRA; KUBO, 2008) e da interacdo entre colegas
(FERRAZ; ARAUJO; CARREIRO, 2010). Os estudos apontam que cabe aos docentes identificar
as limitagdes existentes nas interacdes e relagdes entre os alunos com necessidades especiais € 0s
que ndo apresentam tais necessidades. A partir desta percepcdo o docente podera desenvolver
praticas educativas e programas que promovam novas interacfes no grupo e que promovam
fortalecer os vinculos entre os estudantes (TEIXEIRA; KUBO, 2008; RODRIGUES; SANTOS;
CARLINO, 2014). Teixeira e Kubo (2008) sugerem apresentar comportamentos cooperativos ao
invés de competitivos aos alunos. Toledo e Vitaliano (2012) sugerem a formacdo de grupos de
trabalho compostos por alunos com diferentes niveis de competéncia, para que os mais adiantados
auxiliem como mediadores os demais.

Varios estudos destacam a questdo da mediacdo na perspectiva histérico-cultural de Vigotski
como uma condicdo favorecedora para a aprendizagem do estudante (SILVA; OLIVEIRA, 2010;
PEDRO; CHACON, 2013; BRAUN; NUNES, 2015). O professor no papel de mediador pode
atuar contribuindo para a estruturacdo do pensamento do estudante com DI, no sentido
de retomar, organizar, contextualizar, provocar, dar sentido aos entendimentos que estdo
sendo construidos. O dialogo mediador ndo deve abreviar o pensamento do estudante ou
aceitar elaboracdes mais rapidas e simples, mas provocar a ampliacdo de seu pensar.

A subcategoria crencas e atitudes refere-se a compreensdo e aceitacdo da deficiéncia
intelectual e valorizagdo da diversidade, bem como a influéncia de atitudes que interferem na
pratica inclusiva e no processo educativo. Refere-se, portanto, a percepcdo que o docente possui
sobre o0 aluno com deficiéncia intelectual.

Os artigos que apresentam aspectos que se relacionam a esse tema destacam a importancia
do olhar docente para além dos aspectos organicos e déficits, superando concepgdes naturalizantes
da deficiéncia e reconhecendo a diversidade e heterogeneidade dos alunos. Destacam, ainda, a
importancia de nao cristalizar o olhar na dificuldade ou deficiéncia como um problema intrinseco
do aluno, mas compreendendo-a também como fruto das interacdes sociais e pedagogicas, ou seja,
ultrapassando os esteredtipos delimitadores e abrindo-se para novas compreensdes e configuragdes
individuais e sociais (OLIVEIRA; MARTINS, 2011; TOLEDO; VITALIANO, 2012; ESTEVES;
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CRUZ; BERTELLI, 2013; ALBUQUERQUE; MORI; LACANALLO, 2009; PLETSCH; GLAT,
2012).

Silva e Oliveira (2010) destacam a importancia de reconhecer a diversidade e
heterogeneidade dos alunos, reconhecendo-os como participantes ativos e interativos do processo
de aprendizagem para que se possam criar ambientes motivadores para o desenvolvimento. Gomes
e Gonzales-Rey (2008) ressaltam a importancia de se valorizar os aspectos subjetivos de cada
sujeito considerando as trocas sociais. Nesse sentido, afirmam que o resgate aos alunos com
necessidades especiais como "sujeitos” ndo mais formatados em estere6tipos delimitadores é a base
para a configuracdo de novos sentidos sociais e individuais, que alavanquem suas identidades,
gerando novas configurages sociais e individuais, com agdes e valores proprios.

A subcategoria formacéo engloba a formacdo inicial e continuada de professores e da
gestdo escolar para identificacdo, avaliacdo e préaticas pedagdgicas voltadas aos alunos com DI, bem
como uma constante reflexdo e questionamento das atitudes como educadores.

Muitos estudiosos apontam para a formacdo de professores como um dos temas
fundamentais a ser trabalhado quando se pensa em inclusdo. Com relacdo a esse tema relacionado a
DI, destacam-se: a) a falta de programas de formacdo voltados para o conhecimento das
caracteristicas especificas das deficiéncias e da DI, acarretando inseguranca e dificuldade de
implementacdo de alternativas diferenciadas e flexiveis no trabalho pedagdgico; b) a necessidade da
formacdo estar articulada com a reflexao filoséfica, rompendo com concepgdes errdneas e estaticas
sobre a educacdo dos sujeitos com DI, o que se articula com a subcategoria anterior das crengas e
atitudes; c) a importancia da reformulagdo curricular e conceitual dos cursos de formagdo de
professores articulando aspectos conceituais e concepgdes com conhecimentos tedrico-praticos que
fundamentem e deem suporte as mediacGes e acdes pedagdgicas. Ao se pensar formacdo e
professores para inclusdo é fundamental a clareza de que esse processo deve ser continuo e que
propostas que busquem articular diferentes areas e promovam estudos cooperativos para busca de
solugdes aos desafios cotidianos € um caminho proficuo (LOPES; MARQUEZINE, 2012;
FERREIRA; FERREIRA; OLIVEIRA, 2010; BEZERRA; ARAUJO, 201la; OLIVEIRA;
MARTINS, 2011; PLETSCH; GLAT, 2012). Outro aspecto identificado e que pode potencializar e
permitir avancos importantes com relagdo a articulagdo das situacdes cotidianas com 0s
conhecimentos tedricos € a articulacdo dos grupos de pesquisa das Universidades com as escolas,
principalmente quando as pesquisa envolvem os professores como participantes ativos e reflexivos
no processo (TOLEDO; VITALIANO, 2012).
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Cabe ainda ressaltar que n&o identificamos publicagbes que tragam contribuicfes
significativas sobre essa questdo nos anos de 2014 e 2015. Um movimento mais intenso de pensar e
problematizar a formacdo docente parece ter acontecido logo ap6s a implementacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008).
Identificamos muitas publicagfes em 2011 e 2012, apontando as lacunas e alguns caminhos, talvez
na expectativa de acolhimento de politicas publicas que considerassem a necessidade da atencéo e
qualificacdo e discussao sobre a formacéo de professores. O aumento das matriculas de alunos com
DI nas escolas comuns fez emergir novas problematicas desvelando as fragilidades do processo
educacional e destinando muitas investigacdes ao entendimento e acompanhamento desses

jprocessos.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desse estudo permitiu identificar aspectos facilitadores para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual em escolas comuns a partir da analise de artigos publicados
de 2008 a 2015. Os artigos analisados apresentaram contribuicGes para as cinco categorias de
analise definidas a priori, embora a discussdo tenha se concentrado nas categorias escola e
professores. Evidenciamos que a producdo cientifica tém apontado possibilidades, praticas e
indicadores que podem favorecer o processo de inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual,
ao contrario de estudos anteriores em que grande parte dos achados se concentrava nos aspectos

dificultadores das praticas educacionais na perspectiva da incluséo.

A partir das analises e reflexdes realizadas é possivel destacar que a pratica educacional
inclusiva implica no entendimento dessa concepg¢do para além da compreensdo das caracteristicas
da deficiéncia intelectual e convoca a acolher a diversidade das experiéncias de aprender. Além
disso, 0 sucesso das préaticas educacionais inclusivas e do processo de escolarizagdo do estudante
com deficiéncia intelectual implica no envolvimento e articulacdo de diferentes agentes desse
processo (professores da escola comum, professores do AEE, gestores das escolas, profissionais
especialistas das diferentes areas, familia e estudantes). Essa articulacdo se evidencia tanto como
um aspecto facilitador como também um grande desafio considerando os contextos sociais e

educacionais de nosso pais.

A categoria professores evidenciou a necessidade de o docente construir sua pratica

pedagdgica articulada em principios da interacéo e cooperacdo entre os estudantes, considerando as
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experiéncias e potenciais destes, além de articular suas interven¢des com os principios da mediacéo

visando apoiar a estruturacdo do pensamento do estudante com DI.

Nas categorias ndo discutidas neste estudo (governo, familia, colegas) identificamos menor
numero de aspectos facilitadores e pouca relacdo direta com a deficiéncia intelectual. A categoria
governo apresentou alguns aspectos facilitadores concentrados mais em investimentos e na
necessidade de clareza, aprofundamento e manutencdo de programas destinados a promocao da
educacdo na perspectiva da inclusdo. Considera-se relevante que futuros estudos possam aprofundar
a compreensdo relativa aos processos de interacdo entre familia e escola e entre colegas com e sem

deficiéncia.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo identificar aspectos facilitadores para a inclusdao de estudantes com
deficiéncia intelectual em escolas comuns, a partir de revisdo sistematica de literatura. O corpus de analise foi
composto por 44 artigos publicados em periddicos cientificos nacionais de 2008 a 2015, localizados através
dos descritores: deficiéncia mental, deficiéncia intelectual, Sindrome de Down e inclusdo escolar. Analise de
contetido de Bardin permitiu identificar aspectos facilitadores especificos (planejamento, adequagao curricular,
formacao de professores, estrutura, investimentos, etc.), além de aspectos relacionados a aceitacdo da
diversidade, crencas e atitudes como caminhos que podem viabilizar mudancas no cotidiano das escolas.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; deficiéncia intelectual; aspectos facilitadores.

INCLUSION OF STUDENTS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES:
A SYSTEMATIC REVIEW OF LITERATURE

ABSTRACT

This study aims to identify facilitating aspects for the inclusion of students with intellectual disabilities in
mainstream schools, based on a systematic review of literature. The corpus of analysis consisted of 44 articles
published in national scientific journals from 2008 to 2015, located through the search terms: intellectual
disabilities, mental retardation, Down syndrome and school inclusion. Bardin content analysis allowed the
identification of specific facilitating aspects (planning, curriculum adaptation, teacher training, structure,
investment, etc.), as well as aspects related to the acceptance of diversity, beliefs and attitudes that can
enable changes in the daily routine of schools.
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