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CURRICULO, SABERES E VIVENCIAS DOS
PROFESSORES DA EJA:
Reconfiguracdes em uma escola de assentamento

Divoene Pereira Cruz
Rosa Aparecida Pinheiro

Pensar as proposigdes curriculares para a educacao de jovens e adultos em um assentamento,
a partir dos saberes e das vivéncias dos professores da EJA, constitui uma tarefa complexa na
compreensdo de valores e interesses, incluindo escolhas feitas por estes professores em seu
cotidiano e os referenciais que adotam como norteadores. Ao reconhecerem sua identidade
campesina, os professores que atuam em um contexto de exclusdo social, na negacédo de direitos
bésicos de estrutura e formacdo, buscam formas de organizacéo e elaboracdo de uma proposicéo
curricular que respondam em suas intervencdes aos anseios de seus companheiros educandos. Neste
percurso, os professores relacionam suas praticas educativas a formacdo inicial e continuada no
engajamento aos movimentos sociais, vislumbrando a possibilidade de desenvolvimento de outras

experiéncias no cotidiano, no trabalho e na militancia.

A investigacdo apresentada, com recorte temporal no periodo de 2014 e 2015, é centrada na
Escola Municipal Francisca Leonisia, localizada no Assentamento Rural Serra Nova, municipio de
Florania /RN, reconhecida pelo poder publico como instituicdo escolar no ano de 2001, tendo como
6rgdo mantenedor a Secretaria Municipal de Educacdo. Ao se compreender o curriculo da EJA a
partir das possiveis influéncias e interferéncias dos saberes e das vivéncias dos professores do MST
em sua relacdo com o sistema publico de ensino, distingue-se a existéncia de duas ldgicas que
orientam a pratica pedagogica na EJA da escola, uma encaminhada pela Secretaria Municipal de

Educagédo e outra orientada pelo movimento social (MST).
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Nas reflexdes dos professores, a proposicdo conduzida pela Secretaria Municipal,
representaria uma visdo institucional com preceitos burocréaticos, enquanto a outra, advinda de um
movimento social, apresentaria dindmicas e propostas diferenciadas fundamentadas nos direitos
sociais dos homens e das mulheres campesinas. A existéncia dessas ldgicas produz descompassos
na organizacgdo curricular e na préatica pedagdgica, em uma conjuntura que apresenta a existéncia de
embates, contradicdes e desafios — que podem constituir limites para a implantagdo de um curriculo

critico e emancipador no atendimento de demandas pessoais e profissionais dos sujeitos assentados.

Para entendermos estas relagOes, realizamos uma investigacdo fundamentada na Pesquisa
Colaborativa, de carater interpretativo/reflexivo, como opcdo metodoldgica que valoriza o aspecto
qualitativo nas investigacdes de contextos educacionais, envolvendo circunstancias sociais nas
quais se insere a pesquisa. Na escolha por esta opcdo metodoldgica considerou-se a pertinéncia
entre os principios desta modalidade e as questbes tracadas para uma possivel reconfiguracao
curricular. Neste sentido, os principios colaborativos da formacdo coletiva e coautoria no processo
investigativo fortalecem o espaco democratico dos dialogos e das negociagfes empreendidas

durante o processo. De acordo com Carr e Kemmis (1988, p. 199):

[...] a investigacdo colaborativa favorece o estabelecimento de comunidades autocriticas de
educadores-investigadores que desenvolvem sistematicamente um saber educacional que justifica
suas praticas, assim como as situacdes educativas construidas através destas praticas [...].

A colaboracdo possibilitou um espaco dialégico e democratico, no qual os sujeitos
envolvidos construiram coletivamente uma reflexao autocritica acerca de suas praticas pedagdgicas
e do curriculo da EJA na escola locus desta investigacdo. Esse espago se constituiu como
fundamental para a abordagem dos saberes e das vivéncias dos professores assentados, no qual a
formacgédo coletiva propiciou aos sujeitos participantes a reflexdo permanente quanto a sua
participagdo na construgdo curricular da EJA. As ponderagdes acerca destes saberes e vivéncias
permitiram a abordagem de aspectos relacionados a identidade dos professores, redimensionando a
pesquisa como atividade humana e social, na qual a autorreflexdo coletiva propicia um lugar

comum para pensar as dificuldades encontradas no cotidiano da EJA do campo.
O principio da colaboracdo tem como fundamento a individuagdo (na qual o individuo constroi
sua autonomia na relagdo com o coletivo), no sentido de manter as escolhas e condutas de cada
colaborador, e se diferencia de uma relacdo individualista que busca tdo somente a satisfacéo de
cada participante. (PINHEIRO, 2007, p. 39).
O grupo colaborador foi formado por seis professores que sdo também agricultores e
agricultoras e que, durante a colheita, conciliam suas atividades docentes com o trabalho em seus

lotes. Todos participaram com muito entusiasmo dos debates, tendo suas falas gravadas para
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posterior andlise. Para a identificacdo dos registros dos depoimentos, houve o consenso de

notificacdo, apenas, das iniciais dos mesmos.

O conjunto dos professores &€ comprometido com as questdes politicas, econdmicas e sociais
da comunidade, desenvolvendo um trabalho relevante na luta por justica social e participando
ativamente das relagdes cotidianas da comunidade. O embate do grupo remonta desde a origem do
assentamento, pois esses professores foram pioneiros na desapropriacdo do latifundio e na criagédo
do Povoado Jodo da Cruz e, atualmente, exercem uma pratica pedagdgica que contribui para a
consolidacdo do processo de formacdo escolar com uma postura de perseveranca frente a
problematica da organizacao curricular da EJA no assentamento.

No repensar de suas praticas, os professores assentados fazem reflexBes sobre as
conceituacBes e concepgles inscritas nos referenciais curriculares, reconstruindo conceitos e sua
identidade profissional como educadores de EJA do campo que atuam em condicdes desfavoraveis
impostas a vida dos trabalhadores e trabalhadoras rurais. Neste repensar, nos debates do grupo
colaborador, no aprofundamento das reflexdes acerca das concepcfes sobre sua pratica educativa,
os professores demonstraram olhares diversos. Essas visOes ainda apresentam resquicios de
entendimentos curriculares fechados, os quais embasaram parte da formacao desses professores no

campo do curriculo.

Curriculo para mim é planejamento, organizacdo... enfim é a coisa na escola bem organizada. O
professor segue o curriculo, o aluno cumpre com as atividades e tudo fica certo... Posso até ser

antiga, mas eu ainda aposto na coisa certinha, planejada (Professora JF)

Curriculo para mim é vida, é o dia-a-dia, é a escola, a nossa comunidade... Agora, a gente precisa
organizar, sistematizar este curriculo para que as aulas sejam mais proveitosas e que tenham

como referéncia a vida dos nossos alunos. (Professora MS).
Em um contexto de conflitos, as visGes dicotomizadas prescindem de uma reflexdo coletiva
que perceba o curriculo para além de um conjunto conteudista, que assuma um carater critico e
possibilite a valorizagdo e o reconhecimento dos saberes e da identidade das pessoas jovens e
adultas. Neste sentido, a EJA da escola do assentamento necessita se reafirmar em sua identidade
que pressupde, entre outros aspectos, a luta pelos direitos coletivos e a consolidacdo de uma
organizacdo curricular identitaria para os sujeitos educandos da comunidade. Nessa escola,
inicialmente, em 1997, por ocasido da desapropriacdo do latifundio e criacdo da comunidade, havia
necessidade do processo de alfabetizacdo, que aconteceu na Unica casa existente, a casa da fazenda,
lugar onde professores integrantes do movimento se responsabilizaram pelas aulas iniciais. Na
alfabetizacdo atendeu-se a aproximadamente cinquenta pessoas, as quais se acomodavam em um

espaco fisico inadequado, a luz de lamparinas e candeeiros. Somente no final de 2007, iniciou-se a
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construgdo do predio proprio e em 2011, na EJA, no nivel I, foram matriculados trinta alunos. Em
2013, a EJA alcancou o maior indice de matricula, com setenta e oito alunos jovens e adultos,
predominando entre os matriculados jovens, em sua maioria filhos de companheiros assentados. No
entanto, nos anos seguintes, 2014 e 2015, houve um alto indice de evasdo e atualmente ha 45 alunos

matriculados.

Para tentar reverter este quadro de abandono escolar, em suas falas, os professores remetem
a necessidade de se promover mudancas na organizacdo curricular e na pratica cotidiana,
observando-se recorrentemente a ideia de que o curriculo precisa estar voltado para as demandas

pessoais e profissionais dos alunos jovens e adultos.

Acho que a gente precisa elaborar nossas aulas a partir do que os alunos querem quando nos
procuram e voltam a escola. Principalmente os adultos e pessoas idosas. Mas, acontece que 0s
desejos e as necessidades das pessoas mudam com o tempo. Entéo, eu penso que esta questdo é

muito mais ampla do que somente preparar uma aula diferente. (Professora Al)

Eu pensava que os projetos, as aulas de campo que eu dava eram necessarios para 0s alunos
permanecerem na EJA. Descobri que ndo. Entdo, penso que cada um de nds precisa ter
consciéncia de que as mudangas necessarias sdo maiores do que a gente faz isolado dos colegas

dentro da sala de aula. (Professora MS).
Mediante a realidade controversa, os depoimentos apontam que ndo podemos esquecer
nossos compromissos, enquanto educadores, de inaugurar e consolidar um processo dialégico e
reflexivo, que possa contribuir com a construcao de uma perspectiva curricular legitima e identitaria
que considere como principio basico a emancipacdo e a autonomia na educacao de jovens e adultos.
Perante a relevancia histérica e cultural da escola Francisca Leonisia, é justo que esta seja um lugar
onde a luta por uma pratica pedagodgica critica e emancipadora se constitua como um ideario
coletivo. Desta forma, sera respeitado o percurso dos trabalhadores e trabalhadoras rurais que
tiveram seus direitos a educacao negados e se mantiveram afastados da escola por exclusées sociais

que necessitam ser superadas.
Sujeitos ndo se formam sé na escola. Ha outras vivéncias que produzem aprendizados até mais
fortes. A Pedagogia do Movimento ndo cabe na escola, porque o Movimento ndo cabe na escola,
e porque a formagdo humana também néo cabe nela. Mas a escola cabe no Movimento e em sua
pedagogia; cabe tanto que historicamente 0 MST vem lutando tenazmente para que todos os sem-
terra tenham acesso a ela. A escola que cabe na Pedagogia do Movimento é aquela que reassume
sua tarefa de origem: participar do processo de formagdo humana. (CALDART, 2004, p. 147).

Embora esta concepc¢éo se apresente como matriz da organizagdo pedagogica, na discussao a
respeito dos distanciamentos entre os referenciais curriculares e a realidade contextual da pratica na

EJA, inserida nos movimentos sociais, 0s professores se reportaram a auséncia das matrizes
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pedagdgicas do MST nesses referenciais. Em suas falas, as professoras MV e SF denunciam a

auséncia de espacos formativos plurais em que os coletivos especificos discutam suas diversidades.
[...] infelizmente, ndo é dada nds, professores assentados, a oportunidade de estudar os
referenciais do Movimento. A gente fica muito distante das discussdes do MST em virtude de

precisarmos atender as diretrizes educacionais da escola municipal. (Professora MV).

Eu li muito pouco sobre essas matrizes. [...] Eu acho que ndo nos ddo oportunidade de discutir
isso nas formagBes. Alids, ndo existe um curso de formacéo para professores assentados. Gostaria
muito que a gente sentasse depois para estudar sobre isto. (Professora SF).

Os debates empreendidos nas sessoes reflexivas corroboram a situagdo conflituosa existente
no campo curricular e reafirmam a existéncia de duas I6gicas que orientam o curriculo da EJA da
escola do assentamento. Um repensar coletivo se apresenta como ponto de partida para que 0s
professores reconfigurem o curriculo da EJA em uma perspectiva formativa e elaborem
conjuntamente propostas que contemplem os direitos individuais e coletivos das pessoas jovens e
adultas do campo. Este repensar, enquanto um exercicio da pratica cotidiana, exige dos professores
0 compromisso social que abarca o reconhecimento das demandas pessoais e profissionais dos

sujeitos jovens e adultos.

Pensar a organizagdo curricular de uma escola municipal inserida numa éarea de
assentamento rural da Reforma Agraria pressupde o entendimento dos diferentes e antagbnicos
interesses politicos que permeiam o processo de formacgdo escolar. De um lado, 0 MST, numa
perspectiva de reafirmar a sua luta em defesa dos direitos sociais; de outro, o Sistema Municipal de
Educacdo representando o Estado, com uma concepcdo institucionalizada de escola, que tende a
homogeneizar as questdes relacionadas ao curriculo. Cabe aos professores assentados, a partir da
formacdo politica e pedagdgica, a compreensdo de que mesmo estando inseridos numa instituicao
escolar do Estado, e com limitada autonomia, podem construir perspectivas criticas, qualificar e

redesenhar uma nova instituicdo publica.

A formacéo politica e pedagogica estimula uma postura de discernimento que os capacita a
ultrapassar as barreiras impostas por uma estrutura curricular tradicional prescrita, no respeito as
subjetividades das pessoas pertencentes a contextos desfavorecidos socialmente. A formacéo
pedagdgica e politica no MST influencia na concepcdo de educacdo como atividade histérica e
social, intrinsecamente politica e problematizadora. Neste sentido, as contribuicdes desta formacéo
consistem em possibilitar aos professores assentados a superacdo de visfes acriticas e uma postura
que fortaleca a identidade coletiva enquanto professores e sujeitos pertencentes aos movimentos

sociais.
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RECONFIGURACAO CURRICULAR DA EJA NA ESCOLA DO ASSENTAMENTO
FRANCISCA LEONISIA

A trajetoria da educacdo de jovens e adultos tem assumido ao longo da educagdo escolar
perspectivas conceituais e praticas diferenciadas, as quais, em maioria, respaldadas nos interesses
de grupos dominantes e que tem influenciado profundamente a elaboragéo das propostas educativas

que orientam as a¢des dos professores e o curriculo da EJA:

Historicamente, a educacdo de jovens e adultos vem assumindo concepgBes e praticas bastante
diferenciadas. Da visdo ainda muito corrente de que ela se faz para recuperar o tempo perdido
daqueles que ndo aprenderam a ler e escrever; passando pelo resgate da divida social; até chegar a
concepcéo de direito a educacdo para todos da presente década, e do aprender por toda a vida, as
enuncia¢Bes variavam, deixando, no entanto, no imaginario social, a sua marca mais forte, ligada
a volta a escola, para fazer, no tempo presente, o que ndo foi feito no tempo da infancia. (PAIVA,
2005, p. 27).

Com esta demarcacao, a EJA na escola do campo e, sobretudo a do MST, se depara com
desafios, dentre os quais o de repensar a organizacdo curricular e a pratica dos professores a partir
da historia de vida desses trabalhadores e das suas trajetorias de luta. Ao se tratar das dificuldades
que afetam sua pratica docente é fundamental uma compreensdo mais ampla acerca das negacdes
vivenciadas na educacdo de jovens e adultos para que as dificuldades sejam superadas e ndo se
configurem como mais um fator que distancia a realidade escolar da vida pessoal e profissional dos

sujeitos.

No processo de ressignificagédo curricular a reflexdo coletiva dos professores assume um dos
desafios do MST, que “[...] estd na articulagdo conjunta, resguardadas as diferengas, para a
elaboracdo de propostas que possam ir para além da globalizacdo econdmica, que avance na direcao
de uma globalizagdo social” (SOUZA, 2016, p. 14), com aliangas entre os diferentes movimentos e

iniciativas que estdo resistindo e propondo alternativas criativas a exclusao social.

Quanto a perspectiva desta articulacdo, a respeito do lugar em que 0s saberes e as vivéncias
construidos no MST ocupam no curriculo, 0 grupo demonstrou reconhecer a importancia destes na
relacdo com suas préaticas educativas no cotidiano da EJA, integrando-os a construcdo curricular.

Ah, 0s meus saberes eu valorizo e muito. Tanto os de professora como os da luta como assentada.
Quando falamos das nossas experiéncias no MST e depois que nos tornamos assentados todos 0s
alunos querem fazer um relato... lembram das dificuldades. (Professora MS).

A integracdo entre os saberes advindos das experiéncias individuais e coletivas e da
realidade contraditéria da organizacdo curricular prescrita € possivel a partir dos sentidos que 0s

professores atribuem a sua tradicdo cultural, valores, modo de ser e viver num assentamento rural.

Revista Teias v. 17 ¢ (2016): Edicdo Especial - Praticas nas IES de formacao de professores para a EJA 64



DOI: 10.12957/teias.2016.25029

Neste aspecto, a compreensdo demonstrada por professores assentados sobre como integrar sua
tradicdo cultural ao curriculo foi elaborada nas préaticas cotidianas na EJA. Nos assentamentos
rurais a vida comunitaria € o espaco onde os desejos e as necessidades individuais assumem o
carater coletivo, passando a ser uma luta de cada um e de todos. Esse carater coletivo é assumido
principalmente no seio das associacGes que representam 0s agricultores e agricultoras assentados e a
forca da vida comunitaria, tornando-se também uma expressdo de poder em como 0s aspectos

comunitarios sao valorizados no dia-a-dia da EJA.
E muito importante trabalharmos a memoria dos nossos alunos, pois é uma forma de resgatar a
identidade do campo, dos antepassados, de como viviam nos sitios em que nasceram. Tudo isso
pode nos ajudar até para juntar as diferentes faixas etarias. Afinal, quase todo mundo tem um lago

de parentesco ou de amizade. E muito bom falar da memoria deles. (Professora Al).

No depoimento sdo apresentadas facetas importantes da escolarizacdo na EJA, como a
possibilidade de esta ser um espaco no qual os jovens e adultos possam escrever sobre as suas
préprias vidas. Desta forma, é reiterado o pensamento de que a EJA deve partir do conhecimento
que 0s sujeitos trazem de suas trajetérias nas quais as experiéncias vividas ndo podem ser
esquecidas pela escola, mas sim valorizadas. Outro aspecto diz respeito & busca pela escolarizacéo
que se respalda no desejo dos jovens e adultos em superarem a exclusdo socioecondmica a partir da
conquista de um trabalho melhor. Nesta direcdo, um desafio para os professores &€ mobilizar em
suas praticas saberes que articulem a necessidade de formacdo a valorizacdo da identidade dos

sujeitos educandos do campo.
Nossos alunos tém muitos saberes. Os saberes populares, os religiosos, que envolvem rezas, curas
de enfermidades. Os saberes da terra que proporciona saber onde plantar, o que plantar.

(Professora JF).

Uma coisa que admiro muito é o saber da apicultura e a forma como a associa¢do se organizou
para vender o mel. E de dar orgulho na gente. Quando pergunto a eles sobre como vai a produgéo
de mel eles explicam direitinho preco, quantidade que foi vendida e olhe que muitos sabem ler
muito pouco. (Professora MS).

Na perspectiva freireana, (2007), os saberes pedag6gicos se processam em relacdo com um
educador democrético, viabilizando sua autonomia e dos sujeitos educandos. Esta visdo €
relacionada com o contexto no qual os professores assentados atuam e exercem a sua funcéo social
como mediadores de uma pratica igualmente democratica, fundamentando processos reflexivos e
abarcando subjetividades e atitudes dos envolvidos. Para Charlot (2000), o saber ocorre na
coletividade, por meio da experiéncia de cada sujeito e nas atividades a que todos estdo submetidos

em sua valorizagdo e apropriacdo. O saber se processa na relagdo que cada qual estabelece com o
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mundo e com 0s outros, sendo concebido enquanto conhecimento humano construido a partir das

experiéncias coletivas.

Os saberes e as vivéncias dos professores assentados perpassam a realidade na qual estes
estdo inseridos se relacionando com os aspectos sociais, politicos e econémicos dos contextos em
que vivem e atuam. Os saberes sdo produzidos a partir do conhecimento em suas vivéncias no
cotidiano da luta na producdo da terra e na acdo educativa em sala de aula. A relacdo que 0s
professores estabelecem com saberes existentes em suas praticas pedagogicas é fundamental para
que reconfigurem o curriculo ao reconhecer e valorizar a identidade dos educandos. Para tal, se faz
necessario que os professores se reconhecam enquanto sujeitos sociais nas relacdes estabelecidas

com as institui¢cdes educativas e 0 movimento social de pertencimento.

A partir desta percepcdo, no cotidiano da educacdo de jovens e adultos e da pratica
educativa nos assentamentos, os professores se posicionam acerca do que seria possivel fazer para
revertermos o quadro desestimulador da EJA na escola. Apesar de demonstrarem compreender 0s
aspectos que constituem a problematica na qual estdo inseridos, em suas falas se percebe uma

mistura de sentimentos que exprime angustia, culpabilidade, visbes discriminatdrias e desanimo.
Ah... para mudar esse quadro €é preciso muito mais do que nds podemos fazer. O que existe ¢ falta
de vontade de melhorar. Olhe a EJA ja é discriminada e sendo num assentamento ai é maior a
discriminacdo. O problema abrange muitos aspectos: o politico e principalmente o econdmico.
(Professor SF).

Um desafio que os professores assentados enfrentam é fortalecer, no espaco oficial de
ensino, uma proposta que incorpore 0s principios politicos e pedagogicos do MST e que, a0 mesmo
tempo, 0 reconheca na diversidade da educacdo do campo. Desta forma, as experiéncias
educacionais desenvolvidas pelos professores assentados nas escolas em que atuam podem ser
enriquecidas em trocas significativas com os educandos que evidenciam as peculiaridades da
identidade campesina, que supBde o convivio e a solidariedade. Neste universo cultural que é do
outro, mas também seu, os professores estabelecem relacGes sociais com base em suas origens
socioculturais e possibilitam interacbes que enriquecem as praticas pedagogicas. Os vinculos
sociais sdo, portanto, aspectos importantes na construcdo de praticas educativas cotidianas, pois se
ligam a cultura local e ao seu contexto social que precisam ser valorizados no curriculo enquanto

representacOes da identidade comunitaria.

No imbricamento das duas logicas que influenciam e orientam a configuracdo curricular da
EJA na escola (da Secretaria Municipal de Educacdo e do MST), se pode pensar em uma realidade
conflituosa e desafiante. Na reconfiguracdo, a partir destas duas légicas, considera-se também a
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reflexdo a respeito da Proposta Curricular da EJA (Secretaria Municipal de Educagdo) como

referencial adotado pela escola e utilizado pelos professores como norteador da pratica pedagdgica.

Contudo, ao se encontrar uma realidade vivenciada no &mbito da elaboracao e estruturacéo
curricular nas instituicbes escolares, quando as propostas que deveriam legitimar os direitos dos
sujeitos educandos se afastam de suas vidas e desconsideram as trajetdrias escolares percorridas por
estes, se percebe a contradicdo que se reflete nos significados atribuidos a estas propostas pelos

sujeitos, sejam educandos ou educadores. Nesta visao, Silva (2007, p. 15) ressalta:

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos um curriculo pensamos apenas em conhecimento,
esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade.

Na EJA, quando os referenciais curriculares ndao legitimam a identidade dos sujeitos, estes,
por sua vez, ndo o0s reconhecem como instancias relevantes em suas trajetorias de formacéo escolar.
Nas praticas curriculares do assentamento, em geral, os espacos de formacdo ndo oferecem
oportunidades para os professores manifestarem seus saberes. Os encontros promovidos pelos
6rgdos municipais nem sempre significam possibilidade de parcerias ou ajuda mutua, pois muitos
professores assentados se sentem reticentes na discussdo de suas praticas, em virtude dos

espacamentos e descompassos apontados.

E registrada pelos professores a existéncia de multiplas visdes em torno dos referenciais
curriculares da EJA que se encontram e se confrontam no que diz respeito a importancia destes
documentos como norteadores de suas praticas. Os debates do grupo evidenciam auséncias e
distanciamentos nos documentos que norteiam a educacdo de jovens e adultos na escola do
assentamento, auséncias que precisam ser repensadas numa perspectiva de superagao para que as
propostas curriculares aprofundem as questdes especificas que perpassam a EJA. A superacdo das
fragilidades evidenciadas na organizacdo curricular perpassa a concep¢do de um curriculo critico
para além de um conjunto de matérias ou determinag6es impostas, assumindo o reconhecimento e a

valorizacédo do saber construido na escola.

O legado das teorias curriculares criticas para a construcdo de um projeto educacional do
campo, no tocante aos conceitos de ideologia e poder estdo relacionados a conscientizagdo, a
libertacdo e a pratica social de sujeitos constituintes de sua propria trajetdria. Este projeto educativo
se articula a uma pratica pautada na valorizacdo dos saberes e das vivéncias dos educandos,

rompendo com as concepgdes hegemdnicas que insistem em controlar a vida desses sujeitos e
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legitimar conhecimentos que corroboram demarcacgdes particulares em detrimento dos interesses

coletivos.
[...] as escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar o significado.
Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se percebe como “conhecimento legitimo” — 0
conhecimento legitimo que todos devemos ter — as escolas conferem legitimidade cultural ao
conhecimento de determinados grupos. (APPLE, 2006, p. 104).

Em suas falas os professores ressaltam a importancia de uma EJA que considere as historias
de vida dos jovens e adultos do campo, mas que também dé conta de atender as necessidades
formativas que o mundo do trabalho atual lhes impGe. Esta questdo se constitui como um desafio
para os professores, que precisam mobilizar sujeitos educandos do campo que, tardiamente, tiveram
acesso a uma escolaridade que desconsidera suas trajetdrias de vida e que, na maioria das vezes,

significou um distanciamento da sua cultura, dos seus habitos e costumes.

Ao refletirem a respeito da existéncia de uma articulacdo entre os principios do MST e o0s
referenciais adotados pela EJA da escola do sistema de ensino a que se vinculam, os professores
assentados se reportam as Matrizes Pedagdgicas do MST, repensando como essas se relacionam

com suas praticas na EJA.

Eu conheco as matrizes pedagdgicas. Ja li algumas coisas relacionadas aos objetivos dessas
matrizes e percebo que muito do que a gente faz esta & na Pedagogia da luta social. Tudo o que
faco tem uma finalidade que é ajudar os meus alunos na luta pelos direitos. 1sso eu fago sem
precisar ler em nenhum autor. Fago porque sei que é preciso. Mas prometo que vou estudar mais

sobre essas matrizes. (Professora Al).

Olhe, infelizmente ndo sdo dadas a nds, professores assentados as oportunidades de estudar os
referenciais do Movimento. A gente fica muito distante das discussbes do MST em virtude de

precisarmos atender as diretrizes educacionais da escola municipal. (Professora MV)

SABERES FORMATIVOS DE PROFESSORES ASSENTADOS E ELABORACAO
CURRICULAR DA EJA

Os depoimentos expressam as tensdes que constituem o desafio a ser superado quando se
trata das limitagdes que permeiam a trajetoria da formacdo dos professores do campo no tocante a
dicotomia que ainda prevalece na organizacdo curricular - que coloca para os educadores a
contradicdo entre atender um paradigma educacional linear e fechado ou articular a escola a
materialidade concreta da luta pela terra e por direitos, empreendida pelos povos do campo, neste
caso de um campo inserido no movimento social. (MOLINA, 2014). E apontada também a auséncia

no ambito profissional de um espacgo dialogico, que valorize os principios pedagdgicos do MST,
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sendo negadas as experiéncias que os professores constroem coletivamente no movimento social

em que estdo inseridos.

Conforme Caldart (2004), as matrizes pedagdgicas definidas pelo MST se constituem em
oito: pedagogia da luta social; pedagogia da organizacao coletiva; pedagogia da terra; pedagogia do
trabalho e da producdo; pedagogia da cultura; pedagogia da escolha; pedagogia da historia; e
pedagogia da alternancia. Dada a relevancia destes principios pedagdgicos na formacdo politica e
social do Movimento, pode-se compreender a necessidade de aproximacdes existentes entre esses
principios e o curriculo da EJA, a partir das acGes dos professores em propostas educativas que
abordem especificidades da formacéo escolar de jovens e adultos do campo.

Entretanto, como apontado, os professores assentados, enquanto sujeitos engajados na luta
coletiva de suas comunidades, enfrentam muitas dificuldades na tentativa de consolidarem uma
pratica educativa emancipadora nas escolas em que atuam. Entre as dificuldades vivenciadas,
deparam-se com o desafio de elaborarem propostas educativas que considerem também os saberes
advindos do MST, configurando uma pratica educativa que difira de outras vigentes e estabeleca
vinculos com os principios politicos e pedagdgicos do movimento social. O saber construido na luta
pela terra ao ser tensionado frente as praticas educativas tradicionais provoca a constru¢ao de novos

saberes, 0s quais impulsionam praticas transformadoras.

E nessa contradicdo que a pratica dos professores assentados se move, ora se aproximando,
ora se distanciando da perspectiva de uma educacdo emancipadora. A contradi¢do, por ser inerente
a cultura e a construcdo do conhecimento e por produzir a dissonancia em nossos pensamentos,
ideias e valores, nos compele a pensar, reavaliar e criticar. Se ndo f6ssemos capazes de transitar por
crengas e valores contraditérios seria impossivel criar e manter qualquer cultura humana
(PINHEIRO, 2007). Ao nos depararmos com a oscilagdo dos professores entre os referenciais
curriculares que orientam suas praticas, com dois fundamentos distintos, é possivel entendé-los
melhor em uma visdo panoramica da realidade, examinando o desenvolvimento em termos de

possibilidade de uma nova unidade.

Nesta possibilidade, o ser professor em uma escola inserida no movimento social exige
desses professores a mobilizacdo de um arsenal de saberes que os qualifica como tais, com
trajetéria pessoal e profissional que difere em virtude de uma pratica educativa essencialmente
politica e da busca incessante de melhorias para a vida no assentamento. As relagdes que 0s
professores constroem na militdncia do Movimento possibilitam um resgate do seu papel social e o
desenvolvimento de uma pratica com dimensdes diversas, enquanto sujeitos comprometidos com

um saber socialmente relevante.
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Nas tensdes e dilemas dos professores com suas crencas e valores na constru¢do de uma
proposta curricular com referenciais institucionalizados, deve haver uma ressignificacao
essencialmente conceitual e imbricada no discurso freireano que transcende o pedagogico e se situa
no ato politico. Nesta consonancia, Freire (et Alii, 1986, p. 76) ressalta que “[...] a natureza do
processo educativo sempre é diretiva, ndo importa se a educagdo € feita pela burguesia ou pela
classe trabalhadora”. Nesta Otica, os professores enquanto mediadores de um processo educativo
diretivo, no qual os sujeitos educandos tiveram seus direitos negados, ndo podem se omitir de suas
responsabilidades no tocante a construgdo dos referenciais que norteiam suas praticas educativas.

Ah, 0s meus saberes eu valorizo e muito. Tanto os de professora como os da luta como assentada.
Quando falamos das nossas experiéncias no MST e depois que nos tornamos assentados todos 0s
alunos querem fazer um relato... lembram das dificuldades... eles gostam muito e, por eles, a
gente ficava conversando o resto da aula... Agora, tem uma hora que a gente tem que entrar com
0s conteldos e ai eles ficam observando, em siléncio, como se ndo tivessem gostando muito, mas
temos que ensinar outras coisas a eles, né? (Professora MS)

O depoimento aponta para uma integracdo entre os saberes e a realidade contextual de suas
praticas na EJA, na relacdo da identidade profissional dos educadores e o perfil dos sujeitos
educandos. No entanto, apesar de os professores manifestarem entender a importancia dos saberes
no curriculo, na fala da professora MS se percebe a dificuldade que os mesmos ainda encontram
quando se trata de articularem, em suas préaticas, os contetdos sistematizados as trajetdrias pessoais
dos sujeitos. Essa dificuldade pode estar enraizada na dualidade conceitual que ainda persiste nas
propostas educativas lineares que influenciam os professores a optarem entre a selecdo ou a

exclusdo de conhecimentos que possuem, em sua Otica, maior ou menor valor cultural.

Ao pensar em como integrar os saberes em suas praticas, os professores assentados podem
propiciar condigOes para que os sujeitos jovens e adultos, em suas relagdes uns com os outros e
todos com o professor, exercitem a experiéncia de sua constituicdo social. No debate acerca da
integracdo dos saberes e das vivéncias, os professores dialogam a respeito da insercdo dos saberes
advindos do MST e quanto a dindmica das aulas e das relagdes estabelecidas por meio da partilha

de histdrias de vida dos sujeitos educandos.
Dou muita atengdo quando eles relatam sobre os problemas enfrentados em nosso assentamento e
na associacdo, as questdes da falta de apoio para a agricultura, para o tempo das estiagens e até
quando estdo preocupados com os recursos financeiros da reforma agréria, do Pronaf. Outro dia
na aula a gente elaborou uma carta para o banco falando do seguro Safra que estava demorando

muito. (Professora MV).

Aqui na escola é quase impossivel a gente ndo trazer para a sala de aula as experiéncias do MST,

pois temos muitas vezes que compreender muitas coisas que vivem nossos alunos... por exemplo,
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quando eu passo uma atividade e o aluno ndo faz por que foi trabalhar no lote? Eu tenho que
arranjar um jeito dele nao perder aquele contelido, o assunto que passei... (Professor JM).

A professora MV expressa o cuidado e a atencdo dispensados em sua pratica aos educandos
assentados, reconhecendo as adversidades enfrentadas por estes quando da garantia dos seus
direitos quase sempre negados. Esta professora partilha desta mesma realidade enquanto assentada e
sua atitude ultrapassa os limites de uma acdo pedagogica, se complementando na relacdo de
proximidade e de solidariedade estabelecidas entre os sujeitos educandos e os professores
assentados. Esta conexdo constitui um elemento da pratica pedagodgica que se diferencia das demais
em virtude dos lacos de amizade e de confianga construidos em um contexto de resisténcia e

sobrevivéncia.

Nesta pratica, no que se refere a existéncia de duas ldgicas distintas que norteiam a
organizacdo curricular da EJA, constata-se que a concepgdo institucionalizada, presente nos
referenciais curriculares encaminhados pela Secretaria Municipal de Educacdo, representa 0s
interesses do Estado. Diferencialmente das determinacfes curriculares prescritas por esse
organismo, emerge a do movimento social, a qual possibilita a leitura de mundo, a problematizacao
e a conectividade com o ideario educacional do MST. Em relacdo aos aspectos pertinentes ao
envolvimento dos professores neste Movimento, é notorio que desta participacdo emanam
contribuicdes que diferenciam suas atuacdes quando se trata de uma prética voltada para os sujeitos
jovens e adultos assentados. Principios como criticidade, justica social, dialogicidade e amorosidade
permeiam as relages construidas conjuntamente dentro e fora do ambiente escolar. Os professores
ndo somente atuam como mediadores da aprendizagem, mas também como facilitadores da inser¢éo

social das pessoas jovens e adultas na comunidade.

Todavia, a existéncia das duas l6gicas coabitando um mesmo espago educacional, com
distanciamentos e descompassos na organizacdo curricular da EJA e na préatica dos professores,
resultante do encontro e confronto de visdes distintas, pode se converter em entrave na construcao
de uma perspectiva curricular critica que atenda as demandas pessoais e profissionais dos alunos.
As concepgbes que amparam a logica institucionalizada se enraizam na perspectiva de educacéao
compensatéria que pensa esta modalidade de ensino como reposi¢do do tempo escolar perdido,
olhando apenas para 0 ndo acesso a escola, sem considerar suas especificidades. Esta tendéncia se
ampara na perspectiva cartesiana que influenciou os processos de aquisicdo, construcdo e
disseminacdo do conhecimento, sendo que a separacdo entre sujeito e objeto permaneceu como
forte caracteristica. (MORIN, 2000).
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A marca predominante nas propostas curriculares institucionais é a da fragmentacdo do
conhecimento e a da organizacao do curriculo sob a Gtica cientificista e disciplinarista, que bloqueia
0 estabelecimento de dialogos entre experiéncias vividas, saberes anteriormente construidos e
contetdos escolares. Na escola locus desta investigacdo a realidade diversa de encontros e
confrontos entre as logicas distintas apresentadas estimula um movimento inverso a ordem
curricular predominantemente estabelecida, proporcionando a superacdo dos modelos curriculares
dominantes. Este movimento de natureza reflexiva e dialdgica é percebido nos depoimentos dos
professores, quando demonstram compreender as imposi¢Ges curriculares presentes nos referenciais
adotados pela escola e no desejo que possuem de ultrapassar as lacunas deixadas pelos documentos
oficiais e construir propostas educativas que considerem as histérias de vida e as trajetorias

escolares do povo campesino.

Portanto, apesar das dificuldades impostas por uma estrutura curricular tradicional e acritica,
0s professores assentados atuam em uma constru¢cdo mais ampla com um projeto educativo gestado
por eles mesmos e amparados nos principios educativos do MST. Esta postura se ampara na
formacdo politica identitaria do Movimento e nos saberes e vivéncias advindos do cotidiano
educativo que os capacitam para superarem as contradicbes e promoverem as transformacdes

necessarias para a consolidacdo de uma EJA emancipadora na comunidade.

A existéncia de um processo educativo vinculado ao projeto politico do MST, em
consonancia articulada com os referenciais da EJA da Secretaria Municipal, se configura como
possibilidade no espago educativo no qual a socializagdo e a partilha do ideario coletivo dos
professores respondem as necessidades pessoais e profissionais dos sujeitos. Os vinculos sociais
percebidos permitem o relacionar da pratica educativa aos aspectos culturais presentes no cotidiano
da EJA, dando visibilidade a cultura local e, nesta conformidade, é propicio afirmar que a
participacao politica dos professores no MST aponta para contribui¢cfes no tocante a articulacdo

entre o ideal politico do movimento social e a EJA de uma escola publica.

As reflexdes empreendidas acerca da pratica educativa apontam para a assertiva da
dialogicidade freireana, como ponte nas articulagfes curriculares construidas pelos professores e
educandos no MST, e a busca por uma educacdo problematizadora na qual os sujeitos possam
construir sua autonomia apesar das desarticulacfes presentes na educacdo de jovens e adultos. Esta
nogdo concorre para que os desafios encontrados no cotidiano da pratica na EJA sejam superados
por meio de relagdes permeadas de solidariedade e respeito matuo, como principios que embasam a
busca por uma educacéo critica e integradora na escola do assentamento - que nao seja apenas uma

utopia na vida das pessoas jovens e adultas do campo.
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RESUMO

No ambito da formagdo continuada, ao pensar as proposicGes curriculares para a educagdo de jovens e
adultos (EJA), a partir da investigagdo de como nestas se articulam os saberes e vivéncias dos professores em
um assentamento que atuam em uma escola publica municipal, em Florania/Rio Grande do Norte (RN), - por
meio de uma Pesquisa Colaborativa, reflete-se sobre a existéncia de duas ldgicas que orientam a configuracdo
curricular: uma encaminhada pela Secretaria Municipal de Educacdo; e, outra, advinda do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), com dinamicas e propostas diferenciadas, buscando compreender as
orientacdes e padrdoes em disputa, que possibilitam reconfigurar uma proposigao curricular que contemple as
necessidades dos jovens e adultos assentados.

Palavras chave: Formacao; Curriculo; Movimentos Sociais; Escola Publica.

CURRICULUM, KNOWLEDGE AND LIFE EXPERIENCES OF TEACHERS OF YOUNG
AND ADULTS EDUCATION: RECONFIGURATION OF EXPERIENCES IN SCHOOL IN
ASETTLEMENT

ABSTRAT

In the scope of continued formation, regarding the curricular propositions to the Education of Young and
Adults, and through a collaborative investigation about how they are composed of merged knowledges and
life experiences of the teachers who work at a municipal school in Florania/RN, this article reflects upon the
existence of two logics that guide the curricular configuration — one put forward by the municipality's office
for Education and one that comes from a grassroots movement, the Landless Workers' Movement (MST).
They have specific dynamics and proposals, and this article tries to understand the biases and patterns that
are disputed during the reconfiguration of curricular proposals that contemplate the needs of the young and
adults that live in the movement's settlement.

Keywords: Formation. Curriculum. Social Movements. Public School.
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