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CURSOS DE LICENCIATURA:
A pratica dos académicos de Letras e Geografia

Marilene Marzari
Hidelberto de Souzsa Ribeiro®”

Este estudo, a respeito das praticas de ensino, estd ligado as nossas trajetorias profissionais,
tanto na Educacdo Bésica, quanto em cursos de licenciatura no Ensino Superior. Isso possibilitou
desenvolver a pesquisa, com o propoésito de desencadear discussGes em relagdo as préaticas de ensino
desenvolvidas pelos académicos dos cursos de Geografia e Letras, durante a realizacdo do estagio
supervisionado, no ensino fundamental. O motivo deste estudo esta relacionado ao periodo em que
atuamos na Educacdo Basica quando, entre muitos reclamos, um era recorrente e estava relacionado a
pratica de ensino dos professores, principalmente, os referentes aos aportes tedrico-metodoldgicos
necessarios ao desempenho das atividades relacionadas ao ensino que resultem em aprendizagem por

parte dos alunos.

Partimos do principio de que a aprendizagem dos alunos da Educacdo Basica possui estreita
relacdo com a formacdo académica dos professores; por isso, a necessidade de investigar, para
discutir estratégias de intervencdo, tanto na formacdo inicial dos académicos quanto na continuada
dos docentes que atuam com a formacdo de professores. Os dados estatisticos referentes as
avaliagdes, tanto macro quanto micro, indicam fragilidades significativas em relacdo a aprendizagem
dos alunos da Educacgdo Basica, 0 que justifica a necessidade de estudos que possam contribuir para
0s avancos na qualidade da aprendizagem, em todos os niveis de ensino. Nesse sentido, a presente
pesquisa realizada partiu da seguinte problematica: como os académicos dos cursos de licenciatura
em Letras e em Geografia desenvolvem as préticas de ensino, junto aos alunos dos anos finais do
ensino fundamental, nas escolas da rede estadual de Barra do Gargas, MT, durante a realizagdo da

regéncia, no estagio supervisionado?

O estudo tinha como objetivo principal, justamente, analisar as praticas de ensino
desenvolvidas por tais académicos, durante a regéncia, no estagio supervisionado, realizada nos anos

finais do ensino fundamental, nas escolas da rede estadual em Barra do Garcas, MT. Os objetivos
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especificos consistiram em conhecer os planos de aula desenvolvidos pelos académicos; acompanhar
0s académicos durante a regéncia no estagio supervisionado; observar se realmente ocorria a
aprendizagem dos alunos em relacdo aos conteddos ensinados; realizar, com o0s académicos, a
avaliacdo, em relacdo a experiéncia docente vivenciada durante a regéncia e identificar as
contradi¢Bes entre a praxis pedagdgica e o ensino na formacdo inicial - cursos de licenciatura em

Letras e Geografia.

Para isso, utilizamo-nos da pesquisa qualitativa que, segundo Lidke e André (1986),
possibilita um contato direto e prolongado do pesquisador com o objeto de pesquisa e auxilia na
descricdo dos acontecimentos. Nessa pesquisa a intencdo consistiu em averiguar as relagdes didatico-
pedagogicas que envolvem os académicos/estagiarios e os alunos, no decorrer das aulas. Para isso, 0s
procedimentos de observacdo, de entrevista semiestruturada e de analise de documentos
possibilitaram uma analise das praticas de ensino desenvolvidas pelos académicos dos referidos

cursos.

A observacdo in loco contribuiu para o levantamento de informagdes necessarias no sentido
de conhecer como os académicos/estagiarios planejavam as aulas, organizavam o espaco, utilizavam
0s recursos e inseriam 0s alunos em atividade de aprendizagem. Além de perceber como os alunos
lidavam com o conhecimento, isto é, se faziam intervencgdes, questionamentos, estabeleciam relagdes,
faziam generalizagOes, entre outras praticas fundamentais para o desenvolvimento do pensamento

cognitivo.

A observacao comecou a ser realizada no final de 2013, quando o projeto foi cadastrado junto
a Pré-reitoria de Ensino e Pesquisa (ProPEQ) e a rede estadual encerrou uma paralisacdo de mais de
dois meses. Observamos, no final de 2013 e inicio de 2014, a préatica dos académicos do Curso de
Geografia. O Curso de Licenciatura em Letras, em funcdo da paralisacdo, desenvolveu a regéncia na
prépria universidade, na qual os alunos foram organizados em duplas e/ou trios e apresentaram temas
referentes aos géneros literarios e a lingua portuguesa para 0s poucos colegas e os dois professores
responsaveis pelo estagio. O acompanhamento da regéncia fez com que tivéssemos uma ideia de

como seriam organizadas e ministradas as aulas de lingua portuguesa no ensino fundamental.

Outro procedimento foi a entrevista
[...] utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao

investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspectos do mundo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).
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As entrevistas com 0s académicos versaram sobre o planejamento das aulas, o exercicio da
docéncia, os contetdos ministrados, a relacdo com os alunos, o processo de aprendizagem e as

contribui¢des do curso para a formacgéo docente.

A analise documental “[...] se constitui numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38). Nessa pesquisa,
partimos da analise de documentos, como o parecer para a formacdo docente, as diretrizes
curriculares e os planos de ensino dos académicos/estagiarios. Somou-se a esses procedimentos um

questionario para levantar dados sobre a vida pessoal, formativa e profissional dos académicos.

Nessa pesquisa, utilizamos de uma literatura que trata da formacdo inicial, do estagio
supervisionado, da teoria historico-cultural e da didatica desenvolvimental que discute a necessidade
de uma so6lida formacédo tedrica e didatica, a fim de que se possa mediar a formacgdo do pensamento

tedrico, necessario ao desenvolvimento cognitivo dos alunos.

FORMACAO INICIAL: PRATICAS DE ENSINO NA PREPARACAO DE
PROFESSORES

As discussdes a respeito das praticas de ensino tém relacdo com a criacdo dos cursos de
licenciatura, no final da década de trinta, quando se cria o curso de didatica® para a preparacdo de
professores. Com a aprovagédo do Parecer n. 292/62 do Conselho Federal de Educagéo, foram criadas
as disciplinas de didatica e pratica de ensino, em forma de estagio supervisionado. Nessa
configuracdo, a pratica era colocada no final dos cursos, evidenciando a dicotomia existente entre a

teoria e a pratica, esta vivenciada no final.

Decorréncia disso, a formacdo de professores, nas ultimas décadas, tem sido tema de
discussdes, reflexfes e questionamentos. Isso decorre em funcdo das mudancas em relacdo a
sociedade e ao papel da escola que, nesse contexto, requer a ampliacdo de saberes que compdem o
conhecimento profissional docente, para atender, principalmente, a diversidade — até pouco tempo

excluida da educacéo sistematizada — presente nas instituicdes de ensino.

Nesse contexto da histdria da educacgéo brasileira, o trabalho docente consistia em transmitir
conhecimentos dogmaticos, de forma expositiva e repetitiva, aos seletos alunos, restando a eles a

funcdo de memorizar e reproduzir os conteldos, em avaliacbes que objetivavam quantificar o

1, No curso de Didatica eram ministradas as disciplinas de Psicologia da Educagdo, Fundamentos Biol6gicos da
Educacdo; Fundamentos Sociolégicos da Educacdo; Administracdo Escolar, Didatica Geral e Especial.
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conhecimento. Essas praticas, ao longo dos anos, passaram a ser questionadas, em detrimento de

outras necessidades, até entdo, ausentes no contexto escolar.

Dentre as praticas destacam-se a obrigatoriedade da educacéo da pré-escola ao ensino médio e
as exigéncias pela melhoria da qualidade da aprendizagem, entre outras. Isso passou a requerer dos
docentes uma gama de saberes oriundos de diferentes ciéncias, que precisam ser apreendidos, tanto
na formacao inicial quanto durante a vida profissional. Esses saberes s&o mobilizados em decorréncia
de problemas, necessidades e desafios que dizem respeito ao ensino e a aprendizagem,
consequentemente, a formacao inicial necessita de fundamentos tedricos e praticos que contribuam

para a reelaboragéo dos saberes e a recriacdo da atividade docente.

Nessa perspectiva, a formagdo docente deve ser compreendida como: “[...] uma atividade
profissional complexa, pois requer saberes diversificados. Isso significa reconhecer que os saberes
que dao sustentacdo a docéncia exigem uma formacdo profissional numa perspectiva tedrica e
pratica”. (VEIGA, 2008, p. 20).

Isso implica mudangas na concepcdo de conhecimento, de formacdo docente, de escola, de
curriculo, de organizacdo do ensino, de aprendizagem, de avaliacdo, entre outros elementos que
devem ocorrer, durante a formacao inicial e continuada, a fim de que se possa superar a concepcao de
formacdo pautada na racionalidade técnica?, que predominou ao longo da histéria da educacdo
brasileira. Para isso, sd0 necessarias mudancas que perpassam 0s niveis da educacdo, mais
especificamente as relacionadas com a formacao inicial, em funcéo das transformacdes cientificas e
tecnoldgicas ocorridas nas Gltimas décadas e que requerem outras aprendizagens, anteriormente

‘dominadas’ por uma parcela infima da populagao brasileira.

A construcdo de uma cidadania consciente requer conhecimentos que permitam ao sujeito
transformar-se e intervir na sociedade e no mundo. Sabemos que as instituicGes de ensino nao séo as
unicas responsaveis pela educacdo para a cidadania, mas sdo as que desenvolvem uma pratica
educativa planejada e sistematica, durante um longo e continuo periodo de tempo, na vida das

pessoas, principalmente em relacdo a Educacéo Basica.

Em funcéo disso, tais instituicbes passam a ser reconhecidas pela sociedade como espacos de
aprendizagem e de socializacdo dos conhecimentos que precisam subsidiar os alunos a ler

criticamente diferentes textos, a agir autonomamente, a reconhecer a diversidade, a utilizar recursos

2 Racionalidade técnica — modelo que orientou e que, de certa forma, ainda esta presente nas praticas pedagogicas, seja
nos cursos de formacdo de professores, seja nas escolas. Nesse modelo o professor assume o papel de transmissor de
conhecimento produzido por outros, mantendo, assim, uma relagéo linear entre conhecimento teérico e préatico.
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tecnoldgicos, a comunicar-se em diferentes linguagens, a enfrentar desafios, a resolver situagGes-

problema, dentre outras habilidades.

Para que isso se efetive, necessitamos de profissionais com dominio dos conteudos tedricos e

procedimentos que contribuam para a construcdo de humanos. Nos dizeres de Pimenta:
[...] dentre os seres vivos, apenas os humanos produzam conhecimentos. [...] E o pensar que
constitui 0 humano. O pensar, o refletir, o conhecer, o dominar a cultura acumulada, as formas
de construcdo da sociedade, as tecnologias e as formas de construi-las. 1sso é conhecimento.
(PIMENTA, 2002, p. 31-32).
Nessa linha de pensamento, os fundamentos da teoria do ensino desenvolvimental propostos
por Vygotsky e Davidov sdo fundamentais para auxiliar no processo de formagdo dos académicos,
uma vez que permitem compreender a constituicdo dos humanos e seu processo de aprendizagem,

que ocorre pela internalizagéo e apropria¢do dos conhecimentos produzidos pelos humanos.

Para se apropriar desses conhecimentos, 0s sujeitos necessitam da mediacéo didatica dos mais
velhos e/ou 0s mais experientes. Na educacdo escolar, quem ensina precisa ter o dominio dos
contetidos e isso implica uma formacdo académica consistente, para que os futuros docentes
medeiem didaticamente os contetdos para os alunos que, por sua vez, deixem de ser passivos e

participem efetivamente do seu processo de aprendizagem.

Isso significa ratificar a ideia de que a formacdo inicial deve zelar pela aprendizagem dos
conhecimentos cientificos junto aos académicos que se preparam para 0 exercicio docente; caso
contrario, as davidas, os questionamentos, as interrogacfes ficam limitadas a respostas pontuais, ou,
como se refere Davidov (1988) ao ensino empirico, transmitido pelos docentes, comprometendo a
apropriacdo de conhecimentos que facam sentido para os alunos e sejam utilizados nos contextos da
vida. Em outros dizeres, se a sociedade necessita de profissionais que dominem 0s conhecimentos
cientificos, culturais e éticos ou, como escreve Davidov (1988), que tenham um elevado nivel de
cultura geral e preparagdo profissional, os cursos de formacdo de professores devem primar pela

formacdo do pensamento teorico, que ocorre por meio da construcdo de conceitos cientificos.

Diferente do ensino tedrico, 0 empirico contribui pouco para o desenvolvimento cognitivo e,
em funcdo disso, ¢ comum prevalecer o discurso de caréncia individual, isto ¢, que os alunos ‘ndo
sabem nada’. Mudar essa concepgao de ensinar requer um caminho pedagogico e didatico que resulte

na formacéo da generalizagdo conceitual, no qual o professor:

[...] organiza a observagdo dos alunos, precisando o0 objeto da observagdo, orienta a analise para

diferenciar os aspectos essenciais dos fendmenos daqueles que ndo o sdo e, finalmente, a
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palavra-termo, sendo associada aos tragos distinguidos, comuns para toda uma série de
fendmenos se converte em seu conceito generalizador. (DAVIDOV, 1988, p. 102-103).

Nessa perspectiva, a diferenca entre generalizacdo de conceitos empiricos e tedricos estd em
que, para 0s primeiros, a aparéncia dos fenémenos é captada sensorialmente e tomada como esséncia
e, Nos segundos, sdo 0s aspectos essenciais, 0s tragos comuns que estdo presentes em uma série de
fendmenos. Assim, a formacdo dos conceitos empiricos se fundamenta na pratica de ensino que
avanca do particular para o geral e, para formar conceitos tedricos, o0 ensino deve partir do método
dedutivo, para identificar o ‘cerne’ que origina o contetido e, a partir dai, deduzir as suas multiplas
propriedades particulares. Essa identificagdo do ‘cerne’ ajuda os alunos a reproduzirem mentalmente

0 objeto e a desenvolverem o pensamento tedrico.

Para Davidov (1988), os contelidos e métodos ensinados na escola tém ajudado os alunos a
desenvolver o pensamento empirico®, ou seja, “[...] o pensamento que se realiza com ajuda das
abstracOes e generalizacOes de carater ldgico-formal somente leva a formar os chamados conceitos
empiricos”. (DAVIDOV, 1988, p. 104). Portanto, deixam de favorecer a formagio da consciéncia e
do pensamento tedrico necessarios para realizar generalizagdes cientificas. Essa percep¢do implica
refletirmos se 0s conhecimentos ensinados durante a trajetéria de escolarizagdo, principalmente da

formacdo para o exercicio do magistério, contribuem para ensinar na perspectiva da praxis educativa.

ESTAGIO SUPERVISIONADO: DESAFIO PARA OS ACADEMICOS

Com o objetivo de analisar as praticas de ensino dos académicos, acompanhamos in locus o
seu desenvolvimento. Inicialmente faremos consideracGes em relacdo aos académicos, ao ambiente
da sala de aula e, na sequéncia, ao planejamento, ao desempenho dos académicos/estagiarios, a

organizacdo do ensino e aprendizagem dos alunos durante o exercicio da docéncia.

A maioria dos académicos do Curso de Geografia optou pelo Curso, por ser noturno e por ter
encerrado o Curso de Bacharelado. Embora nem todos manifestem o desejo de ser professor, a

necessidade de trabalhar faz com que frequentem os cursos de licenciatura, Unicos ofertados a noite.

Os académicos possuem idade entre 22 e 40 anos; alguns retomaram os estudos, depois de um
longo tempo distante das salas de aula. A maioria é filho de pais que ndo tiveram acesso a esse nivel

de ensino. Outro dado relevante é o de que a maioria dos académicos estudou em escolas publicas,

3 O pensamento empirico se limita ao dado aparente, o que impede uma maior compreensio das transformacdes, dos
movimentos, da totalidade, das contradices, das variaveis préprias da formagdo dos conceitos cientificos imprescindiveis
a formacdo do pensamento teérico (MARZARI, 2016, p. 106).
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trabalha mais de trinta horas semanais e vive com uma renda mensal de dois a trés salarios minimos.
Embora possuam acesso a Internet, carecem de desenvolver o habito da leitura, que se centra nos
textos das disciplinas do Curso. Nesse sentido, a formacdo académica fica restrita aos contetdos
abordados em sala de aula e isso faz com que carecam de outros referenciais tedricos e ambientes de
aprendizagem que incluam “[...] leituras, discussdes informais, troca de opinides, participagdo em
movimentos sociais, debates sobre temas atuais, exposicOes, espetdculos e outras formas de

manifestacdo cultural e profissional” (BRASIL, 2001, p. 22).

As observacOes realizadas permitem dizer que as instituicdes de ensino pesquisadas
vivenciam momentos de “tensdo”, no interior das salas de aula, dentre elas: - 0 enfraquecimento da
autoridade do professor, que se evidencia nas constantes solicitagdes de siléncio em “tons de vozes
elevados” para se fazer ouvir; nas conversas entre os alunos; na auséncia ¢/ou desconhecimento de
regras e valores de convivéncia; na inexisténcia de um ambiente propicio para o desenvolvimento das
atividades de ensino-aprendizagem; no aparente ‘descompromisso’ ¢/ou ‘desinteresse’, tanto com o
processo de ensino quanto de aprendizagem. E nesse contexto que os académicos iniciam suas
primeiras experiéncias, isto ¢, realizam um curto periodo de observagao, para que possam ‘conhecer’

a dindmica da sala e preparem as aulas a serem desenvolvidas durante a regéncia.

Quando do exercicio da docéncia, os académicos/estagiarios dificilmente conseguem realizar
a regéncia, com aproveitamento, uma vez que naturalizaram o que vivenciaram durante a observacéo.
Ou seja, que os alunos sdo assim mesmo, que a sala é ‘agitada’ e que o ensino pode acontecer
naquele espaco, embora sendo muito pouco propicio para obterem o minimo de aprendizagem.
Assim, resta aos académicos/estagiarios passar o contetdo planejado, mesmo tendo a convicgao de
que a aprendizagem ficara comprometida, pois dificilmente conseguem se fazer ouvir, e a maioria
dos alunos ndo presta atencdo na aula. Embora alguns queiram aprender, acabam ficando
‘desmotivados’, a0 nao conseguirem ouvir as explicacdes do professor e nem de serem atendidos em

suas duvidas.

Em relacdo a essa situacdo, uma das estagiarias declara:
Tem aqueles alunos que ndo prestam a menor atengao no que vocé esta explicando [pausa], mas
a maioria deles fica atento ao que vocé esta falando. Depois eles te procuram, perguntam alguma

coisa. (Silvana, entrevista realizada no dia 18 de marco de 2014).

Vale ressaltar que esse contexto de sala de aula descrito vai de encontro a perspectiva de que

o0 professor deve ser

[...] valorizado no seu papel de autoridade que orienta e favorece o processo de ensinar e de

aprender. E pela presenca do professor que se torna possivel uma ‘ruptura’ entre a experiéncia

Revista Teias, v. 17 ® v. 17 * n. 47 (Out.-Dez., 2016): O avanco do conservadorismo nas politicas curriculares 178



DOI: 10.12957/teias.2016.24927

pouco elaborada e dispersa dos alunos em direcdo aos conteldos culturais universais
permanentemente reavaliados face as realidades sociais. (VEIGA, 2002, p. 67)

Se, por um lado, as salas de aulas observadas sdo pouco propicias para o0 processo de ensino-
aprendizagem, por outro, os académicos apresentam fragilidades tedricas em relagdo a preparagdo
bésica para o exercicio da docéncia, tanto em relagdo ao dominio dos contetdos quanto das questdes
didatico-pedagdgicas que compdem o exercicio da profissdo. 1sso se evidencia na elaboracdo do
plano de aula, na transmissdo de definicdes, na énfase no livro didatico, nos exercicios, nas

avaliagdes, na administragdo do espago, no relacionamento com os alunos, entre outras atividades.

Os planos de aula dos estagiarios, em sua maioria, contemplam os dados de identificacdo, a
ementa, 0s objetivos geral(is) e especificos, procedimentos de ensino, recursos, avaliacdo e
referéncias; porém os académicos precisam ter clareza da diferenca entre plano de ensino e de aula.
Uma leitura dos planos e as observagdes em sala indicam uma predominancia na centralidade do
professor, que se sente na obrigacao de transmitir os contetdos fundados apenas em suas definicdes e
ndo na formacéo dos conceitos. Esta tem sido uma préatica recorrente entre os académicos observados
que adentram a sala de aula: anunciam o contetdo e iniciam a leitura e/ou explicacdo dos conteddos
do livro didatico, seguidas de comentarios sobre o que foi lido ou explicado. Poucos sdo os alunos
que tentam acompanhar essas atividades, uma vez que a maioria conversa em tom elevado, alguns

entram na sala e dela saem, chamando a atencdo das mais diferentes formas.

Nesse ambiente de certa ‘agitagdo’ a aula acontece e, quando o académico/estagiario termina
de expor os contetdos, indica a pagina dos exercicios que estdo no livro; outras vezes, entrega folhas
mimeografadas e/ou passa as tarefas no quadro, em forma de questionarios, questbes de relacionar
colunas e caca-palavras, que exigem pouco desenvolvimento de raciocinio dos alunos. Essa forma de
procedimento ocupa apenas uma parte da aula, em média dois tercos; no restante do tempo, os alunos

ficam ociosos.

Os académicos do curso de Letras que desenvolveram a regéncia, referente ao segundo
semestre de 2013, no contexto da universidade, também propuseram tarefas semelhantes.
Inicialmente explicavam o contetudo da aula para os professores responsaveis pelo estagio e alguns
académicos que apresentariam a aula naquele dia e, na sequéncia, distribuiam os exercicios de
fixacdo que seriam recolhidos para atribuicdo de uma nota. Isso ratifica o fato de que “[...] cada vez
mais alunos ndo vao a escola para aprender, mas apenas para passar de ano, sem preocupagao nem

com a atividade intelectual, nem como patrimoénio humano”. (CHARLOT, 2013, p. 180).
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Vale ressaltar que, tanto nas aulas ministradas pelos académicos/estagiarios do Curso de
Letras, como pelos do Curso de Geografia, foram poucos os momentos em que envolviam os alunos,
quando em atividade de docéncia, a fim de que entrassem em atividade de aprendizagem. Essas
formas de agir e/ou lidar com o conhecimento tém sido um indicativo de que muitos alunos chegam
ao ensino superior e dele saem sem terem desenvolvido habilidades de pensamento que deveriam ter
sido ensinadas, desde os primeiros anos de escolaridade. Com esse nivel de escolarizag&o, os alunos
chegam ao ensino superior com caréncias concretas que acabam comprometendo o éxito esperado de
um universitario e, por sua vez, o nivel superior acaba, na maioria das vezes, ratificando esse mesmo

processo de ensino-aprendizagem.

Consequéncia disso, os académicos/estagiarios, quando no exercicio da docéncia, acabam
reproduzindo a forma de ensinar que aprenderam, no transcorrer da trajetoria de vida escolar. Soma-
se a isso, a fragilidade e/ou auséncia de politicas publicas voltadas para a formacdo continuada dos
docentes universitarios, o que, segundo Marcelo Garcia (1999b), acaba por ratificar uma tendéncia de
conservar e manter o que supostamente estd funcionando. Isso faz com que se mantenha uma
proposta de formacdo inicial fundamentada na concepcéo tradicional, em que se entende que, para ser
professor universitario, basta ter dominio de uma determinada area/disciplina do conhecimento,

geralmente aquela que resulta em dissertagdes e teses.

Sabe-se que a maioria dos professores que atuam nos cursos de licenciatura sdo mestres e
doutores, mas isso nado significa dizer que estdo isentos da necessidade e da responsabilidade com a
formacdo continuada, principalmente porque um numero significativo deles possui formacdo em
bacharelado e estdo formando licenciados, para atuar na educacao basica. Nos dizeres de Veiga:

A competéncia cientifico-pedagogica, embora deva ter seu inicio nos programas de pds-
graduacao, aprimorar-se-a nos processos de formacao continuada que ocorrem no &mbito da acéo
coletiva de construgdo, desenvolvimento e avaliagdo dos projetos pedagdgicos de curso.
(VEIGA, 2012, p. 45)

Nessa perspectiva, investir na formacdo continuada tem sido imprescindivel para
compreender, propor e intervir nas politicas publicas e na realidade das escolas, principalmente nas
publicas, que atendem a uma rica diversidade de alunos, muitos deles, até pouco tempo, excluidos do
acesso a educagao de qualidade. Para isso, € necessario “[...] construir caminhos possiveis para nos
aproximarmos de politicas educacionais que rompam com a repeticdo, com a mesmice, com as
rotinas burocréticas que atingem ndo sO a educacgdo superior e a educacdo basica, mas o proprio
futuro da nacao”. (VEIGA, 2012, p. 16)
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Na avaliacdo de Eliane (Eliane, entrevistada no dia 21 de marco de 2014), os professores do
Curso de Geografia sdo bons, embora, em algumas disciplinas, esquegam que estdo em um Curso de
Licenciatura e deixem de estabelecer relaces entre os conceitos de geografia com o que precisa ser

ensinado, nos diferentes anos do ensino fundamental e médio.

Rever concepcdes de ensino é possivel, desde que se questionem as verdades cristalizadas e se
estabeleca um didlogo entre os envolvidos no processo de ensinar e aprender que leve as mudancas
nas estruturas de pensamento. Para que isso ocorra é necessario um planejamento que tenha, segundo
Davidov (1988), uma série de acOes, operacdes e tarefas que permitem ao aluno internalizar
contetidos escolares e se apropriar deles. Assim, ao completar as a¢fes, os alunos se apropriam dos
conceitos, 0 que ocorre quando sdo capazes de estabelecer relagbes entre sua atividade de

aprendizagem e 0s conceitos em estudo.

Como a maioria dos planejamentos de ensino e das aulas se pauta numa concepcao de que o
professor é aquele que detém os conhecimentos e deve transmiti-los aos alunos, considerados sujeitos
passivos, que devem absorver e reproduzir tais conhecimentos, de forma empirica, acaba-se
comprometendo a capacidade de andlise, de sintese e de julgamento dos diferentes fenémenos da

realidade.

Vale ressaltar que todas as entrevistadas discorreram sobre as dificuldades iniciais do curso de
Geografia, principalmente em relacdo ao quadro de professores e da infraestrutura. Outro ponto
destacado refere-se a pouca convivéncia com o espaco escolar, durante o curso, mesmo que para isso
se tenha uma carga-horaria de 400 horas de pratica, como componente curricular que, também,
deveriam aproximar os académicos do contexto escolar. No Curso de Geografia alguns professores
que desenvolvem as praticas fazem simulacGes dentro da propria sala de aula. Em relagdo a isso, as

alunas fazem a seguinte avaliacéo:
Eu acho que é um pouquinho diferente [riso] é diferente vocé pagar e falar para seus colegas que
vocé ja conhece e vai passar [contetido] de uma forma que todos ja sabem como funciona. Passar
isso para os alunos e mais complicado. Igual eu vi também na minha sala de ensino fundamental
que tinha alunos que ndo sabiam nem ler, praticamente, ndo sabiam interpretar uma pergunta.
Entdo eles precisam de uma atencdo a mais. (Eliane, entrevista realizada no dia 21 de margo de
2014).

[...] dentro da sala de aula vocé vai ter contato com varios alunos que vocé ndo conhece, nao
sabe a realidade deles, ndo sabe os problemas que eles tém em casa, ndo sabe se eles estdo
preparados para receber 0 contelido que vocé vai passar. Porque nds ndo sabemos nada sobre a
vida do aluno. Entdo é complicado vocé dar aula na academia para seus colegas, que € diferente

de estar dentro de uma sala de aula. [...]. (Silvana, entrevista realizada em 18 de marco de 2014)
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No geral, os académicos/estagiarios, depois de passarem pela experiéncia da regéncia,

percebem que estar mais proximo da escola é fundamental para a formag&o académica. Além disso,
[...] estar mais em contato com a escola para entender a realidade da escola porque tem muitos
desafios, muitos obstaculos dentro da escola e, as vezes, a gente deixa para ver isso s6 no final
do curso, quando vai para o estagio. Entdo eu acredito que desde o primeiro ano o professor tem
que mostrar essa realidade para o aluno e fazer com que ele elabore projetos ja nas escolas.
(Eliane, entrevista realizada no dia 21 de margo de 2014)

No geral, os académicos/estagiarios do Curso de Geografia percebem que sentir o cotidiano
da escola ¢ fundamental para sua formagao. Afirmavam que “[...] estar mais em contato com a escola
para entender a realidade da escola porque tem muitos desafios, muitos obstaculos dentro da escola e,
as vezes, a gente deixa para ver isso sO no final do curso, quando vai para o estdgio [...]”. (Eliane,

entrevistada no dia 21 de mar¢o de 2014). Assim,

[...] o conhecimento da realidade escolar através dos estagios ndo tem favorecido reflexdes sobre
uma prética criativa e transformadora nem possibilitado a reconstrucéo ou redefini¢do de teorias
que sustentem o trabalho do professor. (PICONEZ, 1991, p.17)

Convém lembrar que isso pode ndo ter o mesmo significado para 0s ingressantes nos cursos
de licenciatura, uma vez que nem todas as disciplinas que constituem o curriculo de formacgéo
académica conseguem enfatizar a dimensdo pratica, fazendo com que essa problematica fique
reduzida aos espacos da universidade e/ou no desenvolvimento de a¢bes pontuais. Somente quando o
académico precisa exercer a docéncia é que percebe o quanto é importante vivenciar os diferentes
espacos escolares para conhecer a totalidade que envolve o processo educativo, ou seja, entender as
politicas publicas da educacédo basica; conhecer a sua diversidade; participar da formacgdo continuada
e das reunides pedagogicas; compreender a rotina e o espaco da escola, para se iniciar na atividade
docente e ndo simplesmente realizar uma etapa obrigatoria e pontual necessaria para a conclusdo do

curso.

Além disso, € preciso ampliar as discussdes sobre o “[...] desenvolvimento humano e a forma
como diferentes culturas caracterizam as diferentes faixas etarias e as representacdes sociais e
culturais dos diferentes periodos: infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta”. (BRASIL, 2001, p.
45). Compreender o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos diferentes periodos ajuda a
lidar com a diversidade dos alunos e a educar na perspectiva da inclusdo escolar. Portanto, o
exercicio da docéncia requer, além do dominio dos conhecimentos especificos que possibilitem a
sistematizacdo e o aprofundamento de conceitos, a compreensdo das questdes envolvidas no
exercicio da docéncia, como a autonomia na tomada de decisdes e responsabilidade diante das op¢des
feitas.
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Existe nas acdes dos académicos/estagiarios uma preocupacao com as atividades avaliativas —
atribuicdo de notas — em detrimento do processo de aprendizagem dos conteddos. Talvez isso

aconteca em decorréncia das praticas vivenciadas por eles que se reduzem:

[...] a observar os professores em aula e imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa. Assim,
a observacao se limita a sala de aulas em analise do contexto escolar, e espera-se do estagiario a
elaboracdo e execucdo de ‘aulas-modelo’. (PIMENTA, LIMA, 2004, p. 36).

Reconhecer as incompletudes em relagcdo aos conhecimentos e as praticas educativas mostra a
vivacidade docente, uma vez que, para viver, deve-se, nos dizeres de Freire (1998), reconhecer a
incompletude humana e ter a consciéncia da propria inconclusdo. Com isso, 0 sujeito viabiliza sua
educabilidade. E essa busca constante para completar-se que leva o sujeito a dirigir-se ao outro, como
o caminho possivel de uma completude sempre impossivel, mas desejavel. E isso que motiva o
sujeito a buscar novas possibilidades de pensar as praticas formativas, uma vez que “[...] os
professores precisam dominar cada vez mais 0s conteddos curriculares, 0s processos de ensino e de
aprendizagem, isto é, especializarem-se no ‘o que’, no ‘como’ e no ‘para que’ se ensina e se
aprende”. (MONTOAN, 2012, p. 93).

No entanto, isso ndo significa que o ato de ensinar seja apenas a transmissdo do
conhecimento, mas “[...] requer que o educador medeie o conhecimento elaborado historicamente a
partir dos aportes tedrico-metodoldgicos da didatica, da psicologia da educacdo e das metodologias
de ensino”. (BERNADES, 2012, p. 82).

Por ultimo, Libaneo (2012) diz que a aprendizagem da profissdo docente requer: dominio
tedrico do conteldo da matéria a ser ensinada; apropriacdo de metodologias de ensino que envolvem,
de forma geral, a didatica e, principalmente as didaticas disciplinares; conhecimentos das
caracteristicas individuais e socioculturais dos alunos, uma vez que a atividade de aprendizagem do
aluno precisa desencadear mudangas qualitativas em seu desenvolvimento; conhecimento das
praticas socioculturais e institucionais em que os alunos estdo envolvidos e as formas como elas
atuam na sua motivacdo e na aprendizagem. Assim, as convicgOes ético-politicas estdo imbricadas
tanto no papel educativo do professor, no sentido de orientar o ensino dos conteidos necessarios a
formacdo da personalidade, quanto na ajuda efetiva aos estudantes para que aprendam a colocar-se

diante da realidade e reagir a ela, numa dire¢cdo emancipatoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estamos cientes de que a formacéo inicial ndo comeca com o ingresso dos alunos em um
curso de licenciatura e nem se encerra com sua conclusdao. Nem por isso 0s académicos devem
concluir seu curso com tantas caréncias em relacdo ao dominio dos conhecimentos didatico-

pedagogicos e, particularmente, dos contetidos especificos da &rea de conhecimento.

Esse pouco dominio dos conhecimentos, ao que tudo indica, esta relacionado com a didatica
utilizada pelas diferentes disciplinas, isto é, elas sdo ministradas de forma fragmentada e 0s
contetidos sdo, prioritariamente, ensinados por meio de defini¢cdes, o que acaba comprometendo a
praxis educativa reproduzida pelos académicos em seu estagio. Resultado disso é que os alunos da
educacdo basica dificilmente conseguem se apropriar dos conteldos para avancar no processo de
aprendizagem, o que reforca a tese de que os académicos/estagiarios aprendem os contedos
empiricamente e dificilmente conseguem significa-los, para que fagam sentido para quem precisa
apreender. Consequéncia disso é o fato de os alunos terem dificuldades em relacionar criticamente o

que aprendem na escola com as situacdes concretas da vida.

Superar essa fragilidade requer que os académicos/estagiarios aprendam o processo de
producdo dos conhecimentos que ensinam, isto €, que tenham nocGes basicas dos contextos e dos
métodos de investigacdo da ciéncia, para que ndo se tornem meros repassadores de informacdes
pontuais. Para isso, é preciso superar a predominancia de aulas fundadas na exposicao de definicdes,
na crenca de que se aprende somente com o professor e na reproducdo de exercicios que pouco
contribuem com o desenvolvimento cognitivo/mental. Essa pratica dificulta a interacdo entre os
alunos que, nos dizeres de Vygotsky (2001), sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo,
pois a apropriacdo do conhecimento social, histdrico e culturalmente construido ocorre no sentido da

relacdo interpessoal para a intrapessoal.

Podemos dizer que os académicos, com raras excecOes, reproduzem, durante o estagio, as
praticas vivenciadas na trajetéria escolar e, quando ndo, ratificadas, no ensino superior. Assim,
mantemos um modelo de educacdo que naturaliza a exclusdo, ao se ‘isentar’ das responsabilidades
com o processo de aprendizagem dos alunos, principalmente dos que mais necessitam da escola para
apreender 0s conhecimentos cientificos. Para isso, os académicos precisam conhecer melhor 0s
conteudos curriculares da educacdo béasica e das didaticas préprias das disciplinas especificas, para
poderem ensinar de tal forma que a aprendizagem seja significativa e possa ser utilizada em

diferentes contextos.

Se pretendemos que a formacdo promova o compromisso do professor com as aprendizagens de

seus futuros alunos, é fundamental que os formadores também assumam esse compromisso em
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relagdo aos futuros professores, comecando por levar em conta suas caracteristicas individuais,
experiéncias de vida, inclusive, as profissionais”. (BRASIL, 2001, p. 32).

Em funcdo disso, as praticas desenvolvidas pelos académicos devem ser repensadas pelos
professores envolvidos na sua formacdo, uma vez que os académicos, ao vivenciarem o contexto da
escola, acabam levando para a universidade situages, muitas vezes, pautadas no discurso empirico
que precisa ser ampliado teoricamente pelos professores formadores. E preciso que os formadores de
‘novos’ professores tenham a consciéncia da necessidade de se prepararem pedagogicamente, 0 que
os tornaria melhores professores, ainda que sejam bons profissionais em sua formacdo de origem.
Nessa perspectiva, 0 bom professor deve ser capaz de refletir sobre a educacéo, em sua totalidade, e
isso implica ser capaz de ensinar, promovendo aprendizagem. Para tanto, os conhecimentos das
pesquisas pedagogicas, assim como 0s métodos e técnicas de ensino, podem auxilia-los nessa
‘tarefa’. Nessa perspectiva o professor deve dar menos respostas e fazer mais perguntas, para que 0s

alunos desenvolvam o pensamento cognitivo.

Para superar essa pratica sdo imprescindiveis mudancas na concepcdo de ensino-
aprendizagem, ou seja, € preciso gastar mais tempo discutindo o que fazer, para que os alunos
apreendam os saberes escolares, ao invés de exclui-los e/ou reprova-los. Além disso, o trabalho do
professor, em sua esséncia, nos dizeres de Fichtner (2012), ndo esta propriamente no que ele faz, mas
no que ele é pessoalmente. Nesse sentido, ndo sdo somente 0os métodos, as técnicas, as acdes e as

palavras de um professor que sdo decisivos, mas o seu espirito, sua autenticidade e sua credibilidade.

E preciso que as instituicdes formadoras e as escolas de educacio basica, que recebem os
estagiarios/académicos, articulem as acdes a serem realizadas pelos académicos/estagiarios, a fim de
que ambas possam avaliar e intervir no processo de formacdo académica e, também, nos contextos

institucionais.

Outra questdo a ser pontuada diz respeito a proximidade que deve existir entre 0s cursos de
licenciatura e a educacéo bésica. Isto é fundamental para que os académicos/estagiarios conhecam as
politicas publicas, os projetos pedagogicos, as diretrizes curriculares, a forma de gestdo escolar, as
modalidades de ensino, a diversidade presente na sala de aula, as condigdes de trabalho, entre outros
elementos, para que possam se preparar para o exercicio da docéncia e serem agentes de mudancas.
Para isso, € necessario realizar estudos, formacOes e pesquisas na Educacdo Basica para produzir
conhecimentos que contribuam para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem e,

consequentemente, da formacdo de professores.
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E imprescindivel, pois: - formagdo continuada dos docentes que atuam nos cursos de
licenciatura, a fim de que tenham um espaco para discutir, criticar e apresentar propostas para a
melhoria, tanto das politicas publicas quanto do processo de ensino-aprendizagem, tanto na educacéo
bésica quanto nos cursos de formacdo de professores; - elaboracdo de planejamentos
interdisciplinares e utilizacdo de diferentes procedimentos de ensino para que os académicos possam
vivenciar, “[...] ainda durante a formagdo académica, outras perspectivas de ensino, mais voltadas
para a qualidade do desenvolvimento cognitivo dos alunos” (MARZARI, 2016, p. 363);
reelaboracdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, para que possam atender as
exigéncias da formacdo de professores para atuar nas diferentes etapas e modalidades da educacgéo
bésica; — criacdo de vinculos com as instituicdes de educacao bésica, para que os académicos possam
vivenciar o contexto escolar e trazer para a academia questdes que, com mediacdo didatica dos

professores formadores, sejam levados a realizar a praxis educativa.

Por fim, precisamos registrar que os problemas levantados, durante a investigacdo, ndo séo
somente relacionados aos processos de formacdo educacional, mas também das politicas publicas de
educacdo pouco consistentes em relacdo ao exercicio do magistério; a desvalorizacdo da profissdo
docente; as condi¢cbes de trabalho pouco satisfatérias e condizentes com a atividade de ensino; as
exigéncias que sdo requeridas do docente; 0 pouco interesse e envolvimento das universidades com
as questdes referentes a educacao béasica e a formacdo de professores para esse nivel da educacao,

entre outros problemas que tém desmotivado alunos e professores.
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Este artigo tem como objetivo analisar as praticas de ensino desenvolvidas pelos académicos dos cursos de
licenciatura em Letras e em Geografia, no estagio supervisionado, na etapa de regéncia nos anos finais do
Ensino Fundamental, nas escolas da rede estadual, em Barra do Gargcas/MT, para 0 que a metodologia
qualitativa com os procedimentos de observagdo, entrevista e analise de documentos foi fundamental. O
referencial tedrico pautou-se em autores como Veiga, Pimenta, Vygotsky, Davidov, entre outros. Os resultados
indicam que os académicos reproduzem as praticas de ensino que vivenciaram durante a formacao, o que
implica dizer que ensinam a partir da exposigdo da definicdo de conteldos e, na sequéncia, de uma lista de
exercicios de fixagdo que a maioria dos alunos responde para obter notas.

Palavras-chave: Formacdo docente. Praticas de ensino. Aprendizagem.
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ABSTRACT
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This article aims to analyze the educational practices developed by major coursesstudents of Modern Languages
(Portuguese) and Geography, during their supervised practicein the final years of Elementary School in state
schools in the city of Barra do Gargas/MT. The qualitative methodology and observation procedures, interviews
and document analysis enabled an analysis of academic teaching practices. Authors such as Veiga, Pimenta,
Vygotsky, Davidov, among others, marked the theoretical framework. The results indicate that academic
students reproduce teaching practices that they have experienced during graduation, which implies that they
teach from the exposure setting of content definition and, as a result, a list of fixation exercises that most
students respond for obtaining their grades.
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