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RESUMO

Partimos da andlise do discurso de professores em formagcao inicial universitaria para propor a articulagéo en-
tre aquisi¢des do campo de conhecimento cientifico linglistico com estudos sobre a formagédo docente. O ob-
jetivo é iluminar aspectos linglisticos, textuais e discursivos da formacdo docente relevantes para pesquisas-
acdo que produzam efeitos formadores sobre os docentes, valorizando os conhecimentos destes profissionais,
mais especificamente aqueles relativos ao ensino de lingua materna.
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INTRODUCAO

No campo da pesquisa sobre ensino de leitura, escrita e alfabetizacdo, alguns aspectos ja po-
dem ser considerados como aquisi¢Oes fundamentais. Neste texto, partimos de uma andlise de dados
empiricos constituidos pelo discurso de professores em formacéo inicial universitaria (ANDRADE,
20044a), para em seguida buscar produzir uma articulacdo das aquisi¢des do campo de conhecimento
cientifico linguistico e do campo de estudos sobre a formagédo docente (ANDRADE, 2004b). O obje-
tivo deste texto € iluminar aspectos linguisticos, textuais e discursivos da formacdo docente que pos-
sam ser considerados relevantes para propor pesquisas de tipo pesquisa-acdo que tenham efeitos for-
madores sobre os docentes, que valorizem os conhecimentos destes profissionais, mais especifica-
mente aqueles relativos ao ensino de lingua materna. Tanto na analise de dados aqui apresentada, co-
mo na focalizagdo tedrica que desta decorre, que buscou unir ambas as vertentes conceituais, ou seja,
a da linguistica e a da formacdo docente, a nogdo de letramento esteve presente como pec¢a funda-
mental (ANDRADE, 2005; SOARES, 1998; KLEIMAN, 1996; GOULART, 2005a, 2005b).

A ESCRITA DE RELATOS DE TRAJETORIAS DE LEITURA E ESCRITA

Ao debrucar sobre relatos escritos de estudantes universitarios (professores em formacéo
inicial) que foram solicitados a evocar lembrancas de leituras formadoras, focalizamos a relagéo dos
futuros professores com a leitura e a escrita. Os sujeitos de pesquisa foram estudantes de uma uni-
versidade publica, cursando Pedagogia. Em seus textos, trataram das experiéncias de leitura mar-
cantes em sua trajetoria de vida. Dos sessenta e oito relatos recolhidos, focalizamo-nos em uma
média de trinta, conforme o periodo de formacdo tematizado nos textos: a educacdo anterior a esco-
la bésica, a educacdo recebida no momento de entrada para a escola (educacao infantil ou ensino
fundamental), aquela relativa a segunda metade do ensino fundamental e do ensino médio ou, fi-
nalmente, a educacdo recebida na universidade. Além disto, nem sempre todos 0s sujeitos trataram
com a mesma énfase de todos os periodos em questao.

Texto produzido com base no trabalho ““A escrita na formagéo docente: estilos em constituicio™, apresentado no XIII
ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino), 2006.
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Encontramos, a cada passo de analise, diferencas e recorréncias que expressam a relacao
com a formagéo recebida e uma grande diversidade nos modos de se colocar na sua escrita, diante
de uma tarefa que lhes havia sido proposta de modo idéntico. Ndo buscamos o que os identificava,
evitando uma homogeneizacdo, nem tampouco analisamos as exce¢es como casos completamente
a parte, isolados do conjunto. Buscamos, nas divergéncias e recorréncias, 0s sentidos que haviam
interpelado os sujeitos a se manifestar discursivamente.

Em seus textos, espontaneamente tomaram por tema elementos concernentes aos discursos
das instituicdes em questdo: universitario, académico, pedagdgico, escolar, da formagdo docente.
Delimitaram espacos institucionais de formacdo com contornos bastante definidos, nos quais as
leituras efetuadas apresentavam caracteristicas especificas: espago domeéstico, espacos sociais (reli-
gioso, escolar e universitario). Os modos como a relagdo com a leitura ocorreu em cada um destes
espacgos permitem abordar e compreender as experiéncias ocorridas nas diferentes instancias forma-
doras. Para tematizar cada uma das etapas de sua formacdo como leitores (educacdo doméstica in-
fantil, inicio do ensino fundamental, continuacdo deste Ultimo e ensino médio e, por fim, ensino
superior), o0s sujeitos autores utilizaram-se de estratégias discursivas especificas. Trataremos dos
diferentes periodos a seguir.

Na educacdo doméstica, anterior a entrada para a escola, os relatos revelam uma memo-
ria associada a um adulto mediador fundamental, fonte muitas vezes da propria lembranca. A
memdaria dos autores pdde ser resgatada e o sujeito pdde delimitar a sua imagem com certos con-
tornos a partir do relato dos adultos, que mencionam certas caracteristicas daquela criangca como
leitora. Na entrada para a escola, a figura da professora torna-se peca fundamental. Depois da ex-
periéncia doméstica, esta € outra mediacdo que se estabelece de forma recorrente, relevante na
constituicdo da relagdo do sujeito com a leitura. Na maioria dos casos, a professora apareceu co-
mo a responsavel pela diminuicdo da intensidade da leitura, em relagcdo ao gosto que havia sido
instaurado antes. Neste movimento de diminuicao, observamos a delimitacdo de um espaco esco-
lar, no interior do qual a leitura tem valores que ndo coincidem com aqueles anteriormente cons-
truidos, nas interacfes com adultos mediadores do texto escrito antes da alfabetizacdo. A relagédo
entre os dois espa¢os de mediacdo chama atencao, pois € exatamente no seu contraste que a histo-
ria de leitura comega a se construir. Identificam-se os discursos como distintos, ao encontrarmos
suas marcas exatamente no movimento de matua delimitacdo. Observando a dindmica discursiva
presente nos relatos de memorias de leitura, as instancias doméstica e escolar podem ser conside-
radas como produtoras de diferentes formac@es discursivas. No caso em tela, familia e escola pa-
recem criar sentidos préprios, nas memorias de leitura de futuros professores, que interferirdo em
suas formas profissionais de agir, suas atitudes e disposi¢Bes, quando brevemente se tornarem
professores. O fechamento de uma formagdo discursiva é fundamentalmente instavel, ele ndo se
d& num limite tracado de uma vez por todas, separando um interior e um exterior, mas ele se ins-
creve entre diversas formagdes discursivas, como uma fronteira que se desloca em funcéo da con-
juntura e da luta ideologica (MAINGUENEAU, 1997, p.82).

Torna-se também interessante observar a descricdo que fizeram estes professores em for-
macdo das professoras que tiveram. Os trechos de seus discursos em que criticam as mestras res-
ponsaveis pelo enfraquecimento do prazer e gosto de sua leitura na escola sdo extremamente polifo-
nicos. Os narradores deste discurso apresentam este personagem professor demarcando-se de modo
critico e consciente, delimitando-se claramente desta imagem. Para fazé-lo, recorrem a modos de
dizer que ja os inscrevem na posicao de profissionais que serdo e revelam-se assim em sua escrita
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como sujeitos que projetam uma imagem de si como professores. O mecanismo discursivo da nega-
¢ao surge com muita freqliéncia neste contexto dos relatos. A crianga é representada nos relatos de
memorias através de tracos que revelam um conhecimento sobre a infancia presente no curriculo de
pedagogia, formador destes futuros professores.

Seguem-se os periodos do ensino fundamental e médio, nos quais se vé consolidar a rela-
¢ao negativa com a leitura. Ao mesmo tempo, é comum a descoberta da leitura de interesse desta
faixa etaria, de forma autbnoma e exterior a escola. A leitura fora da escola mais uma vez se forta-
lece como pratica efetiva que representa interesse genuino para os sujeitos leitores e a leitura esco-
lar permanece como entediante e anoddina na formacao destes futuros professores.

Ao tratarem do periodo vivido na universidade, descrevem uma leitura intensiva, que lhes
exige muita dedicagdo e tempo. Apresentam a leitura universitaria com o carater forte de leitura
como estudo. E interessante notar que ao descreverem este Gltimo periodo, utilizar-se-d0 mais in-
tensivamente de termos mais caracteristicamente académicos, ou seja, utilizam uma linguagem aca-
démica para retratar sua identidade de académicos leitores que ja sdo.

Nesta analise dos varios periodos da trajetoria de formacdo de leitores destes futuros pro-
fessores, podemos notar que a leitura oferecida pela universidade, na qual estavam justamente imer-
sos no momento de coleta dos relatos, contribui em muito para a andlise critica da posi¢do docente
que seré por ele assumida muito em breve. Os sujeitos autores dos relatos antecipam a sua propria
insercdo como mediadores de praticas de leitura dos seus alunos, a partir da apropriacdo que fazem
de palavras tedricas adquiridas certamente na sua experiéncia discursiva (de leitura, de escrita, de
discussdes orais) acontecida na instancia formadora universitaria. Tém um aparato critico que lhes
permite criticar a escola em seus moldes tradicionais e projetar-se como profissionais que buscarao
afastar-se deste formato.

As conclus@es parciais que podemos tirar desta analise de relatos efetuados na formacgéo
inicial, brevemente apresentada acima, permitem-nos defender, nas proximas secdes deste texto,
principios a serem considerados nas praticas discursivas a se realizarem no dmbito da formagéo, de
modo a torna-las adequadas e produtivas. Afinal, sdo sujeitos constituidos em tal contexto e em tais
formacdes discursivas que estardo imersos tomando decisGes pedagogicas na realidade cotidiana do
ensino de lingua materna, como alfabetizadores ou professores das séries iniciais.

Em seguida, fazemos algumas observac¢des de cunho mais abrangente sobre a escrita e a
formacdo docente, apds as quais trataremos brevemente do campo de producdo de conhecimentos
linguisticos que vém permitindo aos professores acesso a novas formas de lidar com os saberes cur-
riculares. Apresentamos um panorama das construgdes conceituais do campo de reflexdes de for-
macdo de professores. Terminamos com alguns encaminhamentos, considerados coerentes com a
pesquisa que se quer formadora, de modo a articular os dois campos em quest&o.

O DISCURSO DOCENTE E SUAS CONSEQUENCIAS PARA A FORMACAO

As virtualidades das préticas de escrita de docentes em formagéo sobre a acdo pedagogica
docente podem ser articuladas a certos objetivos e praticas de ensino formadoras de alunos aprendi-
zes da escrita no ensino fundamental. Promover, no ambito da formacdo, a experiéncia docente com
a escrita torna-se um caminho argumentativo que se institui por uma via pratica mesmo, dos aspec-
tos que efetivamente importam no aprendizado da lingua escrita. Os professores se véem inscritos
diante da tarefa de escrever, passam a ter um espaco especifico em que sdo incitados, em préaticas de
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escrita, a serem autores de textos docentes. Tém assim a experiéncia pessoal (individual e no coleti-
vo do grupo de colegas em formacédo) de estar plenamente inscritos em préaticas culturais contextua-
lizadas, tipicas de seu meio profissional, e, portanto, aptos a se pensarem, conscientes de seus direi-
tos como cidadaos e prontos a fazer uso de sistemas codificados inerentes ao exercicio desta cida-
dania. Cremos que esta experiéncia préatica, vivida “na propria carne”, possa aproxima-los (convida-
los, convencé-los) da busca de caminhos prdprios para que tal experiéncia possa ocorrer com seus
alunos, aprendizes da escrita inseridos em outras necessidades, a serem visualizadas pela escola.

Levantar um conjunto de caracteristicas do campo de produc¢do de conhecimento linglis-
tico permite observar tragos discursivos tipicos do campo de formacdo docente. O discurso € feito
de elementos tematico-conteudisticos, de mecanismos estruturais linglisticos que nele sdo utili-
zados com recorréncia e de efeitos que ele produz sobre os interlocutores participantes da instan-
cia comunicativa em questdo. O conjunto de teorias constitutivas do aparato conceitual que vem
sendo disseminado para compreender como se deve dar o ensino de lingua materna deve ser as-
sumido para delinearmos uma perspectiva discursiva sobre o campo da formacédo. Ora, € porque
este aparato conceitual € valido para descrever as relagdes comunicativas que a lingua nos oferece
que o preconizamos como produtivo e coerente para o trabalho entre alunos e professores da edu-
cacdo bésica. Entdo perguntamo-nos porque ndo deveriam também valer, antes, para formadores e
seus professores.

Tal seria o efeito esperado para os préprios docentes em formacdo. No que diz respeito a
perspectiva dos formadores, provocar em seus alunos a experiéncia da escrita e colocar-se conse-
glentemente na posicdo de escuta, de leitura desta producdo textual-discursiva, permitird compre-
ender em que sentido se pode produzir uma autoria docente, dentro da experiéncia de dizer sua pro-
pria voz, inserindo-se num coletivo profissional. Ao se propiciar a producdo de um discurso, profes-
sores ndo tratardo de temas que os formadores (universitarios, académicos, pesquisadores) tratam,
mas abordardo outras questdes, provavelmente mais estreitamente relacionadas a atos pedagdgicos.
Mas se forem professores-autores de seu discurso sobre a préatica, estardo mais aptos a compreender
as categorias linguistico-discursivas disseminadas no campo de producao sobre conhecimento dida-
tico da lingua materna e assim aplica-las no interior de praticas desenvolvidas junto a seus alunos.

Trata-se, portanto, de um efeito de espelhamento em cadeia, em que se conta com a experi-
éncia plenamente vivida da linguagem para se aproximar de uma compreensao tedrica do que seja a
linguagem, na concepcao discursiva.

O CAMPO DE PRODUCAO DE CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Nas duas Ultimas duas décadas, a producdo de conhecimentos cientificos sobre lingua ma-
terna a ser ensinada na escola sofreu transformacdes, sendo objeto de dialogos entre abordagens
tedricas variadas, passando assim por diferentes ajustes nas defini¢cGes sobre alfabetizacéo, leitura e
escrita escolares. Os processos pedagogicos a se desenrolar na escola ndo deveriam ser mais 0s
mesmos depois dos aprofundamentos e redefinices de seu norte. Durante este periodo, os linguis-
tas empenharam-se em traduzir estes conhecimentos aos professores e buscaram junto a este publi-
co a divulgacao do conhecimento cientifico que haviam produzido, aparentando assim sentirem-se
responsaveis por que transformacdes se efetuassem no ambito do ensino.

Do lado dos professores, imersos cotidianamente em situacOes efetivas de ensino, a incor-
poracdo destes conhecimentos mediada pelas acdes de formacao ndo é representada como algo re-
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almente de impacto, que os tenha transformado na sua acao profissional docente. Ndo consideram
tais conhecimentos como Uteis, eficazes ou validos e, portanto, desvalorizam-nos para suas préaticas
com os alunos. Sua relagdo estabelecida com o saber cientifico oscila entre: a denegagdo de sua
importancia, nos casos em que chegam a ter acesso a este Gltimo, ou, na maior parte das vezes, 0
desconhecimento absoluto.

Entre o que é colocado em circulacdo, a guisa de conhecimento de formacéo e o que real-
mente se vé apropriado pelos docentes, estabelece-se um nitido desequilibrio. Os modos como ocor-
re esta apropriagcdo docente de saberes cientificos apresenta diferengas entre os sujeitos, entre as
quais se pode identificar pelo menos uma, mais frequiente, que incorpora o discurso, mas ndo a pra-
tica que deste decorreria, ou seja, afirma-se que se faz para se aderir ao discurso em voga, para se
construir de si uma imagem positiva, mais proxima de um discurso que parece se apresentar como o
mais inovador.

Dentro de tal quadro, desenhando nuances, a transmissdo dos conhecimentos sobre ensino
de lingua vem efetivamente consolidando formas de recepgdo junto aos professores, durante as duas
ltimas décadas. A disseminagdo de saberes tedricos no campo escolar provoca efetivamente um
impacto, porém as formas de receber os conhecimentos por parte dos professores nem sempre séo
positivas. E isto deve ser avaliado. E preciso verificar as infelicidades comunicativas desta interlo-
cucgédo que ndo se efetiva como uma comunicagdo necessariamente bem sucedida. As infelicidades
comunicativas revelam lugares de conflitos discursivos que devem ser avaliados em termos de con-
textualizacdo histérica e socioldgica (SIGNORINI, 1996, 2000a, 2000b).

Em termos de conteudo, as ac¢Bes politicas federais, estaduais ou municipais tém sido as
grandes mediadoras deste conhecimento cientifico. O resultado é que as concepcBes sobre o ensino
da leitura e da escrita difundidas encontram-se hoje efetivamente presentes nas instancias de forma-
cdo de professores e nos documentos oficiais de maneira bastante consolidada. Podemos tranqila-
mente supor que haja atualmente, entre os professores, alguma clareza a respeito da fundamentacao
desejada pela pesquisa quanto a conceitos como: variedade lingtistica, linguagem oral e linguagem
escrita, gramatica, texto, coesdo e coeréncia.

A transmissdo dos conhecimentos de pesquisa sobre a linguagem teve por efeito a constitu-
icdo de um pdlo de recepc¢do. Hoje, interlocutores professores podem se situar como leitores de uma
literatura sobre seu fazer pedagdgico. Ainda estdo por se fazerem pesquisas que produzam uma
compreensdo sobre a qualidade desta interlocucdo. A producéo, por si mesma, e a sua efetiva difu-
séo delimitam um campo discursivo, o da formagado docente. Marcam-se assim posic¢des discursivas
dentro deste, de locutores produtores de um discurso e de destinatarios professores. Entretanto, ain-
da restam por se esclarecer os mecanismos discursivos mais adequados para que se formem tais
destinatéarios em efetivos interlocutores. Ou seja, ndo basta ter, por alvo, interlocutores projetados
em um discurso de formac&o. E preciso que se observe qual é a apropriacdo deste discurso feita por
aqueles que se situam na posicdo de receptores. Ainda se precisa moldar este discurso em sua for-
ma, ajustando-0 aos interlocutores, conforme estas apropriacdes possiveis, dentro de suas limita-
¢Oes, constrangimentos e determinacgdes. Assim, se se pode dizer que a producdo de pesquisa ja foi
responsavel pelo fortalecimento e pela delimitacdo da necessidade de consolidacdo do campo de
formag&o docente, ainda resta experimentar-se como autor que encontra um leitor ativo, com inter-
pretacdes a partir de seu proprio prisma.

Tendo em vista a real existéncia de contetdos teoricos, assim em plena difusdo, acrescidos
as mudancas ocorridas na propria identidade dos profissionais, em termos de proletarizacdo, por um
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lado, e de luta por profissionalizacdo, por outro, o fato é que vimos efetivamente se fortalecer outro
campo: o da formagdo. Mas, para se entender estes professores como leitores interlocutores do co-
nhecimento tedrico produzido, irradiou-se a necessidade de estudos sobre este agente fundamental
da educacéo. E destes estudos que trataremos a seguir, antes de propor um desenho para a metodo-
logia de uma formacéo continuada para os docentes.

A FORMACAO DOCENTE COMO CAMPO DE ESTUDOS

A partir da década de 90, sobretudo, passamos a assistir ao surgimento de questionamentos
préprios a realidade da profissdo docente, centradas especificamente no tema da formacao de pro-
fessores. A pesquisa em educacdo incorpora estudos em torno deste tema, como um campo de in-
vestigacdo legitimo. Nestes estudos, passa-se a buscar uma boa formulagéo para o que deve consti-
tuir o processo da formacéo e, hoje, os conceitos definidos neste espago tornaram-se incontornaveis
se se quer considerar seriamente a formacdo docente, ou seja, partir do pressuposto de que inerente
a esta ha categorias tedricas definidoras. Também se torna inaceitavel, revelando uma visao ultra-
passada, por exemplo, pensar a formacdo de professores como um corpo de teorias apto a servir
instrumental e diretamente ao professor. Ao mesmo tempo, tornam-se relevantes as teorias que am-
bicionam dar conta dos "saberes da acdo™ dos professores (CHARTIER, 1998). No panorama teori-
co atual, pode-se considerar as aprendizagens que se ddo na pratica docente como um saber legiti-
mo. O professor é visto como “pratico reflexivo” e almeja-se que ele seja um “professor-
pesquisador”. Na adocao deste prisma, produz-se um deslocamento significativo na hierarquia de
importancia dos saberes de formacdo: os conhecimentos oferecidos pela pesquisa passam a uma
posicdo menos central em relacdo ao modelo anterior. As razdes do professor, sujeito de pesquisa,
sdo consideradas nas abordagens sobre a formacéo profissional docente, buscando-se dar conta do
discurso docente de forma contextualizada. Ressaltamos a importancia da nogao de saberes docen-
tes, definidos com toda complexidade por Maurice Tardif, bem como a de experiéncia, defendida
por Jorge Larrosa. (TARDIF, 1991, 2000; LARROSA, 2004). Partindo destas nocGes, podemos
considerar a atividade discursiva do professor em toda a sua especificidade.

O enfoque das historias de vida pessoal ou profissional dos professores, nos trabalhos de
pesquisa produzidos e organizados por Antdnio Ndovoa (1995a, 1995b), Michaél Huberman (1989),
Ivor G. Goodson (1995) e Miriam Ben-Peretz (1995), foram exaustivamente descritas as experién-
cias familiares e escolares anteriores a profissdo, bem como de sua emoc¢éo, suas crengas e seus
valores. Buscava-se incorporar a pesquisa a voz do professor. Seguiram-se a esta primeira leva au-
tores cuja preocupacao central € a proposta do professor-reflexivo, tais como Lawrence Stenhouse,
Donald Schon e Keneth Zeichner (apud CONTRERAS, 2002). Neste percurso de pesquisas, ele-
vou-se a valorizacdo da experiéncia docente em varios estudos, chegando esta a ter sido tratada co-
mo fonte exclusiva de saberes. Ao longo dos anos 90, a experiéncia docente e o saber docente che-
garam a ser colocados como se fossem auto-produzidos. Ora, de acordo com a forma de se olhar
para a atividade docente, torna-se importante afirmar que o saber docente ndo se produz espontane-
amente a partir do sujeito ativo professor-praticante, mas que a autoria de um saber proprio ao pro-
fessor é determinada também pelo que € produzido externamente, a sua volta. Nenhum saber nasce
espontaneamente, originando-se exclusivamente no sujeito, sem um objeto que lhe seja apresentado
e sobre o qual ele trabalne (ANDRADE 2004), sem uma inscricdo deste momento em um processo
histérico com sua anterioridade e futuro projetado.
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A producdo do saber docente constitui-se num movimento de retomada de conhecimentos
que tém fontes diversas por serem gerados em instituicdes diversificadas e que vao além da fonte es-
colar. Sdo instancias formadoras, nas quais 0s sujeitos ja se encontraram anteriormente, como apren-
dizes, leitores, alunos. Os processos de socializacdo dos sujeitos professores, nestas instancias, vao
construindo a identidade profissional docente. O saber docente se constitui a partir dos maltiplos dis-
cursos enunciados nas instituicdes de formagdo, que continua sua constituicdo ao serem reapropria-
dos, ressignificados e reorganizados pelo professor, em seu discurso docente. O conhecimento cienti-
fico linguistico e educacional sofre assim deslocamentos e necessariamente sao estabelecidas justapo-
sicOes inusitadas. Neste movimento, as fontes discursivas situam-se umas em relagdo as outras. No
deslocamento, reagrupamento e reorganizacao destes saberes é que se pode compreender a reflexdo
docente sobre sua préatica e a possibilidade de enunciar um discurso sobre esta usando sua prépria voz.

N&o sdo, portanto, saberes que lhe sdo proprios, inerentes aos docentes, mas a atividade de
transformacéo de conhecimentos em saberes, a reorganizacao destes efetuada pelos docentes. Trata-
se de um movimento ativo, particular a cada sujeito, por isto encontramos diferencas importantes
entre os sujeitos. Tdo importante quanto os conhecimentos que estdo sendo adquiridos, séo os dife-
rentes processos de apropriacao que entram em jogo no processo particular de sua aquisicao.

A ESCRITA REVELADORA DE CONHECIMENTOS CIENTIFICOS
APROPRIADOS PELOS DOCENTES

Para abordar a reflexdo docente sobre a sua pratica pedagogica, alguns pesquisadores vém
tomando por objeto a escrita de professores, feita no contexto de agdes de formagdo continuada
(PRADO e SOLIGO, 2005; KLEIMAN, 1996; MATENCIO, 2006). Ao serem colocados na posi-
cao de narradores reflexivos de suas préaticas pedagdgicas, os docentes acabam por produzir um
discurso que pode ser considerado de cunho epilinguistico (GERALDI, 1992), ou seja, dentro do
seu proprio movimento de apropriacdo dos recursos especificos da lingua escrita, acabam por pro-
duzir reflexdes sobre este uso. Tomam sua pratica por objeto de discurso, mas também o préprio
significado que véem em estar escrevendo sobre este objeto. Assim, podemos conceber que a escrita
permita identificar uma meta-cognicdo docente, que vai se constituindo nas producgdes dos docentes
inseridos em acBes de formagdo. Também torna-se interessante perceber que alguns géneros discur-
sivos mostram-se mais adequados para realizar o discurso que inscreva o professor na posicdo de
autor. E o caso do relato reflexivo de préticas pedagégicas, do diario de aula e dos memoriais, por
exemplo. Esta producdo de conhecimento, ou de saberes sobre a escrita, pode ser uma fonte riquis-
sima para se acompanhar a consolidagéo de um discurso docente. Se, na concepg¢édo de Mikhail Ba-
khtin (2000), os géneros sdo formas relativamente estaveis de se produzir linguagem, podemos con-
siderar que a acdo de pesquisadores-formadores que solicitam e ensejam uma escrita docente como
parte da formacéo instaurada entre estes interlocutores (formadores e docentes) vem permitindo que
estas formas vao se delineando com consisténcia suficiente para que sejam reconhecidos 0s géneros
da formacdo docente.

Apresentar os campos de estudos linguisticos e da formacdo docente como lugares de pro-
ducdo de discursos permite-nos considerar a pratica de escrita do professor como um caminho for-
mador favoravel a constituicdo de sujeitos autores que possam, autonomamente, buscar os conhe-
cimentos pertinentes as mudancas a efetuar. A escrita de punho do proprio professor que se encon-
trou em processo de formacéo se revela para nds como instrumento ideal revelador da autoria sobre
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sua propria formacdo. Ela pode ser Gtil para tratarmos de sua identidade, de sua experiéncia e de sua
visdo sobre os meios de acesso a leitura para sua formacao profissional. Propomos uma pratica de
letramento propria a formacdo continuada, de modo a formar sujeitos autores apropriando-se mais e
mais de seus dizeres, e ndo repetindo os da formacdo sem que Ihe pertencam. Concordamos com
Cecilia Goulart (2005, p.3), quando afirma:

A formacdo destes sujeitos estaria intimamente relacionada a construgdo da autoria e da cidadania,
na medida em que associamos estas condi¢fes a condicdo letrada, isto é, a inclusdo e participacao
efetivas dos sujeitos no tecido social que se constitui com apropriacdo da chamada variedade pa-
drdo da lingua e da linguagem escrita. Nesta perspectiva, sugerimos a no¢do de letramento como
horizonte ético-politico para a acdo pedagdgica nos espacos educativos.
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RESUME

Nous présentons une analyse du discours d'étudiants universitaires qui veulent devenir maitres d'école. Cette
analyse nous permet de proposer une articulation entre des données obtenis en recherches du champ de
connaissances linguistiques et des recherches récentes sur la formation des enseignants. Notre objectif est
celui de repérer des traces - linguistiques, textuelles ou discursives - de la formation enseignante qui soient
pertinents pour une recherche-action postérieure qui produise a la fois « d'effets formeurs » pour les maitres
en formation continue et une valorisation des connaissances de ces professionnels, surtout celles concernant
a la langue maternelle.

Mots-clés: formation initiale et continue de maitres, enseignement de langue maternelle, analyse du discours.
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