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INTRODUCAO DA TEMATICA

As investigacOes de lvor Goodson teorizam sobre a selegdo dos conteudos ensinados e
aprendidos na escola e o que define a hierarquizagdo desses conteldos no processo escolar.
Goodson (2013) entende o curriculo como um conceito inventado para dirigir e controlar o
credenciamento dos professores e sua liberdade nas salas de aula. O livro € dividido em sete
capitulos com prefacio de Antonio Flavio Barbosa Moreira. No primeiro capitulo - apoiado em
autores como Meyer (1980), Louis e Miles (1990), Ladurie (1975), Aronowitz e Giroux (1991) —
Goodson revela uma série de estudos de casos sobre escolas e suas experiéncias de mudanca
curricular que partem da premissa de que as manifestacdes a favor da mudanca incluem elementos
progressistas e inclusivos. No entanto, o autor argumenta que, ao contrario, esses elementos

inclusivos podem ser regressivos (p. 21-23).

Na introducdo do livro o autor faz uma retrospectiva de seus trabalhos e pesquisas sobre
curriculo e escolarizagcdo. Nessa obra Goodson utiliza autores como Bourdieu e Passeron (2000),
Giddens (1991), Hargreaves e Fink (2000), Hargreaves e Fullan (1998), Lyotard (1984), dentre
outros. Durante um periodo de trinta anos o autor se dedicou a estudos sobre profissionalizacéo e
historias de vidas. Goodson, ao sugerir as abordagens biogréaficas em geral, e 0s métodos da historia

de vida, em particular, como adequados para o estudo de temas relacionados ao ensino, reconhece
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uma relacdo entre a vida social e profissional do individuo e a forma como negociam suas

identidades e os papéis dos mundos sociais em que vivem,

A HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Ivor Goodson trata a historia das disciplinas escolares com base nos estudos da
reconceptualizacdo buscando compreender a forma pela qual as disciplinas se integram aos
curriculos nos diferentes segmentos de ensino. Goodson (1997, 2001, 2013) argumenta que 0S
estudos histdricos sobre curriculo indicam que as disciplinas passam por um processo em que
inicialmente ocupam uma posicdo inferior no curriculo, passam pelo estagio utilitario e por fim

alcangam prestigio tornando-se um conjunto determinado de conhecimentos.

Goodson (2013) elabora hipoteses de trabalho que se constituem em eixos de investigacdo
para as politicas de curriculo que sdo: (a) o carater monolitico das matérias escolares; (b) 0s
conflitos nas comunidades das disciplinas; (c) a mudanca dos objetivos pedagodgicos e utilitarios de
uma determinada disciplina para objetivos de cunho académico e mais associado a pesquisa (p. 08).
Na analise de Goodson (2013) a selecéo e a distribuicdo do conhecimento escolar estao atreladas ao
controle social e sdo sustentadas por relacGes de poder. Lanca mdo de Bourdieu e Passeron para
expressar que na escola “as criangas de pais poderosos e engenhosos desfrutam de inclusdo

curricular e os menos privilegiados sofrem de exclusdo curricular” (BOURDIEU, PASSERON,

2000 apud GOODSON, 2013, p.144).

O CURRICULO COMO PRESCRICAO E O CURRICULO COMO NARRACAO

Goodson prop8e que na escola o curriculo como prescri¢éo seja substituido pelo curriculo
como narracdo. O aprendizado narrativo tem como caracteristica o envolvimento pessoal no
processo. Essa pratica de gestdo curricular delega a escola e aos professores autonomia e
capacidade de decisdo, em particular, ao modo de organizar e conduzir o processo de ensino e
aprendizagem. O curriculo prescritivo pode ser interpretado como um conjunto de prescrigdes
gerais, definidos a nivel oficial, com orientac¢Ges rigidas e uniformes e como referéncia a ordenagéo

de todo o sistema curricular e a elaboracdo de materiais curriculares.

O autor afirma que nos Estados Unidos e no Canada ha semelhancgas nas modificacdes do
curriculo e na pedagogia. Segundo ele, as escolas foram influenciadas por um desejo de construir
uma grande sociedade marcada pela inclusdo e por principios de justica social de forma a atrair os

grupos que haviam sido excluidos por sistemas anteriores de ensino publico. O autor traz como
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exemplo de reestruturacdo do ensino e de redefinicdo dos papéis dos agentes de mudanga, as ideias
de Meyer e outros autores (1992), que na obra School Knowledge for the Masses, reexaminam a
expansdo do ensino associando-o a um movimento mundial e a moderniza¢do. Goodson, com base
na obra de Meyer, indica que as disciplinas escolares funcionam como fragmentadoras do

conhecimento na sociedade.

A discussdo que Goodson faz sobre a criacdo e a manutencao das disciplinas no curriculo se
apoia em conceitos de utilidade e pertinéncia e na valorizacdo de determinados campos do
conhecimento escolar. Os conceitos de utilidade e pertinéncia tem como base 0 modelo de Layton
que define trés etapas de evolugdo da disciplina escolar. Goodson apresenta os estagios de Layton
como: (a) O primeiro estagio sendo a introducdo da disciplina no curriculo escolar com base em
justificativas de pertinéncia e utilidade; (b) No segundo estagio se estabelece a tradi¢cdo académica
para a disciplina e formam-se especialistas que passam a atuar como professores; (c) No terceiro
estagio a disciplina passa a ter uma equipe de professores treinados e um conjunto de regras
estabelecidas (GOODSON, 2013, p.118).

A TEORIA DA MUDANCA EDUCACIONAL

A abordagem de Goodson sobre a teoria da mudanca educacional opera com duas questdes
interligadas que séo a periodizagdo historica e as alteragdes no contexto econémico (GOODSON,
1995, 2007, 2013).

O autor propde a integracdo entre trés segmentos como forma de impulsionar a mudanca
educacional que seriam o interno, que opera em um ambiente escolar para iniciar a mudanca e
depois legitima-la; o externo, que opera fora da escola; e o pessoal, que sdo as crengas que 0S

individuos utilizam para a mudanca (2013, p. 64).

Goodson apresenta os conceitos de “crise de posicionalidade” e de “personalidade de
mudanga” para discorrer sobre os efeitos das politicas de curriculo no trabalho docente. Segundo o
autor, nas décadas de 80 e 90, houve uma “crise de posicionalidade” em que os agentes passaram a
reagir as mudancas ao invés de inicia-las. (GOODSON, 2013, p.44-45). Nos casos em que as
mudanc¢as ndo conseguem mobilizar o proposito dos professores percebidos por Goodson (2013)
como personalidades da mudanca ocorrem problemas importantes de sustentabilidade e de
generalizacdo sem que haja a garantia de que as melhorias na educacdo serdo implementadas (p.
52).
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Goodson cita o estudo de Spencer sobre uma escola alternativa em Bradford para defender a
centralidade do papel do aluno no processo educativo. Esta escola situada em uma pequena cidade
no nordeste americano foi concebida na década de 60 como uma tentativa de criar um espacgo
educacional alternativo. Defendiam a centralidade do papel do aluno no processo de aprender e no
estabelecimento de um programa educacional flexivel que atendesse as necessidades individuais

dos alunos.
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