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INTRODUCAO

O presente estudo buscou evidenciar as praticas cotidianas tecidas ao longo da trajetoria
percorrida pela Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres (ESEDRAT) e pelos sujeitos que
fizeram com que esta se tornasse referéncia educacional na cidade de Vicosa/MG, ndo sé por
aqueles que vivenciaram essa trajetéria de forma direta ou indireta, como também pelo governo do

estado de Minas Gerais.

Este trabalho é resultado de uma pesquisa que teve inicio no ano de 2013, realizada na
Universidade Federal de Vicosa (UFV), com o financiamento do Centro Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), intitulada “Escola-Referéncia: Realidades

Criadas a partir da Implementacéo da Politica de Formagao Continuada de Minas Gerais”.

Primeiramente, apresentaremos um breve historico do contexto politico no qual foi criado o
projeto Escola-Referéncia e as expectativas do governo de Minas Gerais ao desenvolvé-lo. Apos
essa apresentacdo, evidenciaremos o estudo realizado sobre os documentos oficiais da ESEDRAT,
como atas e documentos inativos, e 0 modo como esses sdo capazes de retratar o espacotempol
onde se pensava, se (re)criava, se vivia e se (re)produzia os cotidianos da escola. Esse trabalho
também analisa as entrevistas feitas com os sujeitos praticantes desses cotidianos, em especifico, 0s

alunos egressos, funcionarios e ex-funcionarios, professores e ex-professores.
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! Estudos nos/dos/com os cotidianos fazem uso de termos articulados e assim grafados, como este — e outros que
aparecerdo no texto — como forma de indicar os limites apresentados pela dicotomia do pensamento criado pela
modernidade no desenvolvimento das pesquisas com os cotidianos, e alertando que esses ndo podem ser dissociados e
pensados separadamente.
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Por acreditarmos que o0s estudos nos/dos/com 0s cotidianos permitem, para além do
compreender, o adentrar na realidade trabalhada, de modo a perceber as relagOes tecidas e criadas
no interior da escola, esse artigo tem como referéncias autores como Carlos Eduardo Ferraco
(2012), Inés Barbosa de Oliveira (2008) e Joanir Gomes de Azevedo (2008), que trabalham com a
temética cotidianos. Assim como Oliveira (2008), acreditamos que o cotidiano se constitui do
espacotempo da complexidade da vida social. Nele se inscreve toda a produgdo de conhecimento e
préticas, sejam elas cientificas, sociais, grupais e/ou individuas. E nessa perspectiva que se constroi
a importancia de se pensar o interior da escola intrinsecamente a realidade e as vivéncias da escola e

de seus sujeitos praticantes.

DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS AS ESCOLAS-REFERENCIA NO
ESTADO DE MINAS GERAIS

Desde muitos anos, 0s governos que assumiram o poder de Estado no Brasil vém
desenvolvendo reformas nas politicas publicas no ambito educacional, em todos os niveis. Porém,
na década de 1990, a partir do crescimento econémico mundial, surgiu a necessidade da realizacdo
de reformas educacionais mais expressivas e 0 Brasil, assim como outros paises, comegou a adotar
medidas advindas de organismos internacionais com o objetivo de atender as demandas decorrentes

dessa transformacao.

Como forma de diagnosticar as necessidades apresentadas pelos paises em desenvolvimento,
0 Banco Mundial elaborou um estudo capaz de fazer esse levantamento. O diagndstico realizado
sobre o Brasil apontou, dentre outros problemas, um alto indice de repeténcia e evasdo dos
estudantes, além da baixa qualidade na gestdo, derivada da falta de materiais didaticos, da
inadequacdo nas praticas pedagdgicas, entre outras questdes. (TOMASI; FONSECA; TORRES,
2002 apud HERNECK, 2008)

Apos o levantamento de dados realizado pelo Banco Mundial, foram criadas medidas e
reformas educacionais voltadas para a formacéo docente, com o objetivo de redefinir as atividades
realizadas por esses profissionais. As reformas educacionais desenvolvidas nos estados brasileiros,
como também em toda a América Latina (exceto Cuba), foram apresentadas as sociedades em
forma de leis gerais da educacéo, planos decenais ou projetos de reformas (DUARTE, 2010). Elas
tinham como objetivo a otimizagdo dos recursos, como também a democratizacdo e a melhoria da
qualidade da educacéo oferecida, de modo a facilitar o acesso e aumentar a equidade nos sistemas

de ensino.
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Programas de apoio as regides que apresentavam problemas educacionais agudos também
foram financiados pelo Banco Mundial, assim como programas estaduais inovadores que servissem
de modelo para o resto do pais, como, por exemplo, 0s projetos dos estados de Sdo Paulo e de
Minas Gerais (TOMMASI, 2000).

N&o se diferenciando do resto do pais e do mundo, no estado de Minas Gerais também
foram elaboradas Politicas e Programas, voltados para o desenvolvimento do campo educacional
desde os anos de 1980. Nesse periodo, a reforma no estado de Minas obtinha varios enfoques, como
0 que tratava do fortalecimento da direcdo escolar, da capacitacdo e do aperfeicoamento dos
funcionarios, da avaliacdo do sistema educacional e da cooperacdo e estreitamento com 0s
municipios (MATTOS, 2000).

Nesse contexto, ressalta-se que as reformas educacionais em Minas Gerais ocorreram com 0
objetivo de propiciar melhores condicGes ao sistema de ensino, para que esse alcancasse metas de
desempenho que fossem superiores as obtidas na década de 1980, uma vez que, nesse periodo, o
ensino mineiro era caracterizado por sua tradicdo e pelo grande nimero de repeténcia e evasao
(HERNECK, 2008). Com isso, a década de 1990 se caracterizou pelos investimentos realizados na

educacdo e para a formacao de professores.

No ano de 1993, o estado de Minas Gerais, com o financiamento oriundo do Banco
Mundial, comecou a investir ndo somente na formacéo de professores, como também na melhoria
de recursos para o processo de ensino e aprendizagem. Esses investimentos faziam parte de um
programa denominado PréQualidade?®. Além desse, outros foram desenvolvidos de modo a trazer
visibilidade para o sistema educacional (PEDROSA; SANFELICE, 2005), como o Programa de
Qualidade Total na Educacéo e o Programa de Capacitacdo de Professores.

Ao longo dos anos e com as mudancas no governo, o investimento na area educacional
passou a obter maior autonomia na elaboracdo de préprios projetos. O governo, entdo, comegou a
implementar projetos que visavam o fortalecimento das unidades escolares por meio da
transferéncia do poder de tomada de decisdo — a autonomia escolar (MATTOS, 2000), e no governo
do ano de 2003 surgiram novas politicas educacionais, sendo o slogan do governo nesse periodo “A
Educacdo Publica de Minas Gerais (2003-2006): o desafio da qualidade”.

2 0 documento Pré-Qualidade — Projeto Qualidade na Educagdo Bésica de Minas Gerais foi elaborado pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG), em abril de 1993, no qual planos educacionais foram descritos com
a intencdo de organizar (ou reorganizar) a educagao basica no estado.
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Dentro do contexto descrito acima, foi criado em 2004 o projeto “Escolas-Referéncia: A
Reconstrugdo da Exceléncia na Escola Publica”. O projeto representava uma politica desenvolvida
pelo governo estadual, que visava a reconstrucdo da exceléncia escolar da rede publica a partir
daquele ano, por meio do desenvolvimento pedagogico e institucional das escolas, pela formacéo
adequada dos gestores escolares e pelo desenvolvimento profissional dos seus educadores (MINAS
GERAIS, 2004).

Com o intuito de superar o fracasso escolar e a defasagem educacional no estado, o projeto
apresentou como objetivo o desenvolvimento de acbes de apoio as escolas que se destacavam no
trabalho desenvolvido na comunidade, seja por sua tradi¢cdo no municipio, pelo ensino oferecido, ou
pelo atendimento a populacdo de Ensino Fundamental e Ensino Médio da localidade (MINAS
GERAIS, 2004), e que tivessem como caracteristica o perfil empreendedor e iniciativas bem-

sucedidas. Sendo assim:
As escolas localizadas em diferentes regides do Estado, que marcam/marcaram época ho
esforco de se constituirem em institui¢cfes educativas comprometidas com a construgdo de uma
educagdo publica de qualidade, e escolas que hoje lutam para caminhar nessa direcdo, tendo
sob sua responsabilidade um grande contingente de educadores, constituem as Escolas-
Referéncia deste projeto, primeiro ponto na constru¢do de uma rede interativa de ensino de
qualidade para todos (MINAS GERAIS, 2004, p.4).

Nesse sentido, para se constituir como Escola-Referéncia, a escola deveria atender algumas
caracteristicas basicas tracadas pelo governo. Entre elas, estdo a tradi¢do na qualidade do ensino e o
atendimento a, no minimo, mil alunos; possuir Ensino Médio; estar localizada em uma cidade com
no minimo trinta mil habitantes; ter Superintendéncia de Ensino em sua regido e ser promissora de

projetos e de desenvolvimento profissional.

O governo mineiro pretendia, com a implementacdo do projeto, abranger cerca de cento e
dois municipios, quatro mil escolas e quase trés milhGes de alunos. Para o desenvolvimento do

projeto, foi escolhida uma escola em cada area de atuacéo da Superintendéncia Regional de Ensino.

O projeto apresentava trés agdes que seriam o0s elementos estruturadores para seu
desenvolvimento3. Dentre elas, estava o Projeto de Desenvolvimento Profissional de Educadores
(PDP), que apresentava como objetivo em um dos seus eixos, o desenvolvimento profissional de

educadores. Conforme o Manual de Orientacao elaborado pelo Governo do estado de Minas Gerais,

3 O projeto Escolas-Referéncias: a reconstrucdo da escola publica em Minas Gerais possuia elementos estruturadores
para sua implementacdo, sendo esses a elaboracdo do Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDPI), a
implementacdo do Programa de Desenvolvimento Profissional de Educadores (PDP) e a capacitacdo de gestores
escolares, por meio do Projeto de Capacitacio a Distancia para Gestores Escolares (PROGESTAO).
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0s projetos realizados de forma entrelacada com as Escolas-Referéncia, como o Projeto de
Desenvolvimento Profissional de Educadores (PDP) e outros projetos de formacdo inicial,
desenvolvidos por meio de cursos de aperfeicoamento e atualizagdo, poderiam produzir uma
melhoria significativa na atuacdo dos profissionais e no campo educacional mineiro, desde que
desenvolvidos em longa escala de tempo (MINAS GERAIS, 2004).

DA POLITICA PUBLICA A CONSTITUICAO DA ESEDRAT COMO
REFERENCIA EDUCACIONAL

Apb6s compreender o perfil que as Escolas-Referéncias deveriam apresentar para se
enquadrarem no projeto, torna-se necessario resgatar as historias da Escola - Referéncia da cidade
de Vicosa/MG*. Por meio do trabalho e das praticas formativas engendradas no interior dessa, esse
trabalho buscou identificar como sua singularidade e os contextos de producdo fizeram com que a

ESEDRAT se tornasse referéncia na cidade de Vicosa.

Para compreender o processo de construgdo dos aspectos “idealizados” que a Escola
Referéncia deve apresentar, auxiliamo-nos da ideia apresentada por Oliveira (2008), que pressupde
um trabalho com metodologias que permitam organizar e estudar as informagdes encontradas
nos/dos/com os cotidianos, de forma que possibilite a mim o entendimento das realidades
apresentadas, em suas especificidades, seus tracos caracteristicos, sua complexidade e seus

elementos singulares histdricos, culturais e socialmente construidos.

Pretendemos assim, realizar um estudo que difere do proposto pelas metodologias classicas,
pois 0 estudo nos/dos/com o0s cotidianos permite ao pesquisador trabalhar com elementos
articulados e em sua totalidade, o que ndo admite a dissociacdo de, por exemplo, teoria e pratica,

conteudo e forma (OLIVEIRA, 2008). O trabalho se desenvolve entdo, com o intuito de:
estudar as praticas cotidianas, procurando nelas, ndo as marcas da estrutura social que as iguala
e padroniza, mas sobretudo, os tracos de uma légica de producdo de acBes de sujeitos reais,
atores e autores de suas vidas, irredutivel a logica estrutural, porque plural e diferenciada é,
para esse tipo de pesquisa, a acdo fundamental (OLIVEIRA, 2008, p.52-53).
Apesar de percebermos a importancia da utilizacdo das préaticas cotidianas da escola e
entendermos ser essa a metodologia desenvolvida ao longo do trabalho, utilizamos também de
outros procedimentos, como analises documentais para a realizacdo do resgate historico das acdes

desenvolvidas no interior da escola, que estdo registradas em diversos apontamentos, dentre eles as

4 Na cidade de Vicosa, a Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres foi a escola escolhida para a implementagéo
do projeto no ano de 2004, sendo essa, a Unica escola na cidade na qual o projeto Escolas-Referéncia se desenvolveu.
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atas. Segundo Azevedo (2008), as atas também se constituem como documentos importantes, pois
nelas sdo registrados os acontecimentos cotidianos que foram produzidos em meio ao calor das
relacdes, possuindo as marcas de quem 0s escreveu e, constituindo assim, parte importante da

memoria social.

Compreendemos que o trabalho com o cotidiano permite que seja feita essa mescla entre
teorias, pois a utilizacdo de outras perspectivas podera se fazer necesséria para adentrar no mundo o
qual nos propomos a pesquisar. Porém, acreditamos que, para ir além e alcancar as relagdes que
tecem as redes criadas no interior das escolas, deve-se ultrapassar o que a analise documental
permitiria. Com esse entendimento, trabalhamos primeiramente com a analise documental, que,
conforme ressaltado por Pimetel (2001), pode ser utilizada como um instrumento complementar de
concretizacdo do estudo; posteriormente resgatamos o proposto pelos autores que trabalham

nos/dos/com os cotidianos.

O resgate feito sobre as histdrias da Escola Referéncia de Vigosa, a ESEDRAT, foi realizado
inicialmente pelo contato com as atas que relatavam as diversas reunides realizadas no interior da
escola, sendo essas, dos colegiados e de reuniées com o corpo docente, administrativo, comunidade
e outros. Acreditamos que a leitura cuidadosa realizada desses documentos nos permitiu verificar
alguns tracos singulares da escola, principalmente no que se refere as préaticas desenvolvidas, pois

essas também séo constituidas de valores e crengas.

Apbs a analise dos documentos, entrevistamos 0s sujeitos como ex-alunos, funcionario e ex-
funcionarios, professoras e ex-professora da ESEDRAT, pois, assim como Ferraco (2007),
acreditamos que, por meio das narrativas, é possivel aproximar-se das praticas vivenciadas, sendo
elas a expressdo das redes tecidas, de seus enredamentos e fluxos. Além disso, cremos que
utilizando-nos das histdrias narradas, estaremos ofertando visibilidade aos sujeitos dessas historias
“afirmando-os como autores/autoras, também protagonistas dos nossos estudos” (FERRACO, 2007,

p. 86).

AS VIVENCIAS DESCRITAS EM ATAS E DOCUMENTOS OFICIAIS DA
ESEDRAT

A ESEDRAT foi criada no ano de 1965 pela Lei Estadual n® 3.508, era nomeada
inicialmente como Colégio Estadual de Vicosa, e situava-se em um predio na Praca Silviano
Branddo, onde atualmente se encontra a Prefeitura Municipal de Vigosa/ MG. O prédio estava
localizado no centro de Vigosa e por ser a Unica escola estadual da cidade que oferecia o Ensino

Médio, recebia alunos de diferentes bairros e de cidades vizinhas.
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Imagem 1 - Colégio Estadual, 1973.

Devido a um acordo realizado entre a Prefeitura Municipal, a Universidade Federal de
Vicosa (UFV), a Secretaria Estadual de Educacéo e a comunidade escolar, em 1983 foi construida
uma nova sede localizada na Rua do Pintinho, bairro Bela Vista. A ESEDRAT funciona atualmente
em dois turnos, 0 matutino e vespertino e atende alunos de diversos bairros da cidade de Vigosa,

oferecendo o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Imagem 2 — Entrada da sede atual da Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres, 2014.
- T

Fonte: Acervo pessoal.
O recorte temporal feito para a analise das atas foi delimitado pelo ano inicial no qual
tivemos acesso a elas, 1990, a partir do qual se estende ao ano de 2010, extensdo que corresponde a

um periodo de seis anos apos a implementacdo do projeto Escolas-Referéncia na escola.

Durante esse periodo, percebemos que a escola, devido a sua localizacéo espacial na cidade
de Vicosa, contemplada com uma vista parcial da UFV e proximidade com esta, faz com que ela

® Disponivel em: <http://www.estacaovicosa.com/historia.php;>. Acesso em jul. 2014.
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seja procurada por muitos professores universitarios para o desenvolvimento de pesquisas, projetos,

programas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), entre outros.

A parceria da UFV com a ESEDRAT estd muito presente nas atas. No ano de 1990 ha
registro de reunides realizadas entre os professores da UFV, profissionais da educagdo, corpo
docente da escola, diretora, auxiliares e pais. A primeira reunido registrada mostra o inicio da
semana que foi intitulada “Semana do Planejamento”. Esta contava com a presenca de um professor
do Departamento de Educacdo da universidade e tinha como objetivos discutir a funcdo social e
politica da escola, construir um referencial tedrico para discussdes e, posteriormente, desenvolver o
Plano Global da escola. A reunido foi dividida em cinco dias, sendo realizada entre os dias 19 e 23
de marco. Durante os encontros, novas discussdes foram surgindo, como o problema que a escola
enfrentava com relacdo ao alto indice de evasdo e de repeténcia, a importancia de se planejar uma
aula, de se valorizar os profissionais da educacdo, de se trabalhar de forma coletiva, entre outros

temas.

Nas discussoes realizadas durante as reunides dos dias 19 a 23 de marco, foram pensadas
novas propostas pedagdgicas, pois segundo aqueles que se encontravam reunidos, essas praticas
pedagdgicas deveriam ser voltadas para a realidade do aluno. Temas como a importancia do
planejamento, relacdo professor-aluno, relacdo escola-pais-comunidade e formacdo cidada dos
alunos foram debatidos durante o encontro.

Utilizando-nos da experiéncia descrita acima, percebemos que estavam presentes na escola,
na década de 1990, questdes que também estavam em discussdo no cenario mundial. Nessa mesma
década, ocorria no cenario educacional brasileiro varias negociac@es entre 0 Banco Mundial e o
Governo, surgindo projetos aprovados que tinham como objetivos 0 aumento da capacidade de
aprendizagem dos alunos, do ambiente de sala de aula, melhor capacitacdo em habilidades
pedagdgicas, dentre outros. Outro fator importante a se destacar é a forte interacdo Universidade-
Escola e 0 que esta proporcionou em termos de formacao aos profissionais envolvidos, pois, assim
como Sussekina e Garcia (2011), acreditamos que:

0 conhecimento se cria em redes cotidianamente e de que o fazerpensar (ALVES, 2008) é um
movimento nico e condigdo vital que denuncia o equivoco dicotomizante e leva a redefini¢do
da relago teoria e pratica para praticateoriapratica (SUSSEKINA; GARCIA, 2011, p. 13).

Por meio das atas de reunifes do corpo docente da escola percebemos a preocupacdo dos

professores em estabelecer uma relagéo de dialogo com os alunos, de modo a resolver as situagoes

conflituosas por meio de conversas. H4 uma preocupagdo também com os tipos de avaliacéo e,
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desde 1990, os professores ja falavam na realizacdo de avaliacdes processuais®, que contemplassem

o aluno em sua totalidade.

De 1990 a 1995, foram realizadas reunides com as mais diversas pautas. Essas abordavam
questdes como a indisciplina em sala de aula, as formas de avaliagdo que contemplassem o aluno
em sua totalidade, a importancia do di&logo para resolucGes de problemas em sala, as mudangas do
calendario escolar, a avaliacdo de desempenho, entre outros. Durante esses anos, ocorreram também
mudancas na direcdo da escola, surgindo discussdes sobre formas de avaliar todos 0s segmentos da
instituicdo e de como realizar uma gestdo participativa, capaz de articular a diregdo escolar, 0s

sujeitos que constituem a mesma e aqueles que ali se relacionam.

No ano de 1996, os grupos de estudos realizados no interior da escola passaram a se tornar
mais frequentes, como a reunido que aconteceu no dia dezenove de outubro, sendo essa uma
“reunido de diretor e professores para realizar uma leitura sobre avaliagédo e aprendizagem”. Textos
que abordavam questbes como avaliacGes, processos de aprendizagem, planejamento,
interdisciplinaridade e outros, foram contemplados nas discussdes dos grupos de estudos. Esse
registro demonstra a preocupacdo do corpo docente em se manter atualizado sobre os debates
educacionais que estavam presentes na sociedade, em aprimorar o trabalho pedagdgico que era
desenvolvido no interior da ESEDRAT, e em despertar nos alunos o gosto pelo estudo, como
mostrado no trecho: “o0s professores devem despertar no aluno o gosto pelo estudo ou o desejo de

aprender”.

Mesmo ndo constando em atas, levamos em consideracdo o fato de que, no mesmo ano em
que se intensificaram os estudos entre o corpo docente, foi implementada a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) 9394/96, que aponta, no artigo 67, a necessidade dos professores da educacgdo basica
terem incluso em sua carga horaria um periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo
(BRASIL, 1996).

Em 1998, o que esteve muito presente nas atas foram as conversas realizadas acerca das
mudancas que ocorreriam ap6s a implementacdo do sistema de ciclos e da progressao continuada.
Durante esse periodo, foram realizadas muitas reunides, sendo que o que mais chamou a atencéo foi
0 registro da preocupacdo da escola em explicar para a comunidade escolar e para 0s pais as
modifica¢des realizadas, pois, como presente nas atas era necessario a “‘convocacdo dos pais para

que esses tomem conhecimento das modificagdes impostas pela Secretaria Estadual de Educacéo e

5 As avaliagBes processuais sdo realizadas de forma continua, no dia-a-dia da sala de aula, observando sempre o
desenvolvimento do aluno.
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para reforcar a importancia da participacdo de todos”. Essa reunido foi realizada no dia 2 de abril
de 1998, e contou com a presenca da diregdo, da comunidade e dos pais, e teve como objetivo a

apresentacdo do sistema de ciclos e de progressao continuada aderida pela escola.

Nesse mesmo ano, foram frequentes as reunides feitas entre os professores. Esses encontros
eram realizados por &reas de conhecimento, para professores do segundo ciclo, de forma geral para
os professores do primeiro ciclo. Nas reunides, eram pensadas questdes metodoldgicas e avaliativas,
assim como questdes relacionadas ao planejamento das atividades que deveriam ser trabalhadas.
Apesar de serem realizadas reunides em conjunto, era recorrente nas leituras das atas a preocupacao
dos professores em atender as especificidades de cada turma, em pensar um planejamento que
fosse, a0 mesmo tempo comum a todos e especifico no que tange as metodologias que deveriam ser

trabalhadas, pois, como dito, “essas devem contemplar as especificidades de cada turma”.

Também estdo presentes nas atas, reunides que tratavam sobre tomadas de decisdes como,
por exemplo, a adeséo ou nédo a projetos. No ano 2000, foram realizadas reunides para a decisao se
a escola deveria aderir ou ndo ao projeto “Programa Nacional de Informatica na Educa¢ao”
(PROINFO). O que percebemos é gque a escola, mesmo podendo tomar a decisdo de aderir ou ndo
ao projeto, sentia-se, de certa forma, “obrigada” a aderir, pois como descrito na ata “a escola para
continuar com os laboratérios deve aceitar a participar do PROINFO”, caso contrario, nio

permaneceria com o laboratério de informatica.

A forma como a escola era conduzida a “aceitar” participar dos projetos do Estado,
percebida no registro das atas, sempre esteve ligada ao acesso ou ndo a alguma melhoria na escola.
Percebemos que havia certa pressdo por parte do Estado para a adesdo da escola aos projetos.
Assim, ficou evidenciada nesses registros a forma como o Estado age frente a ndo adesao, sutil e
induzidor, com acBes como a privacdo do laboratdrio de informatica. Sobre essa postura, Foucault
(1987) nos ajuda a compreender esse processo quando diz que, “é preciso punir exatamente o

suficiente para impedir” (FOUCAULT, 1987, p. 79).

No que se refere ao Projeto Escolas-Referéncia, ndo ha nenhum registro feito nas atas as
quais tivemos acesso; nem sobre sua implementacao, tampouco sobre as ac¢des realizadas apos sua
implementacdo. Contudo, como forma de analisar melhor o contexto, resgatamos duas das varias
entrevistas realizadas com os sujeitos envolvidos no processo de implementagéo do projeto, feitas

no ano de 2004, durante a construcdo de uma tese de doutorado, de uma das autoras deste texto. As
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entrevistas resgatadas por nos foram aquelas realizadas com duas professoras da ESEDRAT,
Susana e Rita’.

Para a andlise das entrevistas, retomamos 0s estudos nos/dos/com os cotidianos, visto que
estes procuram valorizar 0o que estd além do registro escrito, permitindo outras maneiras de
conceber a realidade, como o trabalho com outras imagens que possam expressar as multiplas
linguagens do cotidiano - os sons, 0s cheiros e os sabores (FIORIO, LYRIO e FERRACO, 2012).

A primeira entrevista realizada foi com a professora Susana, no ano de 2004. Essa
professora relata que a primeira vez em que ouviu falar sobre o Projeto Escolas-Referéncia foi em
uma conversa realizada pela diretora no ano de 2003 com a comunidade, realizada para explicar a
mesma sobre o projeto e indaga-la se a instituicdo deveria ou ndo participar do mesmo. Ao ser
questionada sobre a participacdo em outros projetos de formacdo, Susana explicou que ja havia
participado, porém, os outros projetos eram especificos da area de Geografia (disciplina ministrada
por ela na escola), o que se difere do Escolas-Referéncia por ser um projeto que atende a todas as

disciplinas.

Vale ressaltar que, durante a entrevista, ao perguntar a professora sobre 0s motivos e
critérios de selecdo da escola para que esta se tornasse a Escola Referéncia de Vicosa, a mesma nao
compreendia 0os motivos e acreditava que deveria ser por causa da estrutura fisica, pois isso a
diferenciava das demais. Portanto, apesar de em outros trechos da entrevista Susana destacar a
dindmica realizada como diferente da de outras escolas da cidade, ela ndo possuia a clareza de que a
escolha da escola poderia ser decorréncia do trabalho que era desenvolvido em seu interior, pois
mesmo ainda ndo sendo intitulada como referéncia, o colégio apresentava caracteristicas que ja a

tornava.

Diferindo de Susana, outra professora entrevistada, Rita, ja apresentava uma concep¢do mais
clara sobre os motivos que levaram a ESEDRAT a participar do projeto. Em entrevista, Rita
salienta que a escola possuia alguns critérios pertinentes, como ter uma boa infraestrutura, ser
referéncia no municipio e ja ter um nome junto a comunidade. Rita, além de ser professora de
Matematica e de possuir formacdo em Pedagogia, assumia no ano de 2004 a funcao de vice-diretora
da ESEDRAT. A partir dessas circunstancias, acreditamos que, somado ao fato desta professora ter
participado de um curso de apresentacdo do Projeto Escolas-Referéncia em Belo Horizonte/MG, a
mesma possuia mais clareza sobre as caracteristicas que a escola apresentava e que eram pertinentes

ao projeto.

" Todos os nomes apresentados neste trabalho séo ficticios, para preservar a identidade dos entrevistados.
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Ao serem questionadas sobre a relevancia e as contribuicbes do projeto, as duas
entrevistadas ressaltaram os mesmos pontos. Esses se referem a contribuigdo para o fortalecimento
do trabalho interdisciplinar, a oportunidade de se fazer mais frequentes as reunides para discussao
de textos e ao planejamento coletivo, que passou a ocorrer ndo somente por professores da mesma

area, como também ter uma discussao com todo o corpo da escola.

ApoOs a analise das atas e o resgate das entrevistas realizadas em 2004, percebemos que a
ESEDRAT, desde 0 momento que tivemos acesso as suas atas (1990), vem se constituindo como
referéncia educacional na cidade de Vigosa/MG. Essa construcdo se fez possivel através do
trabalho, dos fazeressaberes cotidianos, que foram sendo tecidos, em meio as a¢des daqueles que

constituem a comunidade escolar.

Através das atas, percebemos que a todo 0 momento ha a preocupacéo de se pensar 0 que
foi vivido e realizado no interior da ESEDRAT e refletir sobre os impasses, para que, assim, todo o
corpo da escola viesse a procurar solucionar os problemas, sempre por meio de discussoes e estudo.
Por meio do contato com as atas e com a escola, destacamos duas questdes consideradas
importantes: primeiro, as constantes reunies para debates e estudos e, segundo, a participacdo em
seminarios - o que proporciona uma formacao continuada voltada para a realidade da comunidade
na qual a escola esta inserida, assim como o investimento do corpo docente em sua carreira, que,
em sua maioria possuem pos-graduacdo, tanto na modalidade Lato Sensu como na modalidade

Stricto Sensu.

OS DIFERENTES OLHARES SOBRE A ESEDRAT

Com o intuito de compreender os diferentes olhares dos atores que vivenciaram e
participaram da historia da ESEDRAT, foram realizadas por nés, no primeiro semestre de 2014,
nove entrevistas individuais, com diferentes sujeitos participantespraticantes® dessa historia, sendo
estes constituidos por: trés ex-alunos; um funcionario e dois ex-funcionarios; duas professoras que

fizeram parte também da gestdo da ESEDRAT e uma ex-professora ja aposentada.

A técnica utilizada para a escolha dos entrevistados foi a chamada “técnica da amostragem
de bola de neve’ (BOGDAN e BILKLEN, 1994), que consiste em uma amostragem n&o
probabilistica, em que os participantes iniciais do estudo indicam novos participantes, que, por sua

vez, indicam outros participantes e assim sucessivamente.

8 Denomino os sujeitos entrevistados como participantespraticantes por esses serem, segundo Ferrago (2007), aqueles
que praticam o cotidiano e que, de modo mais visivel ou mais sutil, deixam suas marcas nesse cotidiano.
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Os sujeitos escolhidos para participar da pesquisa, primeiramente, foram aqueles
identificados nos documentos da escola, com arquivos inativos constituidos por uma listagem de
nomes e 0 numero da pasta onde se encontrava os dados desses: telefone, endereco, entre outros.
Ap0s o contato com essas informagdes, foram marcadas as entrevistas com aqueles cujo contato foi
possivel, e, posteriormente, foram se constituindo como novos sujeitos aqueles citados nas

entrevistas como pessoas que marcaram a historia da escola.

Para além de entrevistas, o trabalho realizado se constitui do uso em especifico de
narrativas, pois essas permitem que sejam tecidos os diferentes lugares praticados pelos sujeitos que
narram, assim como as diferentes relagdes de “fazeressaberes desses narradores praticantes”
(FERRACO, 2008, p. 31). Ao narrarem, 0S sujeitos participantes da pesquisa reconstroem suas
histdrias utilizando da oralidade como também da memoria oral e permitindo um novo tracar das

redes ja vivenciadas por aqueles que narram.

As entrevistas foram realizadas com trés professoras que, em diferentes tempos, ajudaram
construir a histéria da ESEDRAT. Nesse trabalho elas serdo denominadas Ana, Isabel e Maria.
Maria trabalhou na escola entre 0 ano de 1976 a 1980 como professora de Matematica. Isabel
iniciou no ano de 1980 como professora de Quimica e atuou também como diretora entre 0s anos de
1997 a 1999; hoje trabalha como professora. Ana, que comecou a trabalhar na escola no ano de
1991, atuou durante 12 anos como diretora e exerce a funcdo de professora de Educacéo Fisica.

Ao narrar suas experiéncias na ESEDRAT, Maria relembrou as dificuldades em se
conseguir uma vaga para estudar na escola, pois “a concorréncia para entrar 14 era muito grande. Os
meninos eram submetidos a um teste e era concorrido”. Ela retratou que, pelo fato de a demanda ser
superior ao numero de vagas, era realizado um processo seletivo para o preenchimento das mesmas.
Além do processo seletivo, Maria falou como a escola se diferenciava das outras, pois ainda
naquela época o quadro docente da escola era composto por professores que, em sua maioria,
possuiam nivel superior ou estavam em processo de formagdo, o que ndo era comum no ano de
1976.

Assim como Maria, Isabel também relembrou a grande concorréncia para entrar na
ESEDRAT, “e antes tinha selecdo, tinha cursinho [...] tinha curso de sele¢do para entrar na quinta
série”. Durante a entrevista, Isabel resgatou 0 momento de transi¢cdo da escola, que do centro da
cidade passou a funcionar no chamado “Morro do Pintinho”; fala como essa mudanga estreitou o
vinculo entre a UFV e a ESEDRAT, pois foram os funcionarios da universidade que fizeram o
projeto de constru¢do da nova sede, bem como a realizacdo da area verde da escola. A escola,

naquela época, ja era local de realizacdo de pesquisas, projetos e estagios da universidade. Sobre o

Revista Teias v. 16 o n. 42 ¢ 157-174s (jul./set. - 2015): Etica e pesquisas com imagem 190



quadro de professores, Isabel falou sobre a progressdao dos estudos como um diferencial, “hoje
quase todos professores sdo... tem licenciatura, muitos tem mestrado, pds-graduacdo”, ou seja, a
maioria dos professores que trabalham na ESEDRAT hoje, possuem pds-graduacdo, sendo elas

Lato Sensu e/ou Stricto Sensu.

Dentre os pontos ressaltados por Ana sobre a ESEDRAT, estava a infraestrutura, que,
segundo ela, é excelente, contendo quadras cobertas, salas amplas, além de diversos materiais de
apoio como o Datashow. Como atuou na direcdo durante doze anos, Ana falou como a escola se

destacava no trabalho em equipe e que os bons resultados em sua gestdo deveram-se a esse apoio:

Eu ndo conseguiria administrar a escola durante doze anos se eu ndo tivesse esse grupo
comigo. Entdo eu trabalhei sempre muito junto com professor e funcionario [...] ndo existe o
crescimento de um diretor de escola, existe o crescimento de uma comunidade escolar.

Pontos como o atendimento a toda cidade e regido e o alto indice de aprovacdo dos alunos
da ESEDRAT no vestibular da UFV e nos anos de 1980, bem como no COLUNI, foram destacados
pelas trés professoras durante a entrevista. Com relacéo aos grupos de estudos, as professoras Ana e
Isabel relataram mais sobre a realizacdo destes; ja Maria falou que quando trabalhou na escola ndo
havia grupos de estudos e atribuiu isso ao fato dos professores terem se graduado recentemente ou
estarem em processo de formacgédo, como destacado:

Na época ndo tinha grupo de estudos ndo, ndo tinha. Havia as reuniées normais, mas grupo de
estudo ndo. Eu peguei uma fase que a exigéncia do nivel superior era recente, entdo... as
pessoas, 0s professores... Eu na época, eu ja tinha terminado meu curso superior em
matematica, mas eu ainda tinha colegas que ainda estava em processo de formacéo [...].

Assim como as professoras, os ex-alunos denominados Elder, Marta e Silvia, também
trouxeram algumas das caracteristicas da ESEDRAT, assim como as vivéncias que mais 0S
marcaram. Para eles, a escola comecou a se destacar a partir do momento em que, para ingressar
nesta, eles deveriam ser aprovados em um exame seletivo, que, como destacado ndo s6 por eles,
mas também pelas professoras, era muito competitivo e exigia dedicacdo dos alunos candidatos as
vagas. Silvia destaca que a competitividade para ingressar na escola se devia também ao fato de, na
época (1974), ela ser a unica escola publica em Vigosa que oferecia o Segundo Grau. Como
destacado por ela, “Na época tinha aqui em Vigosa 0 Estadual e as escolas particulares, entdo a

gente ndo tinha muita escolha, ou a gente pegava o Estadual ou pagava uma escola”.

Sobre a participa¢do da comunidade e dos pais na dindmica escolar, as festas realizadas pela

escola foram destacadas como sendo 0 momento de maior interagdo. Marta destaca que:

naquela época tinham festas, é... 0s esportes mesmo, vocé poderia levar pessoas para assistir,

entdo era assim, era bem... A gente participava de muita gincana, ndo s6 gincanas esportivas,
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eu lembro que sempre tinha aquelas gincanas que vocé tinha que declamar um poema, sabe, era
muito legal.

Os ex-funcionéarios entrevistados, denominados por Catarina, Murilo e Pedro, também
destacaram as festas como momentos de interacdo com a comunidade. Murilo falou que a interagéo
acontecia para além das festas, ressaltando os momentos em que a escola sedia a quadra para jogos
da comunidade aos fins de semana e para os diversos encontros que aconteciam, como 0s de casais.
Para Murilo, esses momentos serviram para aumentar o vinculo entre a comunidade e a escola, pois,
segundo ele, isso fazia com que a comunidade tivesse maior zelo com a escola, cuidando e se

sentindo parte dela.

Momentos como o0s de reunido, que contavam com a presenca ndo sé do corpo docente e
pais, mas de comunidade e funcionarios da escola, foram destacados por Catarina como sendo um
diferencial da escola. Segundo ela, sempre que tinha que tomar alguma decisdo na ESEDRAT, a
direcdo reunia todos, para que juntos decidissem o caminho a ser seguido. J& Pedro destacou como
importante na dindmica da escola a relacdo existente entre todos, professores, administradores,
funcionarios e alunos. Para ele, a boa relacdo existente na ESEDRAT permitiu que todos

trabalhassem unidos.

Dentre os diferenciais apresentados, os destacados como principais motivos da ESEDRAT
ter se tornado referéncia na cidade de Vicosa sdo: o comprometimento dos profissionais que atuam
na escola, a sua estrutura que muito se diferencia das outras escolas estaduais da cidade, o trabalho

e a unido da equipe, entre outros.

Consideramos também que, apesar de todos os pontos positivos ressaltados pelos envolvidos
no processo de construcdo da histéria da ESEDRAT, é importante salientar a insatisfacdo e
dificuldades apresentadas, principalmente pelas professoras. Isabel e Ana, professoras que ainda
atuam na escola, apresentaram como dificuldade as constantes mudancas que o trabalho pedagégico

sofreu devido os varios projetos implementados pelo governo de Minas na escola.

As professoras narraram que, por causa dos diversos projetos, que muitas vezes sao
desligados pelo estado antes mesmo de serem concluidos, o trabalho do professor acaba sendo
prejudicado, pois 0 mesmo tem sempre que buscar estratégias para que os alunos ndo sejam
prejudicados. Como ressaltado por Ana: “0 profissional tenta trabalhar, tenta, mas o governo nao

deixa, ele tenta, mas muda muito o sistema”.

Ana e 0s outros entrevistados acreditam que para a escola permanecer se destacando na

cidade de Vigosa, ela precisa sempre se reinventar para melhor se adequar ao sistema. Com isso,
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posso dizer que as invencOes cotidianas que ocorrem na escola representam as diferentes formas

buscadas para se ajustar as politicas impostas (FONTOURA, 2011).

A (IN)FINITUDE DE UMA HISTORIA

Apo6s um ano buscando pistas da ESEDRAT, pesquisando documentos, indo atras de
pessoas que pudessem completar a historia da instituicdo, percebemos o quanto podem ser
reveladores os documentos “esquecidos” no interior da escola, como as atas. Por meio desses
documentos, fatores indispensaveis para a compreensdo do trabalho tecido no decorrer da trajetéria
da ESEDRAT foram se revelando e, junto com eles, 0s sujeitos que contribuiram para a sua
construcao - sujeitos que nela atuam e que s@o essenciais para a compreensao do vivido no interior
da ESEDRAT.

O trabalho com as narrativas proporcionou algo além da compreensdo do vivenciado.
Permitiu aqueles que narraram suas experiéncias o olhar diferenciado sobre os fatos. Acreditamos
que, pelo ato de narrar suas experiéncias, 0s sujeitos passaram a valorizar 0 processo vivido e a
reconhecer que, se hoje a ESEDRAT se destaca na cidade de Vicosa, os mesmos foram partes

importantes para esse reconhecimento.

Para além do que foi apresentado durante o texto, como fatores que contribuiram para o
destaque da ESEDRAT, consideramos que a maior contribuicdo desse trabalho foi permitir aos
sujeitos que narraram essa historia a oportunidade de refletir ¢ “receber novos sentidos, sensagdes e
impressbes ocasionadas pela reflexdo produzida a partir do outro olhar [...] para a situacao
vivenciada” (PRADO; CUNHA; FERREIRA, 2011, p. 136).

Compreendemos que um caminho foi seguido, mas muitos outros ainda podem ser tracados.
Algumas historias foram resgatadas, mas uma infinidade de outras estdo por ai, soltas, esperando
que alguém chegue e lhe puxe os fios, para que, assim, outras narrativas possam ser tecidas. E é
essa (in)finitude de histérias a serem contadas que fazem com que esta ndo seja uma concluséo

definitiva, ou qualquer texto que pretenda encerrar ou esgotar o emaranhado de saberes.

REFERENCIAS
AZEVEDO, Joanir Gomes de. Arquivos institucionais e o cotidiano da escola. In: FERRACO, Carlos Eduardo.
Cotidiano escolar, formacéao de professores (as) e curriculo. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investiga¢do Qualitativa em Educagéo. Portugal: Porto Editora, LDA,
1994.

BRASIL. Lei no. 9.394/96 - das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf> Acesso em: 20/06/14.

Revista Teias v. 16 o n. 42 ¢ 157-174s (jul./set. - 2015): Etica e pesquisas com imagem 193


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf

DUARTE, Adriana. Tendéncias das reformas educacionais na América Latina para a educacdo basica nas décadas de
1980 e 1990. In: FILHO, L. M. F., NASSCIMENTO, C.V., SANTOS, M. L. Reformas Educacionais no Brasil:
democratizacéo e qualidade da escola publica. Belo Horizonte: Mazza EdicGes, 2010.

FERRACO, Carlos Eduardo. Pesquisas com o Cotidiano. Educacdo e Sociedade, Campinas, vol. 28, n. 98, p. 73-95,
jan./abr. 2007. Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>

FIORIO, Angela Francisca Caliman. et al. Pesquisar com os Cotidianos: os multiplos contextos vividos pelos/as
alunos/as. Educ. Real., Porto Alegre, v. 37, n. 2, p. 569-587, maio/ago. 2012. Disponivel em:;
<http://www.ufrgs.br/edu_realidade>

FONTOURA, Helena Amaral. Construindo pontes entre a universidade e a escola basica: relato de uma parceria em
construgdo. In: SUSSEKINA, Maria Luiza; GARCIA, Alexandra (orgs.). Universidade-escola: dialogos e formacgdo de
professores. De Petru et Alii; Rio de Janeiro: Faperj, 2011.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Tradugéo de Raquel Ramalhete. Petrdpolis: Vozes, 1987.

GARCIA, Maria Manuela Alves. Politicas Educacionais Contemporéneas: tecnologias, imaginarios e regimes éticos.
Revista  Brasileira  de  Educagdo. v.15. n. 45, set/dez,  2010. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n45/04.pdf>

HERNECK, Heloisa Raimunda. Formagdo Continuada de Professores: niveis de compreensdo de uma politica
pUblica. Tese (Doutorado em Educagdo) — Centro de Educacédo e Ciéncias Humanas. S&o Carlos: Universidade Federal
de Séo Carlos, 2008.

MATTOS, Maria José Viana Marinho. A Reforma Educacional de Minas Gerais: uma experiéncia de desconcentracao.
Rev. Online Bibl. Prof. Joel Martins, Campinas, SP. v.2, n. 1, out. 2000.

MINAS GERAIS. Projeto Escolas-Referéncia — A reconstru¢do da exceléncia na escola publica. Belo Horizonte,
2004,

MINAS GERAIS. Projeto Escolas-Referéncia - Guia de Estudos: Roteiro de Estudo das Propostas e Orientacbes
Curriculares. Belo Horizonte: 2004a.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Certeau e as artes de fazer: as nogdes de uso, tética e trajetéria na pesquisa em educacéo.
In: OLIBEIRA, I.B.; ALVES, N. (Orgs.) Pesquisa nos/dos/com os cotidianos das escolas — sobre redes de saberes.
Petropolis: DP et al, 2008, p.49-64.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Estudos do cotidiano, pesquisa em educacéo e vida cotidiana: o desafio da coeréncia.
ETD - Educacao Tematica Digital, Campinas, v.9, n. esp., p.162-184, out. 2008

PEDROSA, Larisse Dias; SANFELICE, José Luis. “Minas aponta o caminho: o processo de reforma da educacgio
mineira. 2° Seminario Nacional Estado e Politicas no Brasil. Unioeste, campos de Cascavel. 2005. Disponivel em:
<http://cac-php.unioeste.br/projetos/gpps/midia/seminario2/trabalhos/educacao/medu2l.pdf> Acesso em: 15/06/14

PIMENTEL, Alessandra. O Método da Andlise Documental: seu uso numa pesquisa historiografica. Cadernos de
Pesquisa, n. 114, novembro/ 2001 Cadernos de Pesquisa, n. 114, p. 179-195, novembro/ 2001. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/icp/n114/a08n114.pdf >

PRADO, Guilherme da Val Toledo; CUNHA, Renata Cristina Oliveira Barrichelo; FERREIRA, Claldia Roberta.
Narrativas docentes e saberes cotidianos no espacgo escolar. In: SUSSEKINA, Maria Luiza; GARCIA, Alexandra
(orgs.). Universidade-escola: didlogos e formacéo de professores. De Petru et Alii; Rio de Janeiro: Faperj, 2011.

SUSSEKINA, Maria Luiza; GARCIA, Alexandra. Pesquisas em formacéo: professores cagadores de nds mesmos nos
cotidianos das universidades-escolas. In: SUSSEKINA, Maria Luiza; GARCIA, Alexandra (orgs.). Universidade-
escola: dialogos e formacdo de professores. De Petru et Alii; Rio de Janeiro: Faperj, 2011.

TOMMASI, L. D. Financiamento do Banco Mundial no setor educacional brasileiro: os projetos em fase de
implementacdo. In: TOMMASI, L. D.; WARDE, M. J.; HADDAD, S. (Org.). O Banco Mundial e as politicas
educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Revista Teias v. 16 o n. 42 ¢ 157-174s (jul./set. - 2015): Etica e pesquisas com imagem 194


http://www.ufrgs.br/edu_realidade
http://cac-php.unioeste.br/projetos/gpps/midia/seminario2/trabalhos/educacao/medu21.pdf

RESUMO

O trabalho tem por objetivo evidenciar as histérias e as praticas cotidianas responsaveis por tornar a Escola
Estadual Doutor Raimundo Alves Torres (ESEDRAT) uma referéncia na cidade de Vigosa/MG e no estado de
Minas Gerais, por meio do projeto “Escolas-Referéncia: A Reconstrucdo da Exceléncia na Escola Publica”. A
pesquisa analisa o0s documentos oficiais da ESEDRAT e as narrativas de nove sujeitos
participantes/praticantes dessa historia. Utiliza-se dos estudos nos/dos/com os cotidianos, por estes
permitirem adentrar a realidade trabalhada. Historicamente, a ESEDRAT, desde a sua criagdo, vem se
constituindo como referéncia educacional na cidade por meio dos saberesfazeres cotidianos que trouxeram o
reconhecido desta pelo estado de Minas Gerais e da cidade de Vigosa.

Palavras-chave: Cotidiano Escolar. Politicas Publicas. Narrativas. Escolas-Referéncia.

THE CONSTITUTION OF A NEW SCHOOL AS REFERENCE: MEETING HISTORY THROUGH THE
NARRATIVES WHICH ENHANCE ESEDRAT'S COLLECTIVE MEMORY

ABSTRACT

This paper aims at highlighting the everyday histories and practices which are responsible for turning Escola
Estadual Doutor Raimundo Alves Torres (ESEDRAT) into a reference, both for the city of Vicosa/MG and the
state of Minas Gerais, through the Project “Reference schools: The Rebuilding of Excellence within Public
Schools”. The research analyses ESEDRAT's official documents and nine of its history’s participating/practicing
subjects’ narratives. It uses studies on/of/with everyday, as they allow an entrance into the worked reality.
Historically, ESEDRAT has been a city’s educational reference since it has been founded by the means of the
everyday knowhow which has brought its recognition from both the state fo Minas Gerais and the city of
Vigosa.

Keywords: School everyday. Public Policies. Narratives. Reference schools.
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