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Percebe-se no cendrio epistemoldgico atual uma atencdo especial aos procedimentos
advindos do fazer artistico para a expansao das formas de pensamento em outros campos do
conhecimento. Sdo atencBes que vao além das construcdes criticas dos discursos da arte, 0s quais
delineiam o campo disciplinar especifico, para envolver e colocar em jogo a propria nogao do que

entendemos como humano: formas de ser/ conhecer/ valorar no curso do proprio existir.

Segundo Pedro Angelo Pagni (2012), o esfor¢o de alguns filésofos — principalmente aqueles
advindos da chamada filosofia da diferenca e pds-modernidade (PETERS, 2000) — em ir ao
encontro da experiéncia estética “parece ser uma das estratégias para problematizar o humanismo
metafisico em que se assenta a ideia de formacao e a metanarrativa de emancipagdo que pressupde”
(PAGNI, 2012, p. 42). Concedendo a arte a expressividade de uma qualidade humana, a experiéncia
resultante dela “exigiria de quem a usufrui e do artista certa disposicdo subjetiva para deixar-se
provocar e se transformar na relagdo com o outro, podendo lancar dessa perspectiva algumas luzes
sobre a agdo pedagogica” (PAGNI, 2012, p. 43). Ainda complementando Pagni, a arte seria para
alguns fil6sofos

uma das formas de denunciar o sistema por esse seu suposto humanismo, que o faz
ainda postular a formagdo do homem em vista de sua emancipagdo, em uma época em
que as suas condicOes de possibilidade seriam bastante limitadas e em que o sujeito
que pressupde ja teria se convertido em objeto de manipulagdo ou em assujeitado,

primeiro, pelo Estado e, depois, pelo Mercado. Ela seria também um modo de resistir
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ao existente, mobilizando esse humano demasiado humano ou esse inumano contra o

desumano e o inumano produzido pelo sistema (PAGNI, 2012, p. 43).

Esse modo de atencdo para com a arte é reforcado pela postura critica em relacdo aos
grandes relatos ou narrativas mestras, a racionalidade enquanto pressuposto fundacional, ao sujeito-
esséncia que preexiste a sua constituicdo na linguagem e no social, olhar que abala os alicerces
modernos de projeto de formacdo humana. A atencdo, portanto, as praticas artisticas dentro de
outros campos do conhecimento tende a tensionar ndo somente os limites disciplinares, mas
também esse projeto educativo alicercado na modernidade e tdo bem enraizado ainda hoje nas

nossas concepcdes de formacao.

Situando as colocacBes em torno de um fazer-arte distintas das questdes que rondam o
ensino de arte, estaremos adiante situando tais praticas culturais dentro de um contexto histérico da
producdo de pensamentos que permite observar os modos de existéncia como uma possibilidade
artistica. Nos esforcos para analisar as condigdes de producdo na contemporaneidade, o
posicionamento pos-moderno traz compreensdes criticas em torno da subjetividade, o qual
possibilita olharmos as praticas culturais como mecanismos que produzem formas sensiveis de ser e

estar no mundo.

EM TORNO DO PREFIXO POS

O termo pds-modernidade propde um ambiente de experiéncias para além do projeto
moderno. Uma forma de reacdo, uma atitude, um estilo configurado frente as primordiais ideias
iluministas de compreensdo dos fendmenos naturais como dados passiveis de analise e dominacao
pela racionalidade humana. O projeto inicial moderno de a tudo conceitualizar, nomear, definir e
compilar em enciclopédias foi uma forma encontrada pelos iluministas de divulgar para a ampla

consciéncia individual o plano absoluto e universal ao qual estavam submetidos.

Esse pensamento moderno, apesar de vestigios em periodos anteriores, inicia-se com Francis
Bacon na Inglaterra e René Descartes na Franga, entre os séculos XVI1 e XVII. Porém, alcanga seu
auge um século depois com a filosofia de Immanuel Kant e sua ideia de que “o avanco do
conhecimento exige que as crengas tradicionais sejam submetidas a operacdo da critica” (PETERS,
2000, p. 12). Portanto, através de pensamentos de cunho humanista, emerge nesses periodos em
questdo a primazia da razdo sob a supersticiosa realidade advinda da Idade Média. Trazem consigo
métodos capazes de elaborar concepg¢des de sujeitos autbnomos, esclarecidos, maiores: uma ciéncia

laica, fragmentada em campos disciplinares, autorreflexiva, quantitativa, moderna.
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O termo pdés-moderno, segundo Silvio Gallo (2008), é incapaz de se constituir enquanto um
conceito, visto que ndo possui densidade e intensidade substantiva. Por um erro de traducdo da
primeira obra filosofica que utilizou o termo — A Condicdo Pés-Moderna, de Jean-Frangois Lyotard
(1979) —, o equivoco acentua-se quando invertido o carater adjetivo do termo pelo substantivo. Isso
acarretou alguns esforcos em compilar sob um amplo acervo de probleméticas uma unicidade

inexistente e, muitas vezes, até divergentes.

Na tentativa de escapar dessa compreensdo equivocada, e buscando valorar o dissenso entre
autores que utilizam o termo ou estdo situados dentro de um pensamento historico pds-moderno,
podemos aborda-lo em relagdo a esse grande projeto moderno-iluminista, advindo das especulacoes
humanistas do Renascimento, como uma nova postura para o trato com algumas questfes de ordem
epistemoldgica. Segundo Michel Foucault,

a epistemologia é o estudo das ciéncias com a finalidade de apreciar seu valor para o
espirito humano, mais exatamente na perspectiva que sera a nossa, a epistemologia
coloca a questdo do saber para uma época dada: ndo “o que sabemos?”, mas “como

sabemos?” Em virtude de que crengas, de que habitos, de que métodos, de quais
mecanismos? (FOUCAULT apud MATQS, 2004, p. 201).

A atencdo, portanto, segundo Foucault, é dirigida ndo apenas ao que se descobre, como
também ao que se passa a descobrir (MATQOS, 2004). Residiria nessa atencdo uma forma de atitude
para com a aquisi¢do do conhecimento e seus métodos modernos, ja apontando uma perspectiva
“pos”. O que estd em jogo na busca por uma objetividade do conhecimento, como funciona a
legitimacdo de verdades, até que ponto had neutralidade na autonomia do pensamento? Essas
resumem questfes pds-modernas que evidenciam uma atitude de espreita frente as concepc¢des tidas

como universais pela ciéncia moderna.

Para alguns autores, tais suspeitas podem ser vistas como sindnimo de crise de um
paradigma cientifico dominante: a substituicdo da acentuada eternidade pela contextualizagdo
historica; o ingrediente da imprevisibilidade contra o determinismo das teorias; o teor mecanicista —
utilitario e funcional, ndo objetivando conhecer profundamente o real, mas, sobretudo, domina-lo —
cedendo espago a interpenetracdo, espontaneidade e auto-organizagdo; “em vez da reversibilidade, a
irreversibilidade e a evolugcdo; em vez da ordem, a desordem; em vez da necessidade, a criatividade
e o acidente” (SANTOS, 1987, p. 28). Sdo essas posi¢cdes algumas maneiras de edificar um
conhecimento “pds”. Como complementa Souza Santos (1987), € um conhecimento sobre as

condicdes de possibilidade da agdo humana projetada no mundo a partir de um espaco-tempo local
(p. 48).
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Se configura uma atitude, antes de corporificar um conceito, podemos constituir um
ambiente em que o termo pds-moderno faz-se visual e bastante urgente. Demarcariamos, entéo, o
século XX como um espaco-tempo em que as ldgicas modernas colheriam seus mais refinados e
catastroficos resultados — mais especificamente, a segunda metade do século em questdo. No
mesmo bojo de democratizacdo do acesso ao conhecimento sistematizado, através de estratégias
massivas de alfabetizacdo, estaria também um conhecimento pautado pelo poder de dominar, a
servigo de transformacdes totalitarias e/ou submetidas a légica do capital. Quando entrou em jogo a
construcdo de armas de guerra com alcance populacional, a possibilidade de consumo por créditos,
juros e esquemas de lucros virtuais, estariamos diante de um novo estilo de vida talvez imprevisto
pelos pensadores iluministas. A faléncia de modelos paralelos ao sistema capitalista e a efetivagéo
do consumo como ordem do dia estabeleceram um ambiente de divida e descrenca no progresso

pela razdo.

Muitos séo os adjetivos utilizados para designar tal ambiente pds-moderno. Podemos dizer
que o esfor¢o maior de muitos tedricos do termo foi de mapear os paradoxos resultantes desse estilo
de vida que escapam aos progressos ditados pelas metanarrativas modernas. Tais tentativas de
descricdo do ambiente pds-moderno ressaltam um pessimismo em relacdo as experiéncias as quais
estamos submetidos e poucas apontam superagdes. Para alguns autores estariamos ainda vivendo
uma modernidade extremada muito antes de uma ruptura. Gilles Lipovetsky (2004), por exemplo,
adota o prefixo “hiper-” para designar 0 ambiente atual como uma elasticidade dos tempos
modernos (GALLO, 2008). Para ele, o triunfo genético, a globalizacdo liberal e os direitos humanos
afirmam a caducidade do termo pds-moderno: ‘“hipercapitalismo, hiperclasse, hiperpoténcia,
hiperterrorismo, hiperindividualismo, hipermercado, hipertexto — 0 que mais ndo é hiper? O que

mais ndo expde uma modernidade elevada a poténcia superlativa?’’ (LIPOVETSKY, 2004, p. 53).

Sociedade do espetaculo, pdés-industrial, capitalistica, liquida, sdo também outras
designacg0es para esse ambiente de relages contemporaneas. Um momento da modernidade em que
a ordem disciplinar e autoritaria de outrora se apresenta de forma fluida, cujo horizonte flexivel e
mutavel requer uma logica da eficiéncia constante: mais rentabilidade, mais desempenho e
inovacdo. Configura-se ainda um ambiente de fortes bases modernas; desregulamentadora e
globalizada, alicercada “essencialmente em trés axiomas constitutivos da propria modernidade

anterior: 0 mercado, a eficiéncia técnica, o individuo” (LIPOVETSKY, 2004, p. 54).

Para além das descri¢des, e incapaz de configurar um conceito, o termo pés-moderno pode,
no entanto, ser recebido como uma atitude que ndo se quer negadora para com um arcabouco de

concepcOes anteriores, mas afirmativa e intensificadora. Uma apropriacdo das questdes-chave
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buscando diferir o foco de andlise; mudanca que inevitavelmente traz outras formas de
problematizar o conhecimento, as instituicdes e suas relacbes com os sujeitos. Antes de resumir-se a
uma cronologia, a praticas sociais e culturais do capitalismo tardio, o termo p6s-moderno possui
pontos de coincidéncia ou de superposicdo com o0 movimento de pensamento pds-estruturalista:
“uma postura filoséfica, um conjunto de novas maneiras de pensar o sujeito, sua constitui¢do e suas

praticas” (MATOS, 2004, p. 219).

PARA ALEM DAS ESTRUTURAS

Muitas vezes usado como sinénimo de pds-modernismo, o pos-estruturalismo também nao
pode ser reduzido a um conjunto de pressupostos compartilhados, um método, teoria ou escola, mas
um movimento de pensamento: modo de pensar, estilo de filosofar, forma de escrita ndo
homogénea (PETERS, 2000). Apesar dessa proximidade € importante ressaltar o carater filoséfico
desse altimo em relagcdo ao estado cultural do primeiro. Porém, podemos olhar ambos como uma

atitude em relacdo ao estado de coisas que 0s precederam.

Assim como o p6s-modernismo ndo supde uma ruptura, mas relacdo com o moderno, 0 pds-
estruturalismo estaria relacionado com o movimento estruturalista anterior, no entanto, tendendo ir
além das reflexfes estabelecidas. A suspeita para com a nocdo de sujeito autdbnomo, livre,
autoconsciente, fonte de todo conhecimento, da acdo moral e politica — 0 sujeito cartesiano-kantiano
humanista, foco central do pensamento liberal europeu — seria catalizadora de questionamentos
compartilhados por ambos os momentos estruturalistas. A énfase no inconsciente e nas forcas
socio-histdricas subjacentes que afetam nossos comportamentos — desejo, corpo, sexualidade — abre
a perspectiva de que os sujeitos sdo portadores de condicOes externas que direcionam suas
possibilidades. Perspectiva que trouxe uma critica aos conceitos de ser e verdade indissociavel da
compreensdo tedrica da linguagem e da cultura. Sujeitos dependentes de sistemas linguisticos e
simbolicos nos quais as inter-relagcbes entre os distintos elementos delimita uma énfase em
detrimento de seus isolamentos: um sujeito-discurso. Como complementa Michael Peters (2000),

tanto o estruturalismo quanto o pés-estruturalismo sustentam a concepgao saussureana
de que os signos linguisticos operam de forma reflexiva e ndo de forma referencial:
eles dependem da operacdo auto reflexiva da diferenca. De acordo com essa
inspiragdo, os sistemas simbdlicos (por exemplo, a cidade, a moda, a escola, a sala de
aula) podem, em sua maior parte, ser analisados como uma espécie de cédigo, isto &,
eles podem ser concebidos, em termos semidticos, como uma linguagem. [...] Essa
postura relativamente ao significado e a referéncia pode ser interpretada como uma

espécie de antirrealismo, isto €, uma posicdo epistemoldgica que se recusa a ver o
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conhecimento como uma representacdo precisa da realidade e se nega a conhecer a
verdade em termos de uma correspondéncia exata com a realidade (PETERS, 2000, p.
36-37).

A atencdo a linguagem acarreta uma “sensibilidade textual e uma compreensdo da
importancia do estilo tanto na filosofia quanto nas ciéncias humanas” (PETERS, 2000, p. 37).
Todavia, apesar de compartilhar tal atencdo e a desconfianca nas asser¢bes de verdade, 0 pds-
estruturalismo ainda via seu precedente como portador de um carater cientificista de influéncia
positivista, cujas analises sincronicas das estruturas (a-historica) portavam fé no progresso e na
capacidade transformativa do método cientifico — pretensbes de identificar estruturas universais
comuns a todas as culturas e a mente humana em geral (PETERS, 2000). Em oposicdo a essa
perspectiva totalizadora do estruturalismo, sua vertente pos “adota uma posi¢ao antifundacionalista
em termos epistemoldgicos e enfatiza um certo perspectivismo em questdes de interpretagdo”
(PETERS, 2000, p. 39); descentra o sujeito, interessa-se pelas diferencas, exclusdes, margens; pela
histéria e pela cultura como construtos discursivos; pela dissolucdo das fronteiras entre as
disciplinas (PERRONE-MOISES, 2004, p. 218).

Tal postura de pensamento desenvolveu diferentes métodos e abordagens de analise:
(gramatologia, desconstrucao, arqueologia, genealogia, semioanalise), com frequéncia
dirigidas para a critica de instituigdes especificas (como a familia, o Estado, a prisao, a
clinica, a escola, a fabrica, as forcas armadas, a universidade e até mesmo a propria
filosofia) e para a teorizagdo de uma ampla gama de diferentes meios (a “leitura”, a

“escrita”, o ensino, a televisdo, as artes visuais, as artes plasticas, o cinema, a

comunicacdo eletronica) (PETERS, 2000, p. 34).

Assim como os diferentes métodos de andlise, problematicas abordadas e campos de
apropriacOes teoricas, 0 pos-estruturalismo escapa a qualquer concepcao Unica capaz de aglutinar
seus diversos pensadores. Para além de suas supostas rupturas ou continuidades criticas, e sua
correspondéncia historica com o ambiente pds-moderno, o amplo “guarda-chuva” pos-estruturalista
pode ser observado como uma (ou varias) postura(s) frente as concepcGes em torno da
epistemologia moderna. Através da perspectiva “p0os”, tal projeto humano nao deveria esquecer que
é resultado de uma producéo social e histérica, contingente, caracteristica de uma época especifica e
inseparavel dos discursos que exteriorizam suas proprias condi¢es. Se ha algum aglutinante em
torno das concepgdes “pds”, talvez a atengdo para com a linguagem seja bastante significativa para

se pensar questdes que emergem atualmente.
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PRATICAS DO SUBJETIVO

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1995), a avaliacdo do projeto moderno, efetuada por
pensadores poOs-modernos e pos-estruturalistas, demonstra um deslocamento central das
preocupacdes: “do paradigma da consci€ncia para o paradigma da linguagem” (p. 249). Tal
paradigma da linguagem aponta que 0 sujeito consiste numa posi¢do terminal de uma série de
aparatos discursivos e linguisticos que o modelam, formam-no, criam-no enquanto estilo. Essa
perspectiva “p6s” focaliza tais aparatos sob o termo processos de subjetivagao: “o material, o fim e
0 meio sobre o qual se efetiva a formagéo enquanto uma arte da existéncia, que permite viver a vida
como uma obra em vistas a transformar o proprio sujeito que a vive e, concomitantemente, 0 mundo
no qual essa vida acontece” (PAGNI, 2012, p. 47).

Os processos de subjetivagdo trazem uma importante perspectiva do pensamento “pos” para
a nogdo de sujeito quando envolvem as questdes da linguagem, acentuando o carater discursivo de
todo modo de ser e estar no mundo. Muito antes de uma suposta autonomia, a maneira como
nomeamos o sentido e o nao-sentido do que nos passa, daquilo que nos atravessa e nos da forma,
exterioriza producgdes vinculadas a uma macropolitica das relacGes. Fazer ver e falar constituem
exercicios que correlacionam poder e saber disseminados na tessitura social (SILVA, 1995). O
sujeito configura-se em uma trama de relagdes, a qual tanto condiciona a submissdo quanto

possibilita resisténcia.

Tal perspectiva sup@e, portanto, uma mudanca de foco: ver a constituicdo do sujeito ndo a
partir daquilo que deve ser, mas como se torna aquilo que é na relacdo que estabelece com as
formas de ver e dizer em determinadas condic6es historicas. Nos termos de uma subjetivacéo, para
Gilles Deleuze (1992), ndo caberia empregar a palavra sujeito enquanto “pessoa ou forma de
identidade”, mas “no sentido de processo, e ‘Si’, no sentido de relagdo (relacdo a si)” que
constituem modos de existéncia ou possibilidades de vida: “ndo a existéncia como sujeito, mas
como obra de arte” (DELEUZE, 1992, p. 116). Enfim, o quanto/ o que conseguimos inventar
enquanto um ‘“querer-artista”, tracando linhas de fuga para outras condi¢des do possivel, mesmo

pertencendo a uma rede de captura e modulagéo®.

A perspectiva dos processos de subjetivacdo traz, portanto, algumas contribuicdes para

pensar a arte e a educacdo enquanto dispositivos dos quais emergem funcionamentos e possiveis

3 Gilles Deleuze (1992), seguindo Foucault, sugere uma mudanca entre 0 moderno e o periodo p6s-moderno na
passagem de uma configuracdo das sociedades disciplinares — séculos XVIII e XIX, com 0 apogeu no inicio do século
XX — para as sociedades de controle. Se na primeira os meios de “confinamentos sdo moldes, distintas moldagens”; a
segunda tende a uma “modulac¢éo, como uma moldagem auto-deformante que mudasse continuamente, a cada instante,
ou como uma peneira cujas malhas mudassem de um ponto a outro” (DELEUZE, 1992, p. 221, grifos no original).
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fraturas da subjetividade atualmente. O fato de que cada vez mais nossas expectativas de vida,
sentidos e modos de viver, sdo alvos de uma maquinaria complexa mantidas pela l6gica do capital —
a qual se personifica em diversas nomenclaturas como, por exemplo: capitalismo cultural,
cognitivo, economia imaterial, era da biopolitica, da producdo pos-fordista (PELBART, 2003) —
traz a deducdo de que estamos expostos ao consumo ndo somente de bens e servicos, mas,
sobretudo, de desejos, de subjetividades oferecidas torrencialmente nos diversos fluxos de imagens,
informac&o e conhecimento com que nos relacionamos. E nesse contexto que emergem e cruzam-se
as poténcias advindas das préticas artisticas e educativas. Como sugere Peter Pal Pelbart (2003),
nesse contexto “seria preciso perguntar-se de que maneira, no interior dessa megamaquina de
producdo de subjetividade, surgem novas modalidades de se agregar, trabalhar, de criar sentido, de

inventar dispositivos de valorizacao e de autovaloriza¢ao” (PELBART, 2003, p. 21).

Pensando as fraturas criadas nesse ambiente massivo de producéo de subjetividades, Félix
Guattari (2005) afirma a possibilidade de resisténcia aos aparelhos de producdo homogeneizantes,
presentes no corpo social, através daquilo que ele conceitua como processos de singularizacdo da
producdo de subjetividades:

existe a linguagem como fato social e existe o individuo falante. A mesma coisa
acontece com todos os fatos de subjetividade. A subjetividade estd em circulagéo nos
conjuntos sociais de diferentes tamanhos: ela é essencialmente social, e assumida e
vivida por individuos em suas existéncias particulares. O modo pelo qual os
individuos vivem essa subjetividade oscila entre dois extremos: uma relacdo de
alienacdo e opressdo, na qual o individuo se submete a subjetividade tal como a
recebe, ou uma relacdo de expressao e de criacdo, na qual o individuo se reapropria
dos componentes da subjetividade, produzindo um processo que eu chamaria de
singularizacdo (GUATTARI; ROLNIK, 2005, p. 42).

Para Guattari, os processos de singularizagdo, vistos como resisténcias aos aparelhos
ideoldgicos das diversas instituicdes — tanto de cunho radical quanto conservador, 0s quais
pretendem configuragbes massivas das formas de desejos —, necessitam de um movimento
incessante de construcdo e destruicdo de territdérios como estratégia para escapar as capturas
engessadoras. De um lado, tracariam linhas de fuga das subjetividades-para-consumo; e de outro,
produziriam novos pensamentos, sensibilidades, um certo tipo de universo que afetaria todos 0s
sistemas de alteridade, de percepgéo e sintaxe. A questdo das singularizagdes diz respeito ao modo
como o nivel das diferencas sociais mais amplas (nivel molar) se cruza com o molecular
(GUATTARI; ROLNIK, 2005, p. 149); diz respeito a capacidade de invencgéo presente no contato

entre 0s niveis macro e micropoliticos.
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Atentar-se aos acontecimentos micropoliticos — maneiras de desejar, criar sentidos, relacoes
—, portanto, ndo significaria nessa perspectiva resumir-se ao universo das pequenas agdes. Como
também ndo objetivaria um projeto prescritivo de transformacdo ampliado, haja vista as criticas
pos-modernas/ estruturalistas para as ambicdes totalizadoras e teleoldgicas (PETERS, 2000). O foco
das analises das micropoliticas de singularizacdo seria as relagcdes entre estes universos menores
com o amplo contexto de suas condi¢des. O que nos permite olhar as préaticas da arte e da educacao
como processos de producdo de subjetividades capazes de acionar resisténcias na busca por
processos singulares de producdo, os quais necessariamente articulam-se nas dimensfes éticas,
politicas e estéticas do real. Processos que ndo se restringiriam apenas ao instituido (a escola, a
familia, o Estado, o sistema), mas abrangeriam operagdes situadas para além desses territérios,
tendo como fio condutor a busca por aquilo que difere. Como complementa Cynthia Farina (2008),
a dimenséo pedagogica das praticas estéticas atuais parece ter uma vontade de “fazer
ver” e “fazer pensar” sobre a forma do subjetivo e dos territdrios que essa forma

habita, uma vontade de “fazer ver e pensar” mais além do instituido, mais além do

normatizado, mais além do habito (FARINA, 2008, p. 5).

Essa vontade de fazer ver e pensar sobre outros modos de constituicdo dos sujeitos, 0s quais
estdo bem além das premissas de controle e racionalidade moderna, considera relevante a
possibilidade de invencdo do novo sem querer uma atitude reacionaria para com um ambiente
“p6s”, mas afirmativa — atitude contraria ao pessimismo que ronda as reflexdes de alguns
pensadores. Isso ndo significa dizer, como vimos, que tal postura esta conformada com o trajeto no
qual o mundo anda, mas que sua atencdo estd direcionada para questdes a margem das grandes
preocupacoes (as quais ndo escapam de uma ordem legitimada e excludente). Apesar de partilhar a
insatisfacdo para com a logica neoliberalista da usinagem de modelos prontos-para-usar, a
perspectiva “pds” parece supor que uma superacdo dessa logica passaria também pela construcdo de
uma identidade que fixaria outros modelos homogeneizantes. Os interesses, portanto, parecem se
desenhar longe das prescri¢fes e proximos das analises minuciosas daquilo que passa despercebido
e demonstra potencialidades para com as maneiras de lidar com o mundo. Sugestivamente seria, de
forma sintética, perguntar: quais as poténcias de criacdo estdo presentes nas condigdes atuais de

conhecimento e relacionamento com o mundo?

Indaga-se, pois, em torno daquilo que € potente: a poténcia da vida. Aquilo que escapa a
macroldgica da proliferacdo dos afetos. Criar, nessa perspectiva, seria partir da impossibilidade de

singularizar-se num ambiente em que muito estd dado e delimitado, para entdo tracar caminhos
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possiveis®. Ainda que a légica das relagdes sociais priorize e se alimente com a novidade, o que

supde um risco de captura antes que resisténcia,
produzir o novo é inventar novos desejos e novas crengas, novas associacdes e novas
formas de cooperacdo. Todos e qualquer um inventam, na densidade social da cidade,
na conversa, nos costumes, no lazer — novos desejos e novas crengas, novas
associagOes e novas formas de cooperacdo. A invencdo ndo é prerrogativa dos grandes
génios, nem monopdlio da inddstria ou da ciéncia, ela € a poténcia do homem comum
(PELBART, 2003, p. 23).

Das interseccdes entre a arte e a educagdo emerge, portanto, uma necessidade de atencéo, de
outra atitude, outra postura epistemoldgica. Tal postura sera também defendida por Guattari no livro
“As trés ecologias” (1990) sob o termo ecosofia: uma articulagéo ético-estética-politica entre os trés
registros ecoldgicos; a saber: 0 do meio ambiente, o das relacBes sociais e 0 da subjetividade
humana (GUATTARI, 1990, p. 8). E tal légica das intensidades, ou eco-l6gica, “se aparenta a do
artista que pode ser levado a remanejar sua obra a partir da intrusdo de um detalhe acidental, de um
acontecimento-incidente que repentinamente faz bifurcar seu projeto inicial, para fazé-lo derivar
longe das perspectivas anteriores mais seguras” (GUATTARI, 1990, p. 36). Outra logica para olhar
0 mundo, intensificada pelo modo como o artista opera com a linguagem, com a auséncia de

garantias e encaminha-se rumo & imprevisibilidade do prdprio fazer.

Se a possibilidade de invencdo € uma poténcia do homem comum, ndo restam davidas do
quanto podemos aprender com o0s procedimentos advindos do fazer artistico, cujo processo-base
consiste na exploragdo das possibilidades da linguagem para a configuracdo de outras
sensibilidades. Seja para negligenciar os ditados modernos em torno da constitui¢do do sujeito e do
conhecimento, seja para apontar outra légica de producdo intensiva. A abertura para 0 campo da
linguagem apresentada pelas perspectivas “pos” traz a ficcdo como exercicio para a invengéo de
formas possiveis. Formas que podem contornar e borrar uma ideia de formacdo. Modos de
pensarmos a constituicdo de si, o chegar a si, pela capacidade de invencdo inerente aos afetos

trocados nas relagdes com o mundo.

4 Gilles Deleuze (1992) acrescenta que além de buscar possiveis, antes criamos os impossiveis: “Se um criador néo é
agarrado pelo pescogo por um conjunto de impossibilidades, ndo é um criador. Um criador € alguém que cria suas
proprias impossibilidades, e a0 mesmo tempo cria um possivel” (DELEUZE, 1992, p. 167).
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EXPERIENCIA: FORMA-EM-ACAO

Em um texto de 1933, intitulado Experiéncia e pobreza, Walter Benjamin (1985) faz uma
reflexdo em torno do excesso de estimulos e o carater pobre das experiéncias que habitam nosso
mundo. A pobreza proferida por Benjamin diz respeito a uma impossibilidade da experiéncia
vincular-se a nés. Pobre, portanto, por ser uma experiéncia que ndo nos deixa rastros, vestigios
sobre nds; ndo nos toca. Seja pela necessidade de informacdo excessiva e sua imperativa opiniao;
seja pela auséncia de tempo no trabalho cumulativo ou a simples incapacidade de estabelecermos
sentidos intensivos com o fora de nds mesmos; o fato é que devoramos tudo, tudo nos atravessa,

porém, nada nos marca. Tornamo-nos saciados, exaustos e pobres de experiéncia.

Benjamin refere-se a esse Homem moderno como produto de uma cultura de vidro. Um
Homem de vidro, tal qual esse material: frio, sdbrio, duro e tdo liso que nada se fixa. “O vidro,
lembra-nos ainda Benjamin, ¢ em geral o inimigo do mistério” (BENJAMIN, 1994, p. 117). Mas,

afinal, que experiéncia é essa de que nos fala Benjamin?

Segundo Jorge Larrosa (2002), tanto nas linguas germanicas quanto nas latinas, a palavra
experiéncia contém inseparavelmente a dimensdo de travessia e perigo. Contém o “ex” do exterior,
do exilio, do éxtase, da existéncia; ¢ contém também o “per” de percurso, do “passar através”, da
viagem; de uma viagem na qual nos colocamos a prova, provamos € ensaiamos um movimento
incessante de construcdo e destrui¢do de nds mesmos. Nao a toa, no experiri esta o radical periri, 0
periculum, o perigo. Experiéncia, portanto, enquanto um passo, uma passagem, um sair de si; com

tudo o que isso possa suscitar de vulnerabilidade e risco.

Desde os gregos, no entanto, a palavra experiéncia suscita certa desconfianga por entre 0s
defensores da tradicdo racionalista, “que eleva las ideas, el intelecto y la pureza de la forma por
sobre el desorden y la incertidumbre de la vida cotidiana” (JAY, 2009, p. 28). Estando ligada a
sabedoria advinda de uma vivéncia, a experiéncia traz consigo, desde Platdo e Aristoteles, a
possibilidade de apreender o mundo segundo as sensa¢des corporais que nos chegam. Sua relagédo
com 0 empirico, portanto, acentua o repudio com que a tradigdo do pensamento ocidental via (e

ainda vé) a experiéncia, relegada a margem na busca por verdades cientificamente validas.

Essa desconfianga para com a experiéncia e o0 seu lugar na epistemologia veio a se
intensificar com os procedimentos cientificos da modernidade. Bacon (1561-1626) e Descartes
(1596-1650) seriam mentores de uma varia¢do do termo experiéncia — carater de integracdo com a

vida nos seus mdltiplos sentidos, holistica, flexivel e proviséria (JAY, 2009, p. 43) — fundando
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bases do experimento na ciéncia moderna — carater quantificavel, repetivel, fragmentado, capaz de

deducdes de abrangéncias universais.

Apesar de desde entdo compor parte do vocabulario cientifico, a no¢do de experiéncia
proposta por tais pensadores — talvez, aqui seja mais coerente substitui-la pelo termo experimento —
ainda assim ndo privilegia aquelas significagdes contidas na etimologia da palavra. Ao contrério,
sobrepdem-se alguns efeitos dessa interpretacdo moderna: a aprendizagem corporal resultante da
nocdo de experiéncia foi aos poucos privilegiando o olhar, por sua maior capacidade de gerar
conhecimento distanciado, em detrimento dos outros sentidos; a unificacdo do modelo de sujeito
cognoscente, armado por instrumentos de verificacdo e controle dos experimentos, separou-o do seu
duplo epistemoldgico, o sujeito psicoldgico — visdo que contém o referente subjetivo de quem vé; e
ainda, acreditando-se cada vez mais que a validade de um experimento consiste na sua confirmacao,
em sua reprodutibilidade, a memaria das provas e fracassos contida nos relatos de experiéncia, a
pessoalidade dos fatos narrados e suscetiveis ao apelo cognitivo tornam-se mecanismos duvidosos
para a epistemologia moderna (JAY, 2009). Frente, portanto, a essa concep¢do moderna de
experiéncia, Benjamin constrdi a sua critica: “pois qual o valor de todo o nosso patriménio cultural,

se a experiéncia nao mais o vincula a n6s?” (BENJAMIN, 1994, p. 115).

Lamentando por uma crise da experiéncia, Benjamin observa perplexo os frutos colhidos
com a razdo instrumental moderna. Os frageis e minusculos corpos humanos que voltavam dos
campos de batalha traziam experiéncias inefaveis e desmoralizantes. Benjamin estava numa época
sombria, cujo paradoxo era ‘“uma desilusdo radical com o século e a0 mesmo tempo uma total
fidelidade a esse século” (BENJAMIN, 1994, p. 116). Uma nova barbéarie surgia: a ansia pelo
progresso desenfreado atropelando o passado e seus ensinamentos; a impessoalidade que damos ao
mundo apagando os rastros de nossa passagem; a desilusdo confortavel numa transformacéo
politica. A experiéncia, a qual Benjamin anunciava estar em crise, dizia respeito a crenca no
racionalismo como possibilidade edificadora de uma realidade potencialmente humana. Indaga-se,
sobretudo, pela anestesia causada pelas consequéncias de uma modernidade extremada: um corpo

de vidro, insensivel a um dentro e a um fora, o qual tudo o atravessa, mas nada se fixa.

Ouvindo essas reflexdes benjaminianas, Jorge Larrosa propde pensarmos na invengédo de um
corpo capaz de dar sentido aquilo que Ihe chega, aquilo que lhe passa. Corpo cuja superficie adere
aquilo que torna possivel sua prépria existéncia: um desejo de viver, vontade de criar, de amar, de
inventar uma outra sociedade, outra percepcdo de mundo, outros sistemas de valores. Um corpo
capaz de desprender-se de si para a invencdo de uma existéncia que ndo se reduza a sobreviver, mas

viver na poténcia das intensidades emanada no confronto com o mundo. Configuracdo de uma
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atitude de escuta em relagdo ao que vem de fora, estrangeiro; aquilo que nos atravessa, deixando-se
em nos e levando-nos numa direcdo desconhecida; capacidade de abandonarmos os lugares seguros,

onde impera a certeza, para podermos sofrer uma experiéncia.

Para Larrosa, residiria nessa perspectiva da experiéncia os romances de formacao: tramas
inventadas no embate dos sujeitos com aquilo que os assujeitam. Uma forma estética para olharmos
a constituicdo de si sem a pretensdo de assegurarmos um ponto de vista privilegiado. Como
complementa Larrosa,

a formacdo s6 poderd realizar-se intempestivamente, contra o presente, inclusive
contra esse eu constituido, cujas necessidades, desejos, ideias e agBes ndo sdo outra
coisa que o correlato de uma época indigente. A luta contra o presente é também, e

sobretudo, uma luta contra o sujeito. Para “chegar a ser o que se é¢” ha que combater o

que ja se é (LARROSA, 20044, p. 61).

Larrosa propde, portanto, pensarmos a formacdo como esse processo imprevisivel e
interminavel, cujo “resultado” consiste numa determinada relagdo com a lingua: “uma ideia do
devir que nédo flui no ser, mas que permanece como devir; uma aparéncia, uma interpretacdo, uma
ficgdo” (LARROSA, 2004a, p. 305). Sem pretender a constituigio de sujeitos-identidades, a
formacdo abrange para Larrosa a nogdo de experiéncia como espago compositivo, onde o vir-a-ser
possibilita a invencdo de formas, gestos e palavras. Um convite, portanto, a poténcia do devir;
processo de tornar-se outro na vizinhanga desse outro (KASPER, 2004, p. 344); possibilidade de
contagio, relacdo, estar entre; movimento com foco no processo e ndo apenas em um produto final,

experimentar, abrir-se ao desconhecido, expor-se.

Diversamente do experimento, como apontamos anteriormente, a experimentagdo néo
pressupde um caminho seguro a ser seguido e reproduzido. Pressupde a invencdo de caminhos e de
novos territérios. Seja um lugar de chegada ou espaco do acontecer, a experiéncia é um territorio de
passagem, travessia, aquilo que nos passa, a maneira como encontramos sentido para aquilo que nos

atravessa.

Situando suas abordagens dentro da filosofia da diferenca — tendo como referencial
Nietzsche e Foucault —, Larrosa propGe uma forma outra de lidarmos com nossas experiéncias e a
infinita producdo de sentidos consequentes dessa postura: uma forma de atengdo, uma atitude de
escuta, uma inquietude, um estilo. Como afirma Larrosa, “o individuo s6 pode ser alguém no
interior de alguma configuracdo formal. O homem ¢é criador de formas e, a0 mesmo tempo, é criado
por elas” (LARROSA, 2004a, p. 290).
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Tal configuracdo formal, proposta por Larrosa, abre a perspectiva para pensarmos a
formacdo como invencdo e experiéncia de si:

aquilo a respeito do qual o sujeito se oferece seu proprio ser quando se observa, se

decifra, se interpreta, se descreve, se julga, se narra, se domina, quando faz

determinadas coisas consigo mesmo (LARROSA, 1994, p. 43).

A experiéncia de si traz ainda como pressuposto uma consciéncia de si que ndo é algo
progressivamente descoberta e submetida a aprendizagem de uma melhor descri¢do. Mas, antes,
algo que se vai fabricando e inventando, algo que se vai construindo e reconstruindo em operagoes
de narracdo e com a narracdo (LARROSA, 1994, p. 70).

ENCAMINHAMENTOS

A perspectiva da linguagem trazida pelas reflexdes pds-modernas/ estruturalistas aponta um
olhar para a constituicdo do sujeito cognoscente vinculada com as maneiras como exterioriza
sentidos na duracdo daquilo que Ihe acontece. Os dispositivos para fazer ver e falar sobre a
realidade, muito antes da pretenséo de alcancar a verdade do que sdo as coisas, trazem consigo a
possibilidade de inventar e transformar o j& posto. Nesse viés, questionar o proprio modo de lidar
com a linguagem consiste numa acéo sobre o mundo inseparavel do questionamento sobre aquilo

mesmo que ja se é.

O dominio de analise, subjacente a essa perspectiva, consiste em prestar atencéo as praticas
culturais “nas quais se estabelecem, se regulam e se modificam as relagdes do sujeito consigo
mesmo € nas quais se constitui a experiéncia de si” (LARROSA, 1994, p. 44). Entender a formagao
como invencdo, experimentacao, implica pensarmos em praticas que ndo apenas objetivam sujeitos,
mas fundamentalmente os subjetivam através da mediacdo de certas relacdes da pessoa consigo
mesma. Implica, portanto, pensar em praticas que ndo prescrevem, mas encaminham posicdes e
elaboram regras para a maneira como a pessoa vai dando palavras para o sentido e o ndo-sentido em
um determinado campo de experiéncias. Implica uma ética, na medida em que elabora um cuidado
de si inseparavel de uma relagdo de alteridade; como também uma estética, pela possibilidade de

configurar um estilo, um modo de vida.

A lbgica da formacdo, vista como processo de subjetivacdo e experiéncia, traz a
possibilidade de perguntarmos sobre o como produzimos uma existéncia-artista (DELEUZE, 1992,
p. 142). Se na modernidade o0 que estava em jogo era uma concepc¢do de sujeito, e com ele os
instrumentos que garantiam suas condigdes, atualmente, na configuracdo de uma “pos-educacao”,

indagamos em torno dos estilos de vida, dos lugares em que se produzem novos modos de sentir e
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dar sentido ao mundo. Algo que tende a escapar dos projetos que garantem formas de vida: ouvir
com o corpo todo, maledvel, sempre por vir outro. Formas a serem compostas, cuja permanente
transformacédo nos impede de concluir, mas constantemente recomecar. Corpo que escapa, sofre,

padece e cria: processo continuo de formacéo, experimentacao e invencdo de si mesmo.
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RESUMO

Partindo do pressuposto de que os procedimentos artisticos sdo focos de interesses em distintas areas
epistemoldgicas, esse texto contorna as contribuicGes tedricas da perspectiva pds-moderna na pesquisa em
educagdo, tendo como fio condutor a dimensdo estética da formacdo — vista como experiéncia e produgdo de
subjetividades. Percorrendo as colocagdes em torno de um fazer-arte distintas das questdes que rondam o
ensino de arte, estaremos adiante situando tais praticas culturais dentro de um contexto histdrico da
producdo de pensamentos que permite observar os modos de existéncia como uma possibilidade artistica.
Nos esforcos para analisar as condicoes de producdo na contemporaneidade, a perspectiva pdés-moderna traz
compreensdes criticas em torno das formas sensiveis de ser e estar no mundo.

Palavras-chave: Arte. Experiéncia. Subjetividade.

FORMATION, ART, INVENTION: THEORETICAL CONSIDERATIONS FOR RESEARCH IN
EDUCATION

ABSTRACT

Assuming that the artistic procedures are centers of interests of distinct epistemological fields, this text
contours the theoretical contributions of the postmodern perspective in educational research, having as
conductor line the aesthetic dimension of formation - seen as experience and production of subjectivities.
Situating the appointments around an art-make distinct of the issues that surround the teaching of art, we will
be placing further such cultural practices within a historical context of production of thoughts that allows to
observe the modes of existence as an artistic possibility. In efforts to analyze the conditions of production in
contemporary, the postmodern perspective brings critical insights about sensitive ways of being in the world.
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